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RESUMO. A clissica tese de que as ciéncias psicoldgica e educacional tém uma histéria bem recente
parece nio ter um consenso entre os estudiosos da epistemologia dessas dreas. Quando se averigua a relagio
entre psicologia e educagio, s6 recentemente se percebeu o quanto esses campos do conhecimento estio
entrelacados como oficios e disciplinas. O objetivo deste trabalho é demostrar como a psicologia ¢ a
educagio, outrora saberes relativamente independentes, tornaram-se disciplinas, oficios e profissdes
interdependentes ¢ de enorme reconhecimento e aplicagio social. Nosso debate estd dividido em trés
se¢oes: a discussio inicial sobre educagio e psicologia, na busca das leis da formagio humana; a constituigio
histérica e contextual desses saberes; ¢ a transi¢io de uma psicologia do escolar para uma visio mais ampla
entre psicologia e educagio. Ao longo da discussio, tentamos deixar patente a tese de que a fonte de uma
relagio tdo estreita entre esses saberes responde nio s a uma necessidade humana mais ou menos universal
e sincrénica, mas que, paradoxalmente, foram certas condi¢cées do desenvolvimento histérico da
sociabilidade humana e da economia e da cultura modernas, especialmente nas sociedades capitalistas
ocidentais, que cunharam tal entrelacamento.

Palavras-chave: psicologia, educagio, priticas pedagdgicas.
The relationship between the psychology and education: crafts interconnected

ABSTRACT. The classic thesis that Psychology and Education have a very recent history doesn’t seem to
have any consensus among epistemology researchers. When the relationship between Psychology and
Education is assessed, one realizes that only recently these fields of knowledge have become interconnected
as disciplines. Current analysis demonstrates how psychology and education, formerly relatively
independent sciences, became interdependent disciplines and professions with wide acknowledgment and
social application. Current debate is divided into three sections: the initial discussion between Education
and Psychology in their search for laws of human development; the historical and contextual constitution
of this knowledge; and the transition from school Psychology towards a broader view between Psychology
and Education. It should be underscored that the source of such a close relationship between these sciences
does not exclusively respond to a human and more or less universal and synchronic requirement.
Paradoxically, conditions of historical development of human sociability and of modern economy and
culture, especially in Western capitalist societies, formed and established the interconnection.

Keywords: psychology, education, pedagogical practices.
La relacion entre psicologia y educacion: oficios imbricados

RESUMEN. La clésica tesis de que las ciencias psicolégica y educacional tienen una historia bastante
reciente parece no tener un consenso entre los estudiosos de la epistemologia de estas dreas. Cuando se
averigua la relacién entre psicologia y educacién, solo recientemente se ha percibido cuinto estos campos
del conocimiento estdn imbricados como oficios y asignaturas. El objetivo de este trabajo es demostrar
cémo la psicologia y la educacién, otrora saberes relativamente independientes, se volvieron asignaturas,
oficios y profesiones interdependientes y de gran reconocimiento y aplicacién social. Nuestro debate estd
dividido en tres secciones: la discusién inicial sobre educacién y psicologia, en la bisqueda por las leyes de
la formacién humana; la constitucién histérica y contextual de estos saberes; y la transicién de una
psicologfa del escolar para una visién mds amplia entre psicologia y educacién. A lo largo de la discusion,
intentamos dejar evidente la tesis de que la fuente de una relacién tan estrecha entre estos saberes responde
no solo a una necesidad humana mis o menos universal y sincrénica, sino que, paraddjicamente, fueron
algunas condiciones del desarrollo histérico de la sociabilidad humana y de la economia y de la cultura
modernas, especialmente en las sociedades capitalistas occidentales, que acufiaron tal imbricacién.

Palabras clave: psicologia, educacién, pricticas pedagdgicas.
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Introdugao

Gundlach (2007) destaca que a psicologia como
disciplina, com discipulos e priticas sociais
profissionais, constitui-se apenas no inicio do século
XIX, mas como saber filoséfico, remonta a
discussdes de mais de dois mil anos. Como nos
lembra Gal (1989), algo semelhante pode-se imputar
A educacio, pois como saber e pritica social, remonta
aos primérdios da civilizagdo, mas como disciplina
especializada é um fendmeno da modernidade.
Apenas com o advento e fortalecimento da ciéncia
moderna, a psicologia e a educagio se configuraram
como um conjunto de teorias e priticas do ensino e
da aprendizagem para além da arte de ensinar
(Carvalho, 2002).

O objetivo deste trabalho é demostrar como a
psicologia e a educacio, outrora saberes independentes,
se tornaram disciplinas, oficios e profissdes
interdependentes e de enorme reconhecimento e
aplicacio social, notadamente, a partir do final do
século XIX, como consequéncia do desenvolvimento
do pensamento moderno (Pfromm Netto, 2008).

A ideia ¢é evidenciar que a aproximagio entre os
dois saberes ocorreu em fungio de certas
necessidades  sociais  decorrentes da  sociedade
capitalista moderna, na medida em que a ciéncia
passa a ser inserida no processo produtivo e a
industrializacio se torna a base econdmica da
sociedade, marco da revolucio industrial (Oliveira &
Maia Filho, 2012). Este processo de proximidade
entre as duas disciplinas implicou o nascimento ¢ a
evolugio da drea da psicologia que faz a interface
mais explicita com a educagio: a passagem da
psicologia do escolar para o paradigma da psicologia
e educagio, tese que serd aprofundada na dltima
se¢do do artigo.

Deve ser observado, com cautela, que a ideia de
paradigma, em ciéncias humanas, nio segue
necessariamente o conceito de Kuhn (1991) quando
discorre sobre as rupturas de paradigmas nas ciéncias
naturais. Segundo sua compreensio, um paradigma
¢ uma verdade vigente e aceita por uma comunidade
cientifica, como explicagio universal para problemas
de uma 4rea da ciéncia. Carone (2003) ji abordou
este assunto e concluiu que a psicologia nio tem
paradigmas, ou seja, nio existem verdades que
venham a se sobrepor, senio que coexistem em
dados momentos do pensamento cientifico de seu
campo. E neste sentido que, embora facamos um
percurso epistemolégico por alguns pensamentos
em psicologia, sobretudo aquelas ligadas 3 educagio,
o que pretendemos, pela admissio do termo
paradigma, ¢ discutir o apogeu e o declinio de certas
ideias. Cumpre, dessa forma, evidenciar o cariter
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ideolégico, muitas vezes pungente, de cada periodo
histérico.

Podemos, assim, destacar mais um interesse em
comum, antevisto nesta nova forma de sociabilidade
promovida pela interface entre psicologia e
educagdo. Trata-se do fato de que a preocupagio
bisica da ciéncia é também garantir, de forma
publica e sistemdtica, a produgio do novo, ¢ nio
apenas a mera conservagio ¢ manutengio dos
produtos culturais (Romanelli, 1996; Ponce, 2001).
Sua inser¢io crescente no préprio processo de
produgio da riqueza social potencializou o que se
chamou de educagio nova, na qual o acesso 2
tradicio é apenas pré-condi¢io para problematizar a
realidade e buscar novas respostas para os problemas
do mundo. Como nos acentua Lukics (1981, apud
Lima & Jimenez, 2011, p. 92), “[...] o homem [é um
ser que] da resposta [...]”; toda resposta comega com
perguntas, inquirir € a fonte dos problemas por onde
comega a pesquisa cientifica.

Nio é casual que a descoberta da infincia se
torna o mote a partir do qual psicologia e educagio
emergem, como saberes disciplinares, na alvorada do
século XX, nas pegadas e contribui¢des dos séculos
anteriores, oriundas de J-J. Roussecau a J. H.
Pestalozzi; ou do fim do século XIX, de J. Dewey a
M. Montessori e tantos outros que afirmavam ser a
crianca o construtor do homem (Montessori, 1971).

A crianca ¢ ainda concebida como a semente da
criatividade, cabendo ao psiclogo e ao educador
cultivi-la  mediante o ensino cientifico e
experiencial. Nio é de se estranhar a metifora criada
pelo ex-aluno de Pestalozzi, Frobel, na primeira
metade do século XIX, para se referir 3 educacio
infantil e as potencialidades criativas da crianga:
jardim de infincia. Isto se di numa concepgio
naturalista do desenvolvimento infantil, que se
ampara na botinica, com todas as partes que lhes sio
préprias: semente, crescimento, cuidador
(Jardineiro), entre outras (Vygotski, 1996).

Neste sentido, nosso debate esti dividido em trés
se¢des que serdo objeto deste texto: a discussio
inicial entre educagio e psicologia, na busca das leis
da formacio humana; a constitui¢io histérica e
contextual desses saberes; e a transi¢gio de uma
psicologia do escolar para uma visio mais ampla
entre psicologia e educagio.

A procura das leis da formacao humana: bases
psicologicas e educacionais

De que forma se conecta o desenvolvimento
humano, em uma perspectiva integral, com a
educacio? Eis uma pergunta que perpassou diversas
orientagdes em psicologia, produzindo respostas por
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vezes complexas, por vezes reducionistas. Facamos
uma andlise de algumas dessas ideias para
compreendermos a amplidio desse debate.

Em um manual de psicologia destinado a
educadores, escrito em 1926, Vygotski (2001)
apresentou uma tese que se tornou referéncia no
debate entre psicologia e educacio, mas que até hoje
nio encontrou uma resolugio satisfatdria, pois até os
dias atuais continuamos contando com defensores ¢
opositores dessa tese.

Em seu texto clissico, Aprendizagem e
desenvolvimento intelectual na idade escolar (1926/2001),
o famoso psicélogo biclorrusso discute a crise da
psicologia de seu tempo e contrapde sua leitura do
fendmeno psicolégico, inspirada no materialismo
histérico e dialético, conhecida no mundo como
psicologia histérico-cultural, 2 visio idealista e
mecanicista que, segundo ele, predominava em sua
época, especialmente o construtivismo de J. Piaget, o
estruturalismo gestaltista de K. Koftka, e o
behaviorismo nascente de E. L Thorndike e J. B.
Watson (Wertsch, 1988).

O debate posto por Vygotski pode ser resumido
nas seguintes teses opostas: aprendizagem gera
desenvolvimento humano e psicolégico; ou
desenvolvimento humano ¢ pré-condi¢io para a
aprendizagem? As teses podem ser apresentadas de
outra forma: a aprendizagem s pode ocorrer se
certas condi¢des maturacionais e/ou socioculturais
de desenvolvimento humano se apresentarem como
pré-condigio do processo ou, ao contririo, a
aprendizagem € a prépria pré-condi¢io de acesso a
cultura e i formagio humana?

Ressalte-se que, quando estamos apresentando a
ideia de aprendizagem, referimo-nos ao termo
original da lingua russa obutchenie. Este, por sua vez,
¢ mais correntemente traduzido por instrugio, como
processo de ensino ¢ aprendizagem. Nas palavras de

Prestes (2010, p. 184),

[...] obutchenie é uma atividade, atividade essa que
gera desenvolvimento e, por isso, deve estar a frente
do  desenvolvimento e nio seguindo o
desenvolvimento como uma sombra.

~

E nesta perspectiva que a questio alcada por
Vygotski visava, naquela ocasido, a combater as teses
inatistas e ambientalistas em psicologia e seu viés ora
idealista, ora mecanicista. O idealismo construtivista
plagetiano, embora, a principio, favorivel a uma
leitura interativa da formagio humana, na pritica,
superestimava os isomorfismos biopsicolégicos e
pré-condi¢bes ~ maturacionais  necessirias  ao
desenvolvimento psicolégico e cognitivo, defendia
Vygotski (2001). Ji a perspectiva ambientalista ¢
mecanicista de Thorndike, apesar de anti-inatista,
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supervalorizava as determinagdes clementares do
meio e do organismo (estimulos e respostas,
recompensas e punigdes), sem  considerar
adequadamente as dimensdes histérico-culturais ¢
interativas da formagio humana.

O estruturalismo de Koftka e colaboradores
tratava-se de um caso particular. Buscava uma
integragio entre as dimensdes bioldgicas, fisicas e
psicolégicas do desenvolvimento humano, mas
subestimava as dimensdes histéricas e culturais da
estruturacio psiquica; nas palavras de Piaget, era um
estruturalismo sem génese (Penna, 1991). Em
sintese, para Vygotski (2001), a psicologia genética
piagetiana defendia que desenvolvimento seria
condi¢io para a aprendizagem; por sua vez, a
concep¢io behaviorista igualava desenvolvimento 2
aprendizagem; e encontrava-se, na escola de
psicologia da Gestalt, a concepgio de que o
desenvolvimento gera aprendizagem, ao mesmo
tempo em que aprendizagem gera desenvolvimento.

Apés extensa argumentagio, Vygotski (1996)
conclui que a aprendizagem ¢é o processo
fundamental para que ocorra o desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores. Ora, se de fato
Vygotski (2000) estd correto, sua tese gera uma
consequéncia inesperada para além do debate
puramente psicoldégico, pois tal paradigma nos
levaria a argumentar: se a psicologia é a ciéncia que
estuda os processos de aprendizagem e as leis gerais
do desenvolvimento psicoldgico, logo cabe a ela o
papel central na explicagio dos fenémenos
educativos? Os educadores, por sua vez, poderiam
contrapor-se com o argumento: se hi quem aprende
¢ porque hi também quem ensina, e isto se di a
partir de pré-condicdes sociais, biolégicas e culturais
anteriores ao processo de aprendizagem. Em
resumo, questiona Carvalho (2002), caberia 2
psicologia determinar as leis gerais da aprendizagem
e o consequente desenvolvimento do sujeito
humano ou caberia a pedagogia descobrir as leis que
viabilizam as condigdes de aprendizagem e
desenvolvimento humanos?

E verdade que a argumentacio de Vygotski leva
em consideragio o Piaget que ele conheceu, das
primeiras décadas do século XX. De fato, em um
livro famoso do final dos anos 1940, Para onde vai a
educagio?, Piaget (1973) parece replicar essa
interpretagio vygotskiana com um argumento que ¢,
a0 mesmo tempo, uma defesa contra uma leitura
injusta e um ataque 2 tese de Vygotski:

Em seu aspecto mais amplo, o problema aqui em
pauta retorna 3 indagagio se existe ou nio vantagem
em acelerar a sucessio dos estigios do
desenvolvimento. E claro que toda educacio
consiste, de uma forma ou de outra, em semelhante
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aceleracio; mas a questio estd em estabelecer até
onde ela é proveitosa. Ora nio é sem motivo que a
infincia se prolonga muito mais nos homens que nas
espécies animais inferiores; muito provavel pois que
se imponha para cada tipo de desenvolvimento uma
velocidade ideal, sendo o excesso de rapidez tio
prejudicial quanto uma acentuada lentidao.
Desconhecemos porém essas leis e, também nesse
particular, cabera as pesquisas do futuro esclarecer a
educagio (Piaget, 1973, p. 22).

Além da contundente humildade epistemolégica
de Piaget, expressa neste excerto, hi, porém, outras
questdes que sao anteriores a propria argumentagio
de Vygotski e Piaget, tais como: de que educagio
estamos falando? Quais processos psicolégicos estio
em jogo? E Gbvio que, para Vygotski (2000), o
processo educativo nio se restringe 3 educagio
escolar e formal, pois o que estd implicito no
pensamento desse autor é que a educagio ¢ seus
processos de ensino e aprendizagem sio, antes de
qualquer coisa, formacio humana ampla, que
viabilizard a formagio dos processos psicolégicos
tipicamente humanos: os processos psicoldgicos
superiores.

Em outras palavras, é o préprio caminho que
viabiliza a humanizacio de nossa espéciec por meio
do acesso i cultura e a scus instrumentos. Neste
sentido, a cultura poderia ser definida como o
conjunto de todos os artefatos produzidos pela
espécie humana cujo acesso nio se pode dar pelo
cédigo genético, mas por meio da programacio
cultural e sua plasticidade imanente, como destaca
Pozo (2005).

Com base nesse argumento, é possivel visualizar
que a educagio esti em toda parte. Antes de ir A
escola, a crianga recebe a educacio em seu grupo
primdrio, na familia ou no grupo social que cuida
dela, condigdo fundamental para a prépria
sobrevivéncia (Portugal, 1998). Temos a infincia
mais longa, cerca de doze anos, ¢ a maior
dependéncia do outro social por mais tempo; mas o
que aparentemente € nossa maior fragilidade ¢
também nossa maior virtude, pois este é o periodo
em que a educacio atuard de forma mais intensa e
determinante. S3o nos anos iniciais de nossas vidas
que nos inserimos na cultura e que adquirimos o
instrumental ¢ os produtos bisicos da formacio
cultural necessdrios ao nosso desenvolvimento e
humanizac¢io. Tornar-se humano implica acessar
‘progressivamente’  os  diferentes
complexidade da cultura, dos grupos primérios aos
grupos sociais mais amplos, da intersubjetividade
para a intrasubjetividade ou interiorizagio da cultura
e formacio da subjetividade individual, como
assevera Vygotski (2000) e Vygotski e Luria (1997).

niveis da
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Como viabilizar a entrada do sujeito na cultura,
permitindo o acesso aos bens culturais e a seus
instrumentos, condicio de  desenvolvimento
humano? De fato, o desenvolvimento humano nio
se restringe ao seu desenvolvimento biolégico nem a
sua condi¢io social primdria. N3o é uma pergunta de
ficil resposta, mas hi certo consenso nas diferentes
correntes do pensamento psicolégico de que a
explicagio estd relacionada as modificagdes que
ocorreram a0 longo da histéria no processo de
socializagio  humana  que  determinou o
aparecimento do trabalho, da linguagem afetiva e
simbdlica e da consciéncia nos seres humanos.
O trabalho, como destacado por Lima e Jimenez
(2011), € apontado por Lukics como ‘protoforma’
do ser social exatamente porque produz um novo
sistema de intencionalidade ao se configurar também
como sistema de representacio simbodlica e
consciente, ¢ nio como mera a¢io sobre o mundo.

Ora, o sujeito humano nio nasce trabalhando,
com um sistema inato de linguagem ou com uma
consciéncia prévia. E preciso que ele aprenda a
trabalhar, a se tornar um sujeito de linguagem e de
uma identidade prépria na relagio com o outro da
cultura, ela  prépria  consequéncia  dessas
especificidades humanas. Como destaca Farr (2004,
p. 100), “[...] para Wundt, a linguagem era um
produto da mente, para Mead, a mente era um
produto da linguagem”. Neste sentido, como
apontado por Maia Filho (2011), 2 medida que o ser
humano se tornou progressivamente um ser de
aprendizagem e de cultura, os processos educativos
se tornaram um imperativo para o proprio
desenvolvimento.

Ocorre que o percurso educativo ¢ um processo
de dupla face: o ato de ensinar nio garante, por si, o
ato de aprender; sé ensina, por sua vez, quem um
dia foi um aprendiz. Para completar a complexidade
do problema: aprender é, a0 mesmo tempo, um ato
social, pois necessita, pelo menos inicialmente de
forma explicita, da mediagio do outro e, 20 mesmo
tempo, um ato singular, pois ninguém pode
aprender pelo outro, como salientam Nunes e
Silveira (2008); trata-se, portanto, de um processo
interativo, pois ensinar pressupde colocar-se no
lugar do outro; aprender também significa um
desprendimento de si, na medida em que um precisa
reagir ao outro, acreditar no outro, identificar-se
com ele e com sua verdade. Eis que se produz o
novo, a alteridade fundamental para que ensinante e
aprendiz se constituam; para que um ¢ outro possam
verdadeiramente emergir.

E por esta razio que o ato cducativo ¢
duplamente constitutivo, ele nio é nunca a mera
transmissio de um saber acumulado e dos produtos
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culturais, uma vez que pressupde a apreensio ativa e
significativa do sujeito aprendente que, do seu ponto
de vista, jd é por este processo modificado. Aquele
que ensina também ¢ modificado nesse processo, na
medida em que precisa se colocar no lugar do outro,
pressupor o outro, para que a interagio comunicativa
e afetiva intencionalmente ocorra. Este fato decorre
da natureza da cultura, por ser um sistema aberto.
Pressupde esta plasticidade em que as experiéncias
prévias de um e do outro podem ser contempladas
pelas marcas e pelos produtos culturais. Isto se di
exatamente porque é na cultura que uma nova
intencio (trabalho) pode ser nomeada (linguagem) e
representada  (consciéncia), constituindo novas
subjetividades e sujeitos, também produtores de
cultura.

Psicologia e educagao como ciéncias e disciplinas
cientificas: apontamentos historicos

Defender que saberes, como a educagio ¢ a
psicologia, emergiram como disciplinas e praticas
sociais reconhecidas sé muito recentemente ¢ tese
bem polémica, assim como advogar um
reconhecimento da suposta cientificidade de ambos
os saberes apenas no século XIX. A favor da primeira
tese, poderfamos amparar-nos em dados histéricos,
na medida em que a profissionalizagio desses
oficios, com discipulos, mestres, leis ¢ hierarquias,
parecem ser tributirias do século XIX (Gal, 1989;
Gundlach, 2007). A favor da psicologia, poderiamos
citar a emergéncia da pesquisa cientifica naquele
século e seu aparente reconhecimento social (Shultz
& Shultz, 2013); nas ciéncias pedagdgicas, a transigio
do ensino tradicional, de natureza especialmente
religiosa ¢ humanistica, para um ensino baseado nas
emergentes pesquisas e concepgdes da ciéncia
moderna e suas aplicagdes ao universo escolar (Gilly,
1989).

O contexto ¢é instigante e permite diversas
interpretacdes. Se considerarmos a segunda metade
do século XVIII e suas ‘continuidades’, o século XIX
e suas configuracdes no século XX e XXI, é possivel
pensar diversas possibilidades, especialmente com
relacio ao debate aqui proposto. Como nos lembra
Hobsbawm (2013), trata-se de um periodo que
abrangeu as duas grandes revolugdes da
contemporaneidade e suas determinagbes na
sociabilidade atual: a politica representada pela
revolugio francesa e a econdmica, representada pela
revolu¢io industrial inglesa. Corresponde, na
verdade, ao contexto em que se consolidou o
capitalismo e sua consequente governabilidade
burguesa (Ponce, 2001).

E 6bvio que tal contexto gerou profundas
mudangas na organizac¢io da sociedade com fortes
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repercussdes na economia, na cultura, na politica,
nas relagdes sociais ¢ na educagio. Mésziros (1996)
descreve tal momento como a intervengio
revoluciondria da burguesia na formagio da
sociedade moderna. Sua inser¢io na organizagio
mais ampla da vida social exigiu um duplo combate.
Primeiro, ao Ancien Regime ¢ seus representantes, a
aristocracia herdeira dos bens e da cultura medieval;
segundo, 2 igreja e a seu poder espiritual, cultural e
terreno, como grande proprietiria de terras ¢ de
bens.

No mundo politico, trata-se da substituicio do
poder do rei e seus representantes, do regime
mondrquico, pela repiblica (res publica ou coisa
publica); pela divisio equitativa desse poder em trés
instincias interdependentes (executivo, legislativo e
judicidrio), a partir da livre elei¢do, fundamento da
democracia liberal contemporanea.

No mundo produtivo, trata-se da substituigio
dos resquicios do trabalho e das corporagoes de artes
(artesanias) e oficios pelo trabalho livre e assalariado.
Significou uma profunda mudanga cultural, uma vez
que trabalho nio é mais sacrificio, dor, tripalium,
labor, mas sim atividade livre, digna e responsivel
pela ascensio social. Em outros termos, é atividade
livremente intercambidvel, passivel de compra e de
venda, como destaca Marx (1890/1994). Nada mais
assustador, pois diferentemente dos aristocratas, os
burgueses se dizem ‘trabalhadores’.

No mundo das ideias e da cultura, o que estd em
jogo é o questionamento ao monopdlio do saber
representado pela igreja e pela elite. Necessirio se
faz combater as trevas da ignorincia por meio das
luzes da educagio, diziam os iluministas. De fato, a
emergente ciéncia moderna passa a explicar os
fendmenos do mundo de forma cada vez mais
natural e laica, para além das verdades sobrenaturais
e absolutas, ancoradas na cren¢a (Hergenhahn,
2004). A ciéncia é, antes de tudo, experimental,
intersubjetiva e ptblica, e nio monopdlio de um
grupo e seus saberes secretos e esotéricos.

Estes postulados se encaixam, perfeitamente, na
nova escola proposta pelos enciclopedistas franceses:
laica, ptblica, universal e gratuita. Laica ou secular,
porque nio mais presa aos dogmas religiosos e seu
humanismo metafisico-filoséfico. Pablica, primeiro
porque nio poderia estar mais refém da iniciativa
particular e assistencial; segundo, porque calcada na
publicidade da nova ciéncia e seu humanismo
referendado na capacidade da razio humana de
captar, experimentalmente, as leis de funcionamento
da natureza. Universal, porque aberta a todas as
classes sociais; e gratuita, porque passa a ser um
direito inaliendvel do cidaddo a ser garantido como
uma obrigagio do Estado que lhe deve custear,
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embora isso se dé pelo financiamento indireto do
trabalhador, uma vez que este estd submetido 2
légica compulséria do pagamento de impostos e da
produgio de mais valia (Marx, 1994).

Nio se trata de nenhuma bondade dos novos
senhores da economia e da politica, os burgueses,
mas de novos tempos: os trabalhadores do campo
migram para a cidade para compor as fileiras do
proletariado fabril. Como nos lembra Thompson
(1987), o campo ¢é esvaziado ¢ as propriedades
adquiridas pelo novo capital burgués na sequéncia da
faléncia da aristocracia, e a cidade (burgos) passa a
ser invadida pelos campodnios em busca de melhores
condigdes de vida. Necessirio se faz a aprendizagem
de novas qualificagdes compativeis com a inddstria
nascente ¢ suas modernas técnicas de produgio.
Trata-se da lenta e continua substituicio da base
agriria e artesanal da economia pela estrutura
ancorada na forca do comércio e da inddstria em
concomitincia com a expansio do capital para dreas
inexploradas e longinquas.

E neste contexto que, obviamente, aumenta a
pressio da classe trabalhadora por novas
oportunidades. Eis que temos ai o embriio do que
mais tarde serdo os sistemas de educagio e de ensino
de massa, cujo objetivo final serd permitir o acesso
progressivo de todos os cidaddos ao sistema escolar
(Gal, 1989). Tal demanda ¢ estimulada pelo
aumento da expectativa de vida da populacio que
implicard duas consequéncias altamente
interessantes  para essa nova  configuragio
econdmica: o aumento do tempo produtivo, do
tempo de formagio escolar e para o trabalho, assim
como a produtividade dos processos laborais.

Portanto, nio seria casual que esta nova
conjuntura provocasse uma crise na educagio; para
responder a esta nova realidade, a escola precisaria se
reformular. A escola nio pode ser mais leiga, ela
precisa ser uma disciplina cientifica, uma pedagogia.
Eis o enredo, embora cada povo tenha respondido a
essa crise a seu modo e a seu tempo.

Nio foi, no entanto, a educagio cientifica a tinica
a emergir como consequéncia das duas revolugdes. A
psicologia como disciplina parece também ser uma
resposta a este novo momento da sociabilidade
humana, ocidental. Tomando o caso alemio como
referéncia, Gundlach (2007) lembra-nos que a
psicologia, como disciplina cientifica, constituiu-se
apenas no inicio do século XIX. Ela se torna uma
disciplina, pré-requisito para ser professor no
recém-fundado gymnasium alemio da época, que, a
exemplo dos liceus franceses, vieram para substituir
os antigos colégios, sob a égide da igreja e de seu
poder, por uma nova escola de ensino médio, sob o
poder do Estado. Esta nova escola se torna uma

Maia Filho e Chaves

condigio prévia para o ingresso, com alta qualidade,
no rigoroso sistema universitirio alemio.

Gal (1989) salienta que o sistema escolar no
mundo se formou de ‘trds para frente’, como uma
casa que comega a ser construida pelo teto. Primeiro
vieram as faculdades ¢ universidades, depois o
ensino médio, em seguida o ensino bisico e
fundamental e s6 por tltimo, ¢ bem recentemente, o
ensino infantil.

A sua maneira, a psicologia também é chamada a
contribuir com o novo momento revolucionario.
Como herdeira direta do pensamento filoséfico e
médico, a psicologia emergente visa a encontrar as
leis naturais que expliquem o funcionamento da
mente humana, sua capacidade de aprender e
conhecer o mundo, assim como os dilemas ¢ as
implicagdes das patologias mentais (Hergenhahn,
2004; Shultz & Shultz, 2013). Ora, ao investigar ¢
responder pela constituicio do psiquico e leis que
regulam o  funcionamento mental e o
comportamento humano, a psicologia surge como
uma interface da educagio.

Nio é, portanto, casual que um dos principais
criadores da escola nova no mundo, o americano
John Dewey, é, a0 mesmo tempo, um psicélogo e
um educador. Na esteira de Comenius, Herbart e
Pestalozzi, Dewey destaca, exatamente, uma escola
ancorada em metodologias de ensino, compativeis
com o conhecimento cientifico, emergente ¢ em fase
de consolidagio: o ensino experiencial e
problematizador da realidade e mais compativel com
uma institui¢io escolar que quer produzir o novo, e
nio meramente repetir saberes e conhecimentos
acumulados pela tradigdo. Dewey representa nio s6
a emergente consolidagio do industrialismo
americano, mas também a antessala do que estava
por vir: a aplicagio crescente da ciéncia a0 processo
produtivo e suas técnicas psicoldgicas e educativas de
controle, sele¢io e adequagio do comportamento ao
novo mundo do trabalho que comegava a se
configurar.

Da psicologia do escolar a psicologia e educagao:
transigoes

Vimos, até o momento, que a interface entre
psicologia e educagio se deu pelo viés do
cumprimento  de  demandas  advindas  da
configuragio da sociedade baseada na produgio
industrial. Esta interdisciplinaridade representou o
apogeu da cultura humanistica 3 procura do estado
de bem-estar social e que via na ciéncia, desde o
método cientifico desenvolvido por Galileu Galilei,
no século XVII, a possibilidade de encontrar
respostas a problemas do cotidiano (Koyre, 1991).
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Nesta concepgio, a ciéncia psicoldgica surgiu com o
propésito de investigar as leis universais do
desenvolvimento  das  capacidades  intelectuais
humanas (Legrenzi, 1997). Acreditava-se que a
descoberta sumdria do funcionamento psiquico
possibilitasse seu emprego no campo da educagio,
sobretudo no que diz respeito ao fornecimento de
subsidios norteadores as priticas pedagdgicas.

Francis Galton, na Inglaterra do final do século
XIX, foi um dos precursores no estudo da
inteligéncia. Fortemente influenciado pelas ideias de
Charles Darwin, Galton atribuia a tracos biolégicos
as capacidades intelectuais (Almeida, 1998).
Resumia-as a0 campo da atuagio sensorial ¢ 2
possibilidade de discriminagio dos estimulos
externos, isto &, quanto mais precisa fosse a
habilidade de percepgio das diferengas sensoriais,
maior seria o alcance da inteligéncia, pensava Galton.

Mas ¢é somente a partir de programas genuinos,
tais como aqueles elaborados por Alfred Binet na
Franga, Stanley Hall nos Estados Unidos ¢ Edouard
Claparéde na Suica que podemos destacar aplicacoes
de estudos sistemiticos sobre o desenvolvimento
infantil 3 educagio. Gilly (1989) afirma que, em
todas essas propostas de investigacio, encontravam-
se pelo menos trés concepgdes primdrias. A primeira
delas é a preocupagio com o desenvolvimento de
uma psicologia diferencial dos tracos psicoldgicos.
Além do estudo das leis gerais do desenvolvimento,
estava em pauta a investigagio de caracteristicas
psicolégicas que diferenciariam os sujeitos.

A segunda concepgio estd mais em consonincia
com a agenda pedagdgica, uma vez que os estudiosos
se prestaram A pesquisa de problemas especificos da
ordem escolar. Diferentemente de Jean Piaget, que
se propunha a fornecer cariter cientifico 2
epistemologia  pela  concepgio  genética, nio
aplicando suas descobertas explicitamente 3 escola,
Alfred Binet, por exemplo, via a métrica da
inteligéncia como um instrumental préprio para
diferenciagio dos ditos escolares. Isso permitia
classifici-los em fungio da inteligéncia, gerando
uma nova ordem para a aprendizagem, diferente de
outrora.

Esse movimento também foi expressivo no
Brasil, sendo Lourengo Filho um dos seus principais
expoentes. Uma de suas iniciativas foi a fundacio de
laboratérios de psicologia anexos 3as escolas de
formacio de professores para o ensino primdrio, as
ditas escolas normais (Monarcha, 2001). A
prerrogativa era de que a classificagio dos escolares
servisse 2 educacio formal e 20 campo do trabalho. E
neste sentido que, desde o inicio do século XX, no
Brasil, estd evidente a relacio entre educacio e
trabalho, ou educagio para o trabalho, numa leitura
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mais pragmitica dessa combinagio. Nas anilises de
Azevedo (1963) ¢ Romanelli (1996), a diade
educacio e trabalho é bem complexa. Qualquer ag¢io
reformista na educagio tem por pretensio adequar-
se aos constituintes econdmicos que regem o mundo
do trabalho.

Por fim, segundo Gilly (1989), os pesquisadores
compartilhavam a ideia de que a aplicacio da
psicologia 3 educagio deveria ter como pauta nio
somente os ‘anormais’, mas desenvolver programas
de desempenho destinados aos ditos ‘normais’. As
diversas teorias psicolégicas foram capazes de servir
de amparo para a formagio de uma cultura do
desempenho assistido em educagio (Gallimore
&Tharp, 1996).

O posterior avango da relagio entre psicologia e
educagio di-se segundo o incremento do processo
de industrializacio, conforme o modo de producio
capitalista. Necessidades se fazem em decorréncia
das transformagoes laborais da inddstria e o
surgimento de um setor de servigos mais emergente
e complexo. A psicologia nio vai se furtar aos
diversos ditames ideol6gicos convergentes da
sociedade  brasileira  em  decorréncia  das
transformacdes econdmicas e sociais.

E nesta configuragio que novas tecnologias de
organizagio escolar, respaldadas pela psicologia, se
fazem presentes nos espagos educacionais, a fim de
garantir a ordem e o progresso, lema positivista de
nossa bandeira nacional. As priticas psicométricas
oriundas  dos  laboratérios  de  psicologia
experimental, desde sua primeira unidade, ainda em
1906, sio paulatinamente acrescidas a outras
estratégias de higienizagio do espago escolar
(Antunes, 2012). E neste contexto que a pritica

clinica adentra-se pela escola como possivel
instrumental de saturagdio dos problemas de
aprendizagem do escolar, sobretudo aqueles

advindos dos ditos ‘maus comportamentos’.

E com lucidez que Patto (1984) denuncia a
forma nio critica com que a engenharia do
comportamento foi aplicada a2 educagio (Skinner,
1972), e algo nio diferente foi feito em relagio a
psicologia humanista (Rogers, 1977). O que pode
deixar-nos mais perplexos é que qualquer teoria
psicolégica, inclusive a psicandlise, pode se prestar
como estratégias de controle do comportamento
humano no intuito de organizar a ordem escolar.

A relagio entre as palavras e o mundo
fenomenolégico nio € casual. Isso nos serve de
alerta, pois a articulagio da psicologia com a
educagio escolar estdi baseada nas diversas
tecnologias do comportamento (psicometria, teorias
psicolégicas etc.) de tal forma que foi nomeada
como disciplina, em meados da década de 1960,
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‘Psicologia  do  Escolar ¢  Problemas de
Aprendizagem’. Vé-se que o foco da atuagio do
psicélogo era o dito ‘escolar’ e seus ‘problemas de
aprendizagem’. Toda a dinimica envolta na
aprendizagem escolar ¢é ignorada e, quando nio,
assume um papel de varidvel dependente, passivel de
controle.

O enfrentamento 2 ‘Psicologia do Escolar’,
representado, sobretudo, neste caso, pelas palavras
de Patto (1984), associa-se a uma pedagogia mais
critica das priticas cotidianas (Freire, 2011). Isso fez
com que a relagio entre psicologia e educagio se
reconfigurasse a partir de novos contornos. Alcam-
se, neste momento, as teorias criticas em educagio
que facilitariam a leitura da realidade para além de
sua aparéncia no intuito de desvelar o teor
ideolégico das ciéncias em jogo, tendo em vista a
emergéncia social, econdmica e politica da época.

Transformagdes significativas comegam a ocorrer
no inicio da década de 1980, sobretudo na América
Latina, com o aparente declinio dos regimes
totalitdrios. A realidade nio poderia mais ser lida por
meio de uma lente miope; a lucidez deveria ser o
imperativo. E neste sentido que a psicologia rompe
com a ideia de ‘Escolar’ ¢ passa a ver a institui¢io
como um sistema situado num contexto ¢ momento
histéricos; dai ser bem mais condizente denominar
‘Psicologia Escolar’.

Alguns avancos se fazem com esta nova
configuracio. E interessante notar que nio se trata
de uma mera nomenclatura, mas assumir posturas
diferenciadas de outrora. Isso se expressa em um
classico texto de Andalé (1984), ‘O papel do
psicélogo escolar’, no qual a autora convoca os
psic6logos a se tornarem agentes de mudangas.
Salienta a necessidade de transformagdes no espago
escolar para além da psicometria e das teorias clinica
em psicologia. Rompimento € a palavra de ordem. A
postura critica e sistémica da educagio nio mais
perguntard por que os alunos nio aprendem, mas
indagard pelas condi¢des de aprendizagem, o que
envolve as realidades politica, econdmica e cultural
subjacentes 2 educagio escolar.

Se, de um lado, o escolar e seus problemas
perdem o foco, pdem-se em relevo muito mais as
condigdes sociais de aprendizagem, algo que viria a
ser caro a propria relagio entre psicologia e
educagio. E a partir dessa légica que o psicélogo
escolar dito critico quase que prescindird de sua
competéncia quanto ao estudo do psiquismo
humano, a fim de demarcar, fielmente, a ruptura
com uma psicologia do escolar, e se aproximard mais
de uma andlise da institui¢io escolar.

Dessa forma, de que serviriam os saberes
psicoldgicos? A que se prestam as teorias da
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aprendizagem? A busca de um necessirio
rompimento com uma psicologia do escolar e o
fortalecimento de uma psicologia escolar também se
revelou problemadtica por dois motivos: calcada no
fundamento da instituigdo escolar, a psicologia se
afasta do fendmeno da educacio como escolarizagio,
uma vez que este ultrapassa ‘os muros da escola’;
ultrapassa, inclusive, a l6gica de comunidade mais
proxima 3 escola; segundo, porque o psiclogo
escolar, em sua vertente de analista institucional,
quase que abandona todo o constructo tedrico sobre
o psiquismo humano em sua relagio com a educagio
e passa a funcionar, muitas vezes, como um
‘pseudosocidlogo’.

Enfim, as demandas da educagio contemporinea
estio balizadas por uma intensa e preocupante
circularidade da informacio, de tal forma que a
psicologia se vé na necessidade de proceder a mais
uma transicio — a passagem de uma psicologia
escolar para uma perspectiva que evidencie uma
relagdo mais densa entre psicologia e educacio ou
psicologia e processos educativos e tudo que lhe diz
respeito:  familia, midia, sociedade, sofrimento
psiquico, construcio de conhecimento etc. (Setton,
2002).

Diz respeito, justamente, 3s diversas formas
educativas que se apresentam e que a psicologia teria
um papel necessirio na compreensio e intervengio
nos processos educativos, onde quer que eles se
apresentem. Nio mais reduzida ao escolar ou 2
institui¢io escolar, a psicologia se oferece para
colaborar naquilo em que sua histéria como oficio e
ciéncia, tal como afirma Gundlach (2007), lhe
configurou:  utilizar de sua  competéncia
(conhecimentos tedricos, habilidades técnicas,
experiéncia existencial etc.) na formacio humana,
uma vez que, como vimos anteriormente, o
desenvolvimento do psiquismo humano, se nio se
confunde, estd intimamente entrelacado com a
educagio.

Consideracoes finais

Ao longo da discussio, em que descrevemos
interdependéncias e entrelacamentos entre os dois
referidos oficios, suas origens e configuracoes,
tentamos deixar patente a tese de que a fonte de uma
relacio tio estreita entre esses saberes responde nio
s6 a uma necessidade humana mais ou menos
universal e sincrénica, mas que, paradoxalmente,
foram condicoes do
histérico da sociabilidade humana, da economia e da
cultura, modernas, especialmente nas sociedades
capitalistas,  ocidentais, que
aproximacio.

certas desenvolvimento

favoreceram  tal
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Podemos afirmar que a formalizagio de espacos
destinados 2 educagio permitiu a relagio mais
préxima de ciéncias sob a denominagio pedagdgicas.
A psicologia é, sem sombra de diivida, uma ciéncia
pedagdgica, na medida em que se faz ciéncia
aplicada. A pedagogia educativa, por sua vez, se faz
psicologia ao reconhecer que o processo de ensino e
aprendizagem ¢, no fundo, fruto de uma relagio
humana, para além de um processo meramente
cognitivo. Questdes cldssicas oriundas das discussdes
mais filoséficas passaram ao campo da investigacio
da psicologia e seus diversos métodos de
investigagio. A educagio, em contrapartida, deixa de
ser uma mera instrugdo, transmissio ou modelagem
ao se propor cientifica. A aprendizagem humana
parece ser um dos espdlios filos6ficos compartilhado
pela psicologia e pela educacio, talvez a mais
pungente contribuic¢io das duas dreas.

Ao se discutir a temdtica aprendizagem humana,
as pesquisas da drea procuram dar conta dessa
questio em seus diversos matizes. O primeiro deles,
como vimos, corresponde 3 estreita relagio entre
aprendizagem e desenvolvimento humano. Esforgos
sio concentrados na identificagio do verdadeiro
papel da aprendizagem na constituigio do humano.
Tal debate pode dar-se a partir de uma perspectiva
diacronica, ou simplesmente ignorar a ordem dos
eventos ¢ dedicar-se a uma andlise efetiva e
sincrénica dos mesmos nas situagdes mais imediatas.

Esse processo também se faz tema quando
procuramos identificar seu papel na formagio dos
agentes da aprendizagem em seus constituintes
sociais. Isso se relaciona aos grupos sociais, fungoes
de dominagio, exercicio do poder e as formas de
embates de forgas pela apropriagio da realidade em
contraponto com niveis de consciéncia que a
educagio venha a favorecer. Na perspectiva de
fundo, o papel do contexto social mais amplo.

O terceiro e ultimo matiz corresponde
justamente ao percurso histérico e ideolégico
trilhado pela psicologia no campo da educagio, uma
vez que denota posicionamentos de referéncias de
identidades com relagio aos sujeitos da educagio.
Toda essa anilise nos faz pensar nas préprias ideias
compartilhadas na atualidade com respeito 2
educagio e no devido zelo, no reconhecimento da
alteridade,  contribuigdio que a  psicologia
particularmente destacou.
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