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RESUMEN

En la actualidad, la obra tedrica de Wolfgang Klafki constituye uno de los puntos de referencia
imprescindibles en las ciencias de la educacion alemanas. Su concepto de la ciencia de la educacion
critico-constructiva y, en particular, sus trabajos sobre una diddctica relacionada con este concep-
to han dejado profundas huellas en el sistema educativo alemdn, siendo considerado el artifice de
todos los cambios paradigmadticos de las ciencias de la educacion. El mayor logro intelectual de
Klafki consiste en el descubrimiento de las aportaciones de la Teoria Critica tanto para el andlisis
de la realidad educativa como para la elaboracion de propuestas para una reforma democrdtica del
sistema educativo. Este ensayo estudia la transformacion de su pensamiento pedagdgico mediante
la paulatina integracion de los conceptos tedricos procedentes de esta filosofia sociall.
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ABSTRACT

Transitions in the educational thought of Wolfgang Klafki: From “Geisteswissenschaftliche
Pddagogik” to critical-constructive science of education

At present, Wolfgang Klafki's theoretical work constitutes one of the indispensable points of
reference in German educational sciences. His concept of a critical-constructive science of educa-
tion and particularly his works on didactics in this sense had an important influence on the Ger-
man education system. Klafki frequently was the protagonist of paradigmatic changes in educa-
tional sciences. His major intellectual achievement is the discovery of the contributions of critical
theory to the analysis of educational reality and for the development of proposals for a democratic
reform of the education system. This essay examines the transformation of his educational think-
ing by slowly integrating theoretical concepts linked to this social philosophy.

Keyworps: Kiafki; Critical didactic; Critical-constructive science of education.
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TRANSICIONES EN EL PENSAMIENTO PEDAGOGICO DE WOLFGANG KLAFKI

Introduccién: Actualidad del
pensamiento pedagégico de
Wolfgang Klafki

Si el refrdn alemdan viel Feind, viel Ehr
(muchos enemigos, mucha honra) es cierto,
Wolfgang Klafki tiene que ser uno de los
pedagogos mds honrados de Alemania. Su
pensamiento pedagégico ha encontrado ene-
migos jurados, algunos de una talla conside-
rable como W. Brezinka, fundamentalmente
por cuestiones ideolégicas. Incluso en una
investigacién empirica se dijo que la influen-
cia de Klafki en la legislacion de algtin Land
alemdn explicaba sus malos resultados en
PISA (vid. Bchm y Béhm, 2008; Wolf, 2008;
Bohm, 2009). Estas criticas interesadas no
impiden que en la actualidad se sigan publi-
cando investigaciones diddcticas con el sello
de este autor (vid. Harder, 2013 y Gerwig,
2014). Probablemente puede considerarse a
Klafki como uno de los pedagogos alemanes
mads influyentes de los tltimos sesenta afios
al ser propulsor en su época de cambios pa-
radigmaticos en las ciencias de la educacién.

Aunque Klafki se formé en el paradig-
ma de la Geisteswissenschaftliche Pidagogik?,
a partir de los afios setenta introdujo la Teo-
ria Critica de la Escuela de Frankfurt en sus
planteamientos pedagdgicos, publicando
ensayos como Ciencia de la educacién como
teorin critico-constructiva: hermenéutica - empi-
rismo - critica de la ideologin, en 19713, El gran
interés del publico en general, y no solo de
los profesionales educativos, puso en evi-
dencia que Klafki supo reflejar en su obra la
necesidad de una profunda restructuracién
socio-politica en la sociedad alemana.

En este articulo se presenta una breve re-
visién de la obra de Klafki en conexién con
sus condiciones biogréficas, lo que permite

interpretar de forma mds ajustada la evolu-
cién tedrica de su pensamiento. Posterior-
mente se reflexionard sobre la validez actual
de sus propuestas tedricas ante los desafios
actuales.

Experiencias biograficas de Klafki
como contexto de desarrollo de sus
conceptos pedagogicos

Las ciencias de la educacién son, como
las ciencias en general, un sector de la divi-
sién social del trabajo, un sistema cognitivo,
una manera especifica de comunicacién y
una institucién social pero, simultdneamen-
te, son el producto de la actividad concreta
de determinadas personas, en cuya biografia
se refleja la influencia de las circunstancias
histéricas de cada época; los datos biogré-
ficos permiten comprender las actuaciones
de cada persona y evaluar —desde la nece-
saria distancia temporal- su contribucién a
la modificacién, o no, de la situacion social
y politica.

Klafki nacié en 1927 en la pequefia ca-
pital de provincia de Angerburg, en Prusia
Oriental. Su padre, profesor de instituto,
ejercié una gran influencia sobre él, razén
por la cual decidié seguir sus pasos como
docente. Después de las experiencias tipi-
cas de un adolescente a finales de la etapa
nacionalsocialista en Alemania, desempefié
funciones militares —servicio social obliga-
torio y soldado en 1945. Una vez finalizada
la guerra, retomo sus estudios durante dos
afios en una Pidagogische Hochschule* para
ejercitarse en el puesto de profesor en una
Volksschule®.

Bajo la influencia de sus profesores, de-
sarrollé su actividad profesional en esta

Se trata de un enfoque pedagégico a partir de la tipologia del conocimiento de Dilthey, incorporando la

pedagogia filoséfica de Pestalozzi, Herder, Humboldt, Schleiermacher, Herbart y Hegel, y que podria ser
traducido como Pedagogia entendida como ciencia del espiritu (vid. Roith, 2006, pp. 130-131).

superiores.
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Una versién castellana estd disponible en Klafki, 1986.
Una instituciéon de educacién superior, parecida a una Escuela de Magisterio.

Escuela popular. En esta época el tipo de escuela para aquellas nifias y nifios que no aspiraban a estudios
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época temprana, asumiendo los principios
de la escuela nueva (o, como se denominaba
en Alemania, la Reformpidagogik). Una vez
aprobado el segundo examen estatal conti-
nuo sus estudios gracias a una beca otorga-
da por la Universidad de Gottingen. En una
entrevista publicada en 2007 declaraba que,
debido a las condiciones de la beca concedi-
da por el Land de Baja Sajonia, no pudo ele-
gir libremente la universidad, ya que la de
Gottingen era la tinica existente en la region
(Klafki y Braun, 2007, p. 33). Esta afirmacién
rechaza la creencia de que Klafki hubiese
buscado intencionadamente el contacto con
los representantes de la Geisteswissenschaft-
liche Pidagogik®, aunque él siempre recono-
ciera la fuerte influencia del pensamiento
de Erich Weniger —entonces catedrdtico de
pedagogia en Goéttingen— en su evolucién
intelectual:

Solamente gracias a los escritos, las lecciones y los se-
minarios de Weniger llegué a entender el significado
central de la categoria de la historicidad y del pensa-
miento histdrico en la pedagogia, en segundo lugar, él
ubicd la problemdtica del curriculum... en el centro de
mi pensar pedagégico (Klafki y Braun, 2007, p. 30).

Si la relaciéon con Weniger fue produc-
to de las circunstancias, el contacto con T.
Litt, otro representante de la Geisteswis-
senschaftliche Pidagogik, fue intencional y
decisivo en la evolucién de su pensamiento
pedagdgico. Klafki relata que descubri6 los
trabajos de Litt siendo estudiante en Got-
tingen, y que le fasciné desde el principio
el pensamiento dialéctico de este autor, lle-
gando a estudiar un cuatrimestre con Litt
en la Universidad de Bonn. Su filosofia se
fundamentaba en el andlisis estructural ge-
neral de los contextos histdrico-culturales,
utilizando el método dialéctico hegeliano.
Aunque entendia al ser humano entrela-
zado en la dindmica del poder, considera-
ba que este mantiene cierta capacidad de
decisién (vid. Reble, 1981, p. 355). Klafki

reconocié posteriormente la influencia de
Litt sobre su pensamiento pedagégico en el
andlisis dialéctico de los problemas peda-
gbgicos y en la superacion de la dicotomia
entre formacién general y formacién profe-
sional (Klafki, 1982, p. 394).

Al final de su carrera académica, Klafki
sefialaba algunos principios de esta tenden-
cia pedagégica que él incorporé, matizados,
a su trabajo posterior:

— La funcién reflexiva que la teoria debe
ejercer sobre la préctica pedagégica.

—La necesaria, aunque relativa, indepen-
dencia de la pedagogfa respecto a las insti-
tuciones sociales, politicas, religiosas... de
la época.

— La comprensién de que las teorfas pe-
dagogicas y la realidad escolar son fenéme-
nos histdéricos, derivados de las condiciones
ideolégicas y politicas de su época conlleva
la necesidad de introducir la investigacién
histérica en el andlisis de los problemas edu-
cativos (vid. Klafki y Braun, 2007, pp. 42-43).

— La necesidad de estudiar, con un mé-
todo cientifico, las teorfas pedagdgicas o los
problemas y los fenémenos educativos ac-
tuales.

Klafki consideraba que el pensamiento
pedagodgico posee una estructura interna
que puede subdividirse en varios niveles: el
pensamiento pedagdégico inmediato (primer
nivel), la metodologia (segundo nivel), la di-
déctica (tercer nivel) y la filosofia de la edu-
cacion (cuarto nivel). La reflexién sobre este
cuarto nivel, exige la definicién de “edu-
cador”, “alumno”, “ideales educativos”...
considerando Klafki la “relacién pedagogi-
ca” como el nticleo educativo fundamental
(Klafki, 1964, p. 527).

En su etapa primera Klafki habia publi-
cado El problema pedagogico de lo elemental y la
teoria de la formacion categorial (Klafki, 1972)
y los Estudios sobre la teoria de la formacion y
la diddctica (Klafki, 1963). En estos trabajos,

Esta era la corriente mayoritaria en aquellos afnos en la Universidad alemana, justificada por la predo-

minancia de la filosoffa idealista en el &mbito académico y por el enfrentamiento de la cultura alemana
frente al capitalismo anglosajén o la tradicién francesa, teniendo incluso problemas para distanciarse de la
ideologia nazi (vid. Thenort, 2000, pp. 233-234; Roith, 2006, pp. 103-105).
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Klafki definia el concepto de Bildung’ como
“aquel estado dindmico general... que el jo-
ven alcanza a través de la adquisicion y la
experiencia vital y personal de determina-
das motivaciones, conocimientos, y capaci-
dades. El joven tiene que progresar en un
proceso de integraciéon de experiencias nue-
vas”. En consecuencia, la formacién/educa-
cién configura un “modo del ser humano”,
“que puede considerarse el objetivo inex-
cusable, e individualizado, de los esfuerzos
pedagdgicos” (Klafki, 1963, p. 91).

Partiendo de este concepto, Klafki dedi-
c6 una gran parte de sus esfuerzos tedricos
al problema de la seleccién de los conteni-
dos curriculares, proponiendo unos criterios
para el andlisis didactico del contenido for-
mativo de las clases:

1. La representatividad de los conteni-
dos, es decir, si lo general es visible en lo
particular.

2. La relacién del contenido con la época
actual. Hay que examinar si el tema elegido
es significativo en la vida de los jévenes y
conecta con sus motivaciones e intereses.

3. Considerar la perspectiva del futuro.
El profesor tiene que actuar como un “pro-
fano formado”® y hacerse una idea de los
conocimientos y capacidades que un ciuda-
dano maduro e ilustrado necesita para dar
respuesta a sus futuras responsabilidades
sociales. Para ello el profesor debe tener
una actitud de apertura mental y una so6-
lida formacién en el andlisis de cuestiones
sociales.

4. Considerar la estructura especifica del
contenido de manera que las tareas disefia-
das puedan ser comprendidas por el alum-
no y tengan un efecto formativo.

5. Analizar la comprensibilidad y clari-
dad de los contenidos.

Este “andlisis diddctico” es prioritario
en la preparacién de las clases, sin olvidar la
reflexién sobre la metodologia, una dimen-
sién que, segtin Klafki, no estaba suficiente-

mente considerada en esta época (vid. Klaf-
ki, 1963, p. 135 ss.). Estos planteamientos le
presentan como un innovador en aquellos
momentos.

La transicion del pensamiento
pedagoégico de Klafki hacia una
Didactica critico-constructiva

En los afios sesenta, en la R.F.A., los con-
ceptos de estado, sociedad y ciencia entran
en una profunda crisis de legitimidad. Los
mds jovenes de sentfan cada vez mads insa-
tisfechos con las tradicionales estructuras
jerdrquicas, parcialmente heredadas de la
época de la dictadura nacionalsocialista, y
empezaban a exigir una profunda demo-
cratizacion de su sociedad. La palabra clave
“emancipacion” —presente en practicamente
todos los debates académicos a finales de los
afios 1960- condujo a la idea de que la tarea
fundamental de la ciencia de la educacién
deberia ser la de investigar las condiciones
-y los obstdculos— para esta democratizacion
progresiva de la sociedad y de la educacién.

Muchos intelectuales alemanes de esta
época redescubrieron, en sus respectivos
campos académicos, las obras de los teéri-
cos criticos. Klafki recuerda, en una entre-
vista al final de su vida, que llegé a conocer
algunos escritos de los fil6sofos criticos a
principios de los afios 1960; en primer lugar,
varios ensayos del representante mds joven
de esta tendencia, Jiirgen Habermas, antes
de estudiar las obras mads cldsicas, como el
ensayo de Max Horkheimer sobre Teoria tra-
dicional y teoria critica, plantedndose un de-
bate constructivo sobre la relacién entre los
conceptos de la Teorfa Critica y los plantea-
mientos pedagoégicos:

Siempre consideré el debate de la teoria critica desde
el punto de vista de las ciencias de la educacién como
una “discusion rectproca” [...] No se puede tratar

Un concepto fundamental de la pedagogia alemana, cuya traduccién con “formacién” o “educacién” no

refleja completamente sus complejas connotaciones. El debate sobre la definicién del concepto sigue en la

actualidad.

Un concepto introducido por Wilhelm Flitner.
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de querer convertirla explicita o implicitamente en
una nueva teoria bdsica para la pedagogia, sin cues-
tionarla, teniendo en cuenta aspectos pedagdgicos o
experiencias pedagdgicas reflexionadas, sobre todo,
porque la teoria critica misma nunca pretendio esto.
En el “didlogo” entre las ciencias de la educacién y la
teoria critica, jambas estdn en tela de juicio!, segiin mi
parecer (Klafki y Braun, 2007, p. 63).

En esa misma entrevista ofrecfa una
reflexién sobre las relaciones entre la Teo-
ria Critica de la sociedad y la ciencia de la
educacién “critica” o “emancipatoria”. El
rasgo comuin mds importante era la dialéc-
tica entre las posibilidades de autonomia de
los alumnos y los intereses de poder domi-
nantes en los campos culturales, sociales y
politicos. Consciente de esta dialéctica, se-
fialaba, el profesor siempre debe mantener
el esfuerzo por desarrollar la capacidad de
pensamiento critico de los alumnos y del
suyo propio. Este debe ser el objetivo central
de una teorfa educativa critica (vid. Klafki y
Braun, 2007, p. 6).

La obra mds emblemadtica coordinada
por Klafki en esta fase de transicién fue,
sin duda, El curso radiofénico: Ciencias de la
educacion — una introduccién, emitido y pu-
blicado a partir de 1970 (vid. Klafki, 1970).
Este trabajo tenfa un formato novedoso: se
emitfan programas de una hora en la radio
que combinaban la presentacién de situacio-
nes pedagdgicas prdcticas con explicaciones
tedricas por parte de diversos especialistas;
simultdneamente se publicaron tres tomos
que acompafiaban este programa. Klafki ex-
plicaba posteriormente el éxito de esta obra’,
asi como los cambios que experimentaron
las ciencias de la educacién a partir de ese
momento: se empez6 a analizar los proble-
mas educativos desde la perspectiva de otras
ciencias sociales; se produjo una reestructu-
racién de los métodos de investigacién, in-
corporando métodos empiricos, orientados
desde la perspectiva de una critica ideol6-
gica marxista, cuestionando las condiciones
e intereses sociales que se reflejan en las
instituciones educativas y en los movimien-
tos pedagdgicos; se incorporaron investiga-

9
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ciones pedagdgicas internacionales en esta
obra, un aspecto bastante descuidado en
épocas anteriores (vid. Klafki y Braun, 2007,
pp- 50-51). En el capitulo final, Klafki resu-
mia su objetivo de redisefiar la ciencia de la
educacién como teorfa critica, recogiendo de
esta manera las aspiraciones politicas de los
jovenes alemanes de la época.

Klafki, apoydndose en la Escuela de
Frankfurt, abogaba por un cambio de la
praxis pedagdgica orientandola hacia el lo-
gro de los principios de autonomia, libertad,
democracia y emancipacién (vid. Klafki, 1970,
p- 263). A diferencia de la Geisteswissenschaft-
liche Pédagogik, la ciencia critica de la edu-
cacién transciende la comprensién cldsica
de estos conceptos relaciondndolos con la
sociedad, investigando las condiciones so-
ciales y las funciones socio-politicas de la
educacion (op. cit., p. 265). La Teoria Critica
denuncia que estos principios solo pueden
conseguirse en una sociedad diferente, y por
tanto la Diddctica critico-constructiva tiene
que ser también una critica de la sociedad.

El concepto maduro de la Didactica
critico-constructiva y su influencia
en las reformas educativas alemanas

Aunque desde una visién retrospecti-
va se pueda considerar el curso radiofénico
como un programa que presenta las inten-
ciones de Klafki de redisefiar las ciencias
de la educacién en Alemania, el trabajo que
fundamenta todas sus obras posteriores es
un articulo titulado La ciencia de la educacion
como teoria critico-constructiva: hermenéutica
- empirica - critica de la ideologia, que combi-
na la critica de la sociedad de la Escuela de
Frankfurt con la reivindicaciéon de una pra-
xis educativa que dirija a los alumnos hacia
su emancipacion.

Considera la integraciéon de hermenéuti-
ca, empirismo y critica de la ideologfa como
tres enfoques metodolégicos necesarios en
las ciencias de la educacién. El empirismo

De los tres tomos se vendieron mds de 1.000.000 de ejemplares
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necesita de la hermenéutica para el desarro-
llo de sus hipétesis y la evaluacion de los re-
sultados, tanto como la hermenéutica nece-
sita de un anadlisis de las condiciones politi-
co-econdmicas y de la critica de la ideologfa,
si no quiere limitarse a la conservacién de
las condiciones dominantes. La integracién
de hermenéutica, empirismo y critica de la
ideologia es, segtin Klafki, un progreso me-
todolégico en la pedagogia, y resulta de un
desarrollo gradual de aprendizaje dentro
de las ciencias de la educacién que significa
una mejora de las herramientas cientificas
(Klafki, 1976, p. 48).

Estos planteamientos fueron plasmados
por Klafki en un proyecto escolar denomi-
nado “Proyecto de la Escuela Primaria de
Marburgo”, donde colaboré como media-
dor entre los investigadores y profesores
implicados. Este macroproyecto de reforma
pedagdgica, en el que llegaron a participar
aproximadamente 10 clases de escuelas pri-
marias con sus respectivos profesores y un
nimero apropiado de investigadores, se
fundamenté sobre un concepto actualizado
del método de la investigacién-accién. El fin
del proyecto consistié sobre todo en la ela-
boracién de unidades didécticas orientadas
sobre nuevas formas de trabajo, que después
eran examinadas en su aplicacién, intentan-
do disolver la separacién cldsica entre los
roles de investigadores y docentes. El pro-
yecto produjo un gran ntmero de materia-
les auxiliares para profesores, animandoles
a utilizarlos de una manera flexible. Klafki
sefialaba la necesidad en aquel momento de
llevar a cabo una profunda reestructuracién
del curriculo: “... hay que definir la relacién
entre el desarrollo centralizado y descentra-
lizado de los curriculos de otra manera, es
decir, como una relacién de interdependen-
cia abierta, como un proceso continuo de
interpretacion, correccién y evolucién reci-
procas” (Klafki y Braun, 2007, p. 108).

Simultdneamente a su implicacién en
el mencionado proyecto y a su colabora-

cién en varios planes de reforma estatales,
Klafki sigui6 trabajando en la fundamenta-
cién tedrica de su modelo de una Didéactica
critico-constructiva. El aprendizaje formati-
vo, decia, no se consigue a través de la re-
produccién de conocimientos particulares,
mds bien hay que incitar al aprendizaje de
conocimientos generalizables a través de
un ndmero limitado de ejemplos. Este prin-
cipio de ensefianza y aprendizaje tiene que
ser aplicado en los llamados “problemas
clave”1? cuyo objetivo consiste en el andlisis
critico de las raices histéricas del problema
presentado y la elaboracién de varias pro-
puestas de solucién a partir de una serie de
cuestiones interrogativas, cuyos criterios de
validez seran los principios de autonomia y
solidaridad (Klafki, 1980, p. 25).

Debido a la estructura federal del estado
aleman, los Linder poseen una amplia inde-
pendencia en materia educativa y cultural,
por lo que los planteamientos de reforma de
Klafki se tuvieron en cuenta sobre todo en
las regiones con gobiernos de orientacién
izquierdista. Este nunca habia escondido su
militancia politica en la izquierda del par-
tido socialdemdcrata. Entre sus numerosas
actividades en este campo destaca la direc-
cién de la “Comisién para la Continuacién
de la Reforma Escolar en Bremen” que ejer-
ci6 de 1992 a 1993. Reflexionando sobre sus
experiencias en estas comisiones sefialaba
que la idea de que se pudiera conseguir de-
mocratizar el sistema educativo y priorizar
con ello la igualdad de oportunidades en
solo dos décadas, siempre le pareci6 iluso-
ria, debido a su dependencia de las condi-
ciones politicas y econémicas sociales (Klaf-
ki y Braun, 2007, p. 124).

Destacaba también la relacién intrinseca
entre la reforma escolar externa (estructural)
y la interna. Opinaba que los protagonistas
de los esfuerzos reformistas deberian ser
siempre los grupos de profesores compro-
metidos, y que el papel de la administra-
cién escolar deberia ser de asesoramiento y

10" En Fedicaria, como ejemplo practico de una Didactica Critica, se denomina a este modelo: “ensefianza a través de

problemas sociales relevantes”. Vid. www.fedicaria.org.
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coordinacién de las iniciativas reformado-
ras procedentes de las escuelas. En el caso
concreto de Bremen, la comisiéon mantuvo la
estructura tradicional de las escuelas, pero
intent6 implantar medidas que facilitasen
la transicién entre diferentes niveles escola-
res; ademds, se propusieron medidas para la
integracion del alumnado con necesidades
educativas especiales y del procedente de
familias de inmigrantes. También se reforzé
la autonomia de las escuelas en cuestiones
de planificacién curricular, proponiendo el
aprendizaje de “problemas-clave”, como,
por ejemplo, la problemadtica de los conflic-
tos bélicos, la contaminacién del medio am-
biente, el problema de la desigualdad social,
la problemética del tercer mundo y las po-
sibilidades y los peligros de los nuevos me-
dios de comunicacién, entre otros (op. cit.,
pp. 128-131).

Klafki también colaboré en la “Comisién
Educacién en Renania del Norte-Westfalia”
resumiendo sus ideas reformistas bajo la
férmula de la “escuela como una casa del
aprendizaje”, entendiendo las escuelas
como casas abiertas que se abren a la comu-
nidad. Una idea que surgi6 en este contexto,
y que sigue creando polémica actualmente,
se referfa a la introduccién de la jornada
completa en las escuelas ptblicas, con la
intencién de compensar las desigualdades
sociales existentes (vid. Bildungskommission
NRW, 1995).

Después de su jubilacién de la citedra
de ciencias de la educacién en la Univer-
sidad de Marburgo en 1992 y su cese en
las comisiones de reforma escolar en 1995,
Klafki siguié interviniendo en los debates
pedagdgicos alemanes hasta 2007. Se de-
dic6 sobre todo a reflexionar sobre proble-
mas pedagégicos relacionados con el futuro
de la escuela desde la perspectiva de una
Didéctica Critica. Un punto de partida de
estas reflexiones fueron los resultados del
estudio comparado de las competencias de
alumnas/os de 15 afios, PISA, publicados
por primera vez en 2001, que habian dejado
entrever que algunas particularidades del
sistema educativo alemdn, como, por ejem-
plo, la separacién temprana de alumnas/os
en diferentes tipos de escuela secundaria,
la falta de ofertas de escuelas con jornada
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completa, la reducida referencia al mundo
de la vida del alumnado y las evaluaciones
orientadas por un modelo de competencia
econdmica, habian sido factores causantes
de ciertos retrasos del sistema educativo
aleman respecto a otros pafses europeos.
Para compensar estos déficits, Klafki pro-
ponia, en primer lugar, una reflexién sobre
la educacién bdésica, preguntandose si las
escuelas actuales preparan a su alumnado
de una manera adecuada para la dimensién
pragmadtica de la realidad vital. Es decir, si
fomentan su capacidad lectora y matemadti-
ca, asf como la comprensién de los procesos
técnicos y cientificos de las ciencias natu-
rales, para que los jévenes comprendan la
realidad en la que viven. En segundo lugar,
sigue proponiendo la necesidad de que en
las escuelas se trabaje sobre “problemas-
clave” del mundo actual comprendiendo
estos problemas desde su dimensién his-
térica y critica y apoydndose en una sélida
formacion ética de los alumnos (Klafki y
Braun, 2007, pp. 165-166). En el contexto
de estas reflexiones, destacaba el modelo
desarrollado en el “Proyecto Marburgo”,
del “arte de ensefiar”, que consistia en re-
construir la dindmica interna de los gran-
des descubrimientos de la humanidad
para que, a través de ejemplos concretos, el
alumno pudiera redescubrirlos (op. cit., 177;
vid. también Harder, 2013 y Gerwig, 2014).

Conclusiones

A pesar de lo que manifiestan algunas
voces criticas, la obra de Klafki constituye
una referencia imprescindible en las cien-
cias de la educacién alemanas, y sus ideas
se difunden cada vez mds en otros paises.
Desgraciadamente, las publicaciones de tra-
ducciones al castellano de obras originales
de Klafki o los estudios sobre su teoria son
todavia escasas en el espacio académico
espafiol y latinoamericano. Su concepto de
una Didéctica critico-constructiva ha dejado
profundas huellas en los sistemas de nume-
rosos linder alemanes, reformando précticas
educativas tradicionales, y profundizando
en la democratizacién de la educacién put-
blica alemana.
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TRANSICIONES EN EL PENSAMIENTO PEDAGOGICO DE WOLFGANG KLAFKI

El mayor logro intelectual de Klafki con-
sistié en poner en contacto la Teoria Critica
con el andlisis de la realidad educativa y la
praxis pedagégica aportando, desde esta
perspectiva, una nueva concepcién de la
didactica y una serie de propuestas para la
reforma democratica del sistema educativo.
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