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Resumo: Neste artigo apresentamos o que nomeamos como discurso cientificista nas politicas de curti-
culo do Chile no periodo de 2003 a 2013. Nosso foco de investigacdo ¢ o programa ECBI — Ensefianza
de las Ciencias Basada en la Indagacién —, desenvolvido por pesquisadores da Faculdade de Medicina
da Universidade do Chile e da Academia de Ciéncias e pelo Ministério da Educacido. Defendemos que o
discurso cientificista ¢ produzido pela articulagdo entre diferentes demandas em torno da qualidade do
ensino de ciéncias e da educacio, engendrando a¢es na tentativa de conectar diretamente os especialistas
disciplinares, como formuladores de uma pedagogia, ao curriculo nas escolas e a formacio de professores.
Dessa forma, hda uma contraposi¢do a uma pedagogia considerada como incapaz de incluir a ciéncia, em
nome de uma pedagogia que se supSe mais efetiva, porque baseada na ciéncia e na indagacio.
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Abstract: In this paper, we present what we name as the discourse of scientism in Chilean curriculum
policy from 2003 to 2013. Our research focus is on the ECBI program — Ensefianza de las Ciéncias Basada
en la Indagacién — developed by researchers of the Medical Faculty of University of Chile, the Academy
of Sciences and the Ministry of Education. We argue that the discourse of scientism is produced by the
interaction of different demands on the quality of science teaching and education, which generates actions
in an attempt to connect disciplinary experts, as makers of a pedagogy, the curriculum in schools and
teacher training, We find, there is a contrast between a pedagogy regarded as unable to include science,
with a pedagogy supposed to be more effective, because it is based on science and inquiry.
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O Chile vem sendo citado em muitas das discussOes atuais sobre politicas de curticulo
divulgadas no Brasil, como um dos exemplos — talvez o mais exacerbado na América Latina
—de politicas neoliberais de privatizacdo da oferta educativa e de ampliacdo das desigualdades
educacionais (BUDNIK et al., 2011; DONOSO DIAZ, 2011) ou ainda como capaz de associar
avancos pedagdgicos a processos de diminuicio da equidade (ZIBAS, 2002). Ainda assim, ou
talvez exatamente por essas caracteristicas privatistas, ¢ divulgado como possivel modelo para
reformas curriculares brasileiras® ou como o pais latino-americano que mais realizou a¢oes
dirigidas a melhoria do acesso e da qualidade da educacao (OECD, 2013 apud SCHWARTZ-
MAN, 2007).

Visando a aprofundar essa problematizacio das politicas, tanto no Chile quanto na
capilarizacio desses discursos no Brasil, apresentamos neste artigo concluses de uma pesquisa
sobre as politicas de curriculo para a educagdo em ciéncias chilena, com foco no projeto Enseflan-
za de las Ciéncias basada en la Indagacién (ECBI), dirigido ao segundo ciclo (quinto ao oitavo
ano) do ensino fundamental, correspondente a alunos entre dez e 12 anos de idade. Buscamos
estar sintonizadas, em um sentido amplo, com estudos sobre politicas curriculares que apostam
na complexidade das apropriacoes de orientacdes globais na América Latina (BEECH, 2009),
com discussdes tedrico-metodoldgicas vinculadas a uma ontologia pés-estrutural (OLIVEI-
RA; OLIVEIRA; MESQUITA, 2013) e que buscam compreender as politicas chilenas como
préticas discursivas que projetam subjetivacdes (INFANTE JARAS; MATUS CANOVAS;
VIZCARRA REBOLLEDQO, 2011). Destacamos a educag¢io em ciéncias, nao apenas por ser a
area de atuag¢io profissional de uma de nds, mas também por considerarmos que nessa area, de
forma mais contundente, vem sendo construido um discurso que conecta o ensino de certos
conteddos, competéncias e habilidades ao projeto de produzir identificacdes de qualidade da
educacio. Defendemos ser por meio do que denominamos discurso cientificista que vém sendo
produzidas no Chile a¢Oes na tentativa de conectar diretamente os especialistas disciplinares,
como formuladores de uma pedagogia, ao curriculo nas escolas e a formacao de professores.

Operamos com o curriculo como um espago de producio cultural e de significacao
(MACEDO, 2006; LOPES, 2012; LOPES; MACEDO, 2011). Buscamos compreender processos
de significacio desse cientificismo nos discursos curriculares, entendendo discurso como uma
tentativa de estabilizar e frear os diferentes sentidos, sempre decorrente de uma pratica em que
diferentes demandas sdo articuladas como resposta a representacdo de uma ameaga as identi-
dades projetadas (LACLAU, 2000, 2013). A producio discursiva da politica de curriculo, como
ja desenvolvido em outros textos (LOPES; CUNHA; COSTA, 2013; MATHEUS; LOPES,
2014), envolve processos de negocia¢io em dadas relagdes de poder, ndo sendo decorrente de
qualquer centro de poder estavel, determinado ou determindavel.

2 Vet, por exemplo, a abordagem realizada na entrevista com o socidlogo Cristian Cox, coordenador da

Unidade de Curriculo e Avaliagio do Ministério da Educagdo do Chile, na Revista Nova Escola. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/planejamento-e-financiamento/educacao-chile-nosso-
desafio-426076.shtml>. Acesso em: 27 jan. 2015. Ou os depoimentos apresentados no site da Funda¢io Lemann
— institui¢do privada que tem atuado de forma sistematica nas politicas de curriculo brasileiras — que elogiam

as acoes no Chile como possiveis exemplos para o Brasil. Disponivel em: <http://fundacaolemann.org.btr/
novidades/a-educacao-no-chile-continuidade-e-coerencia-das-politicas-educacionais>. Acesso em: 27 jan. 2015.
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No processo politico que constitui o curriculo de Ciéncias, buscamos entender como
atuam as comunidades epistémicas (ANTONIADES, 2003; DIAS, 2013; TORRES; DIAS,
2011). Tais comunidades sao subjetivadas em decorréncia de a¢Ges politico-discursivas em defesa
de uma qualidade da educagio em ciéncias. A politica que produz a significagdo do curriculo,
campo sempre em disputa, ndo ¢ determinada por essas comunidades. Todavia defendemos
que elas fazem parte do processo complexo de significacdo curricular que ndo se limita aos
contextos nacionais.

Tendo em vista esse foco mais amplo na subjetivacdo da comunidade epistémica nas
politicas de curriculo de Ciéncias, apresentamos neste artigo as conclusdes de uma investigaciao
sobre o programa ECBI como uma das agdes que nos possibilita compreender as articulacSes
que produzem discursos curriculares para a educagdo em ciéncias. O programa ECBI foi in-
troduzido no Chile em 2003, por iniciativa de Jorge Allende e Rosa Devés, e no ano 2005 foi
incorporado pelo Ministério da Educagio (EVOLUCION..., 2012). Jorge Allende é bioquimico
e foi Vicerrector de Investigacién y Desarrollo da Universidade do Chile. No ano de 1992,
recebeu o prémio nacional de Ciencias Naturales (UNIVERSIDAD DE CHILE, 2016).

Rosa Devés ¢é bioquimica, faz parte da Academia Chilena de Ciéncias e ¢ a atual vi-
ce-reitora de assuntos académicos da Universidade do Chile. Vale destacar que a Faculdade de
Medicina da Universidade do Chile tem tido também um papel central na divulgacio dessas
atividades voltadas a educacido em ciéncias nos niveis nacional e internacional. Em 2008, esta
Universidade foi anfitrid da Conferencia Internacional de Desarrollo Profesional para Profesores
de Ciencias de Educacién Bisica, atividade patrocinada pelo Panel Inter Academias (IAP)’ e
pelo Ministério da Educac¢io do Chile, como uma das agbes integrantes do Programa ECBL

Ap6s os resultados da prova Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS)*, de 1999 — pela qual, dentre outros aspectos, foi apontado que grande parte dos
professores de ciéncias do ensino fundamental no Chile ndo sentia confianca em seus conhe-
cimento e habilidades para ensinar essa disciplina aos seus alunos —, se formou uma equipe de
trabalho com a tentativa de avancar em relacdo a essas dificuldades. Essa equipe complementar
buscava integrar e aproximar as comunidades cientifica e escolar, areas que sdo consideradas
separadas, vinculando a comunidade cientifica a educacdo (CHILE, 2009). Ainda em 2003, a
Academia Chilena de Ciéncias se uniu a Faculdade de Medicina da Universidade do Chile, vi-
sando a um ensino de ciéncias de qualidade acessivel a todos. A pretensio era de organizar um
ensino moderno, capaz de motivar os alunos a ter uma participacio mais ativa no processo de
aprendizagem das ciéncias. O ECBI é apresentado entdo como uma metodologia com objetivos

3 “A Rede Global de Academias de Ciéncias, antigo Painel Inter-Academias (IAP) ¢ uma rede global de 104
academias cientificas destinadas a ajudar os seus membros a desenvolverem as ferramentas adequadas para
participar das discussoes de politica cientifica que ocorrem em importantes foros internacionais”. (ACADEMIA
BRASILEIRA DE CIENCIAS, 2016)

*Em 1999, foi aplicada pela primeira vez no Chile a prova TIMSS na oitava série do Ensino Fundamental.
TIMSS ¢ um exame internacional sobre as tendéncias em Matematica e Ciéncia. “Busca proveer de informacién
de calidad sobre los logros de aprendizaje de los estudiantes de educacién basica, y los contextos educacionales
en los que aprenden. Se aplica desde 1995, cada cuatro afios, a estudiantes de 4° y 8° basico en las dreas de
Matematica y Ciencias Naturales. Chile ha participado en TIMSS en los afios 1999, 2003 y 2011”. (CHILE, 2010)
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académico-cientificos, sociais e pedagdgicos, dentre eles a melhoria da aprendizagem dos alunos
em Ciéncias por meio do desenvolvimento de atividades de investigacdo e experimentacio.

Este programa de ensino é também decorrente de uma iniciativa internacional, com
o apoio de cientistas destacados®. Em Santiago do Chile, em janeiro de 2002, realizou-se uma
reunido na qual participaram a Academia Latino-Americana de Ciéncias, a National Academy of
Sciences (NAS) dos EUA e a Academia de Ciéncias da Franca, com a representacio de Pierre
Léna’. Nessa ocasiao, segundo ALLENDE (2011), dedicou-se um médulo para demonstrar
a metodologia ECBI, atividade considerada fundamental para a reforma curricular no Chile.
Dois anos depois, em 2004, a Academia Chilena de Ciéncias foi escolhida pela IAP para liderar
o programa de educagio em ciéncias em nivel mundial, sendo definida uma estratégia regional
para tais fins. Em junho desse mesmo ano, em Santiago do Chile, se funda a Red Interamericana
de Academias de Ciencias IANAS) e ¢ realizada uma reunido em que se aprova que uma das
principais atividades serd um “Programa de Educacion en Ciencias” governado por um Consejo
de Puntos Focales nombrados por las Academias (ALLENDE, 2009, p. 12).

Este conselho se reune em outubro, na mesma cidade, e realiza o acordo para utilizar
o financiamento da IAP para apoiar atividades no hemisfério.

[...] se organiza en Chile en conjunto con el NSRC de Estados Unidos, un
taller de planificacién estratégica en que participan grupos de Argentina,
Brasil, Colombia y Venezuela. * Venezuela inicia un proyecto ECBI (Ar-
gentina, Brasil y Colombia ya habfan iniciado antes sus programas). ® Los
Ministros de Ciencia y Tecnologfa reunidos en Lima en noviembre declaran
el Programa de Educacién en Ciencias de IANAS como una iniciativa
hemisférica (ALLENDE, 2009, p. 12).

A metodologia ECBI foi desenvolvida com financiamento da Fundagio Andes’ e do
Ministério da Educagdo do Chile. Mais recentemente, conta também com a participacdo da
Faculdade de Ciéncias da Universidade do Chile em diversas iniciativas, dentre elas a criacio do
programa “Quiero ser cientifico”, difundido através da emissora de radio dessa universidade.

® Por exemplo, temos o caso do fisico francés George Charpak, prémio Nobel de Fisica do ano de 1992, e de
Leon Lederman, fisico norte-americano, prémio Nobel de 1988. Durante a divulga¢do da metodologia na Franca,
visitaram escolas e interagiram nas salas de aulas com os alunos realizando experimentos.

¢ Doutor em Ciéncias (1969) e pesquisador em Astrofisica do Observatério de Paris (1971-1983). Foi eleito para
a Academia de Ciéncias em 1991. Atualmente é o presidente da Fundagio para a Cooperagio Cientifica O hands-
on. Em uma reunido realizada por motivo da expansio do ECBI, em Santiago, em janeiro de 2002, representou a
Academia Latino-Americana de Ciéncias, a NAS de EUA e a Academia de Franca. Em Téquio, no ano 2000, na
conferéncia intitulada Transicién hacia la sustentabilidad, na qual se reuniram as academias de ciéncias de todo o
mundo através do Panel Interacademias, na se¢io outorgada a educagio em ciéncias, Bruce Albert, presidente da
NAS, e Pierre Lena (astrofisico francés) apresentaram a metodologia ECBI.

" Institui¢io privada, sem fins de lucrativos, ctiada em 1983. Tem como propésito colaborar no desenvolvimento
do pais, “[...] mejorando la calidad de vida y el patrimonio espiritual de sus habitantes.” (FUNDACION..., 2004).
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Nesse programa, alunos e professores de escolas de ensino fundamental e médio se reinem
com pesquisadores que comentam suas investigagdes em andamento e, conforme a tematica
proposta pelo programa, abordam determinados assuntos.

Por intermédio da investigacio do ECBI, tem sido possivel acessar materiais de ca-
racteristicas diferentes e trata-los como supetficies textuais que mobilizam sentidos referentes
a necessidade de aproximar as comunidades cientifica e escolar e de constituir um modo de
conceber a aprendizagem cientifica. Os materiais por nés investigados sao documentos do Mi-
nistério da Educacio ou resultado de intervencoes de representantes da comunidade cientifica
que participam de maneira ativa nas diversas atividades promovidas pelo ECBI. Caracterizam-se
assim como documentos legais, trabalhos de professores em congressos (comunicagdes, poster
e oficinas), sites na internet, entrevistas, livros e artigos citados nos documentos ministeriais.
Com a escolha desses materiais para interpretacio, operamos com o entendimento de que dife-
rentes instituicdes e atores sociais, dentre eles professores das escolas, participam da produgio
de sentidos das politicas.

Na promo¢ao na América Latina® a Red Interamericana de Academias de Ciéncia (IA-
NAS), em 2007, elaborou um projeto financiado pelo Fondo Especial Multilateral del Consejo
Interamericano para el Desarrollo Integral (FEMCIDI), vinculado a Organizagao de Estados
Americanos (OEA), que tornou possivel a realizagdo de projetos piloto associados ao ECBI
em Bolivia, Peru, Republica Dominicana, Guatemala e Costa Rica. Em 2008, no Chile’, foram
aprovados cursos ECBI para professores de ensino médio (ALLENDE, 2009).

No Chile, a metodologia ECBI comegou como uma iniciativa considerada “indepen-
dente”, organizada por uma equipe mista de cientistas e educadores, inicialmente em seis escolas
com uma cobertura de 1000 alunos na Comuna de Cerro Navia, um bairro da periferia da capital
Santiago, onde vivem familias, em sua maioria, de renda baixa e de alta vulnerabilidade social.
Nesse mesmo ano, o programa foi ampliado, abarcando mais dois bairros com as mesmas
caracteristicas, incluindo mais 24 escolas e abrangendo também mais anos de escolarizacio:
primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental.

Alcancando maior impacto na politica educacional em geral, o Ministério da Educacio,
no ano de 2005, incorporou o ECBI, como uma iniciativa experimental, a outra proposta cut-
ricular — Lecto: escritura y Matematica (LEM) —, sendo defendida a complementaridade entre
essas acoes (EVOLUCION..., 2012).

Tais iniciativas curriculares no Chile nio sdo isoladas. Fazem parte de um movimento
mais amplo de mudancas educacionais que comecou apds o periodo da péds-ditadura (1990),
desenvolvido sob o marco da Reforma Educativa, de 1996, e da Lei Geral de Educacio de

8 Tém sido realizadas no Chile duas Oficinas Interamericanas de Planejamento Estratégico. Por meio delas, tem
sido apoiado o desenvolvimento de projetos ECBI na Venezuela, Panama, Bolivia e Peru. O programa ECBI tem
colaborado com projetos de educaciio em ciéncias na Argentina, Brasil, México, Colémbia, Peru e Bolivia, tendo
sido realizado neste tltimo um intercimbio, apoio e capacitagdo de profissionais (ALLENDE, 2011). No Brasil,
nos anos 2008 e 2009, teriam sido aprovadas a geragio e distribui¢do de novos médulos do ECBI, assim como
oficinas regionais e sub-regionais (ALLENDE, 2009).

? No Brasil, as atividades estiveram voltadas para a geragio e distribui¢io de novos médulos e workshops
regionais e sub-regionais (ALLENDE, 2009).
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2009. Somam-se a esses registros legais, constantes ajustes curriculares, quase com a mesma
frequéncia com que foram mudando as autoridades politicas'’.

Durante esse petriodo, a educagdo em ciéncias no Chile tem permanecido em debate,
por vezes tendo maior importancia e outras sendo considerada como uma disciplina secundaria,
frente a disciplinas como Linguagem e Matematica, priorizadas por terem posi¢do mais estavel
no curriculo, assim como maior carga horaria. No ano de 1996, na primeira reforma curricular
do periodo da pés-ditadura, promulgada pelo Decreto n® 40, a disciplina Ciéncias foi reestru-
turada, tornando-se um sector de Ciéncias, subdividido em trés sub-sectores'': Comprension del Medio
Natural, Social y Cultural, que trata de forma integrada o mundo material e humano (primeiro
segmento); Estudio y Comprension de la Naturaleza (segundo segmento) e Estidio y Comprension de
la Sociedad (segundo segmento) (CHILE, 1996). Foi também enfatizada a necessidade de fazer
mudancas na metodologia de ensino, tencionando tornar a disciplina mais centrada no aluno
(CHILE, 1996, p. 112). Ao mesmo tempo, foram outorgadas mais horas a disciplina Ciéncias: de
duas para trés. Tais transformagdes buscaram atingir um novo enfoque multidisciplinar, voltado
para a integracdo entre Fisica, Quimica e Biologia, sendo introduzidos novos contetdos que as
representavam de forma mais explicita'”.

Em 2009, durante o governo de Michelle Bachelet (2006-2010), foi promulgada a Lei
Geral de Educacido. Nos documentos curriculares de 2009, foi proposto o vinculo entre co-
nhecimentos, capacidades, habilidades e a relacdo saber-fazer (CHILE, 2009), sendo também
incorporado o eixo denominado “Habilidades de pensamiento cientifico” na disciplina de
Ciéncias no Ensino Fundamental®.

No plano de estudos elaborado durante o governo de Sebastian Pifiera (CHILE, 2012),
foi conferida maior énfase a temas referentes a investigacio cientifica, sendo explicitadas as
“Habilidades de Investigacion Cientifica” e as etapas a seguir nesse tipo de atividade. Os eixos
tematicos “Ciencias de la vida”, “Ciencias fisicas y quimica” e “Ciencias de la Tierra y el Uni-
verso” foram introduzidos como forma de organizar os conteudos e habilidades, com o intuito
de que os objetivos associados a eles fossem mais bem mensurados (CHILE, 2012, p. 6).

' Durante o governo de Patricio Aylwin (1990-1994), foram desenhadas as linhas gerais para a reforma de 1996,
promulgada durante o governo de Eduardo Frei Ruiz Tagle (1994-2000). Em 2002, durante o governo de Ricardo
Lagos (2000-2000), foi realizado um novo ajuste curricular que inclufa as dreas de Lingua e Matematica. Em 2009,
durante o governo de Michelle Bachelet (2006-2010), foi promulgada a Lei Geral de Educacio. Em 2012, durante
o governo de Sebastian Pifiera (2010-2013), foi elaborado um novo documento com novas bases e planos de
estudo.

" Nos documentos aparece a palavra sub-sector, em termos de organizagio curricular tal palavra corresponde

a utilizagdo da palavra disciplina. A mudanca de disciplina para sub-sector que faz parte de uma mudang¢a maior
do curriculo em geral obedeceria a razdes “|...] técnico-pedagdgicas, en agrupaciones o estructuras disciplinarias
menores que ordenen los objetivos y contenidos que, de acuerdo con el grado de madurez bioldgica y psicologica
del nifio, deben ser alcanzados al finalizar cada nivel en que se divide el proceso de 8 afios de estudios.” (CHILE,
1996, p. 12).

12 Antes dessa mudanga, os contetidos de Fisica, Quimica e Biologia nio eram significativos no segundo segmento
do ensino fundamental. Eles eram aprofundados em disciplinas no ensino médio.

13 No curticulo do ano 2009, a otganizacio disciplinar foi novamente teestruturada sendo novamente
reorganizadas em disciplinas (sectores de aprendizaje) e ja ndo mais em setores e sub-setores com o objetivo de
“[...] adecuar el curriculum nacional a las nuevas exigéncias educacionales.” (CHILE, 2009, p. 1).
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Compreendemos que marcos legais, como os anteriormente citados, projetam sentidos
para as politicas, sao produzidos por articulagdes politicas que tentam estabilizar esses sentidos.
Tal estabilizacdo, contudo, nunca ¢ definitiva, fazendo com que o texto legal nao encerre a luta
politica. Seus sentidos sao permanentemente reconstruidos em dinamicas contextuais. SAo sub-
metidos a tradugdes, suas leituras sdo permeadas por conflitos, por disputas pela hegemonizagio
de certos significados. Tal processo faz com que tais textos sejam tentativas de representaciao
da politica, pretensoes de fechamentos de sentidos que nio sdo efetivamente fechadas e nio
compdem uma totalidade capaz de ser apreendida de uma vez por todas (LOPES, 2012, 2014).
Uma vez que nido temos a pretensdo de registrar a totalidade da politica — por impossibilidade
ndo apenas empirica, mas sobretudo teérica — e tampouco concebemos como possivel estabe-
lecer uma origem para esses discursos, como um conjunto de discursos estabilizados em algum
ponto, focalizamos o ECBI como uma estratégia politica especifica. Consideramos que o ECBI
tem ganhado cada vez mais espaco e visibilidade, ainda que seja uma dentre tantas outras agdes
constituintes da politica de curriculo. Por meio da pesquisa dessa estratégica educativa, buscamos
identificar demandas e sentidos para a educacdo em ciéncias.

Considerando tal perspectiva, a leitura aqui apresentada também ¢é parcial. Interpre-
tamos, por meio da investigacio do ECBI, o discurso cientificista, considerando-o capaz de
produzir subjetivacoes pedagbgicas e constituir uma comunidade epistémica em defesa da
atuacio de cientistas e suas instituicdes no curriculo de Ciéncias, como forma de garantir a
qualidade da educacio.

Discurso cientificista no curriculo do Chile

Diferentes atores e institui¢Ges sociais atuam nas politicas de curriculo, fazendo
consultorias, formulando diagndsticos e propostas para o governo, de forma mais ou menos
organizada, atuando diretamente a convite do governo ou em projetos paralelos que, por ve-
zes, se referenciam em orientacdes ministeriais e outras vezes delas se distanciam ou sequer as
consideram diretamente. No que concerne a metodologia ECBI, podemos situar como atores
importantes os cientistas ja citados, que se envolveram no desenvolvimento do projeto, bem como
as institui¢Oes universitarias que apoiaram sua realizacio, notadamente a Universidade do Chile.

Apoiando-nos em Laclau (2000), todavia, ndo consideramos produtivo considerar tais
atores, grupos e institui¢des que protagonizam a politica como centros de poder identitariamen-
te constituidos. Consideramos que se forma uma comunidade epistémica que atua na politica
em nome do conhecimento especializado, mas os modos de identificagdo desta comunidade e
de seus conhecimentos nio sio definidos fora do jogo da politica em questio. Subjetivacdes/
identificagbes sdo produzidas em um processo politico, contingente e provisério, como efeito
da articulacio politica que significa o curriculo de uma dada maneira. Significacdes identitarias
sdo constituidas, porque demandas sdo articuladas e equivaléncias sdo estabelecidas contra um
nome, uma diferenca considerada antagonica a propria realizagao identitaria (LACLAU, 2000).
Em outros termos, entendemos com Laclau (2000) que a possibilidade de constituicio de uma
totalidade significativa se da tracando seus limites por meio da expulsdo de uma diferenca que
antes lhe pertencia, um particular que é expulso da cadeia e passa a funcionar como antagonismo,
constituindo dessa forma um exterior contra o qual as diferencas se equivalem.
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Propomo-nos a entender esse discurso que subjetiva diferentes atores, grupos e ins-
tituicGes atuantes na politica e, assim, constitui uma comunidade epistémica que, por sua vez,
também refor¢a esse mesmo discurso que a constitui. Defendemos que tal comunidade, no
momento atual, é subjetivada como cientificista por conceber a possibilidade de que os métodos
da ciéncia sejam aplicados no campo educacional, visando a solucionar questdes de ensino e
aprendizagem e a garantir disposi¢Oes cientificas consideradas importantes no contexto social
de forma mais ampla. Sao construidos processos que tentam direcionar as politicas, visando a
promover maior interesse por temas cientificos, a0 mesmo tempo em que a ciéncia, ou mais
precisamente uma “pedagogia cientifica”, se torna o centro na tomada de decisdes educativas.

A construcio desse discurso ¢ baseada na pressuposicao de uma falta (social) de co-
nhecimentos cientificos. No se trata apenas de um desconhecimento de contetdos cientificos
para a realizagdo de avaliaghes centralizadas ou mesmo para atender finalidades de formacao
profissional. Trata-se de uma falta de contetidos considerados capazes de tornar o aluno mais
consciente e mais participativo nas questdes que se referem a ciéncia e a sociedade de maneira
geral. E afirmado haver um desinteresse dos jovens em realizar estudos associados a ciéncia e
a tecnologia, o que levaria a atual diminuicdo na formacio de cientistas no Chile, assim como
a suposta ndo compreensio, por parte da comunidade geral, em relagdo aos temas cientificos
mais correntes.

Busca-se assim constituir um modo cientifico de ver o mundo, visando a formagao do
cientista. Igualmente esse modo cientifico é defendido como capaz de auxiliar o processo de
ensino e aprendizagem de forma mais ampla. Ha uma tentativa de desconsiderar/contrapot-se/
questionar toda pedagogia (ndo cientifica) que ndo seja significada como capaz de contribuir
para sanar essa falta de conhecimento cientifico.

Dessa maneira, o ECBI é uma metodologia que tenta intervir de maneira profunda na
educacio em ciéncias dirigida aos alunos do ensino fundamental e o faz dentro dos parametros
curriculares estabelecidos pelo curriculo chileno. No texto das bases curriculares, quando se
defende a importancia de os alunos se abrirem a ideia de que a ciéncia ndo é imutavel, bem como
a necessidade de certa expertise que permitiria uma mzrada cientifica, busca-se apoio em Harlen
(2010 apud CHILE, 2012, p. 2) e se afirma que: “[...] la asignatura promueve una actitud de
respeto hacia las pruebas o evidencias, un contacto reflexivo con el mundo natural y una actitud
flexible para reconsiderar ideas carentes de sustento empirico”.

De acordo com o exposto, ao ter como objetivo fazer uma conexao entre a compre-
ensdo que se tem do mundo e a forma como se desenvolve essa compreensio, o entendimento

! No livro “Principios y grandes ideas de la ciencia en educacion” (HARLEN, 2010), a evidéncia seria uma forma
de desenvolver capacidades cientificas através da metodologia indagatéria. A evidéncia seria uma espécie de ponte
para aproximar o interesse dos alunos pela ciéncia e a forma como os cientificos trabalham o que resultaria em
um maior interesse dos alunos pela area cientifica.

15 As “grandes ideas de la ciencia” se referem a “ideias chaves” (HARLEN, 2010, p. 2), topicos de tipo conteudista
(movimento, for¢a, energia do universo, etc) e sdo referenciadas como sendo um pilar para ajudar os alunos a
entender “aquello que los rodea y a tomar parte en las decisiones como ciudadanos informados en un mundo
donde la ciencia y la tecnologia han aumentando significativamente.” (HARLEN, 2010, p. 7).
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”1* e as “Grandes Ideas de la Ciencia”® teria um papel fundamental,

em relacio a “evidéncia
pois a ciéncia, como uma forma de compreender o mundo, “resultaria mas estimulante para
los estudiantes que cuando se ve como conjunto de procedimientos mecanicos y de respuestas
correctas establecidas” (HARLEN, 2010, p. 12). Com isso, tenta-se dar uma abertura em relagio
a ideia que comumente se tem da ciéncia. Fazemos mencio a esse objetivo como sendo uma
“tentativa”, pois, 20 mesmo tempo em que se projeta essa abertura do campo, a ciéncia é co-
locada como uma forma sistematica e mais valorizada de conhecer o mundo. Entendemos que
esta dindmica é parte do processo em que diferentes concepg¢des sao articuladas na constituicao
hegemonica em que diferentes sentidos tendem a ser fixados (LACLAU, 2013).

Nesse processo, ha o posicionamento da ciéncia como uma metodologia possivel de
guiar o aluno na aquisi¢io “de competéncias que preparem a los nifios para desenvolverse en
la sociedad actual” (CHILE, 2012, p. 1). O desenvolvimento de habilidades de investigaciao
cientifica adquire relevancia em relagdo aos procedimentos elaborados nesse ambito, como “el
planteamiento de problemas, la formulacién de hipétesis, la observacion sistematica, la realiza-
cién de experimentos, el registro y el analisis de informacién y la puesta en comuin de ideas en
forma colectiva” (HARLEN, 2010, p. 2).

O curriculo ¢é construido de maneira a valorizar aspectos cientificos que os alunos
devem adquirir, tal como a aplicacdo de ““|...] habilidades cientificas y que asuma las actitudes
inherentes al quehacer de las ciencias para obtener evidencia, evaluatrla [...]” (CHILE, 2013a, p.
3). Também ¢ valorizada a apropriagdo do

[...] valor formativo intrinseco de las formas de pensamiento tipicas de
la busqueda cientifica e a necessidade de adquirir conceptos y principios
fundamentales acumulados por las ciencias, los modos de proceder de la
ciencia, con el fin de que alumnos y alumnas desarrollen las habilidades
de pensamiento propias del quehacer de la ciéncia. (CHILE, 2009, p. 243)

O ECBI é uma proposta que expressa essa tentativa de aproximacio entre as ciéncias
e a escola. Ao ter como um dos seus objetivos “contribuir al cambio y la innovacion desde la
construccion de cercanfa, complementacion, alianzas y redes entre la comunidad cientifica y
el mundo docente y escolar” (ECBI CHILE, 2015), o programa ¢ organizado de maneira a
encurtar a distancia entre os cientistas e a escola. Do ponto de vista pedagdgico, ha uma ten-
tativa de realizar um processo de transicdo que vai desde a “metodologia tradicional hacia la
metodologfa indagatéria” (DEVES; REYES, 2007, p. 5). Igualmente, procura-se “reemplazar
la relacién tradicional entre ciencia y educacion que superpone saberes, pero no los integra, por
una relacion basada en el trabajo y la creacién conjunta, capaz de producir un cambio verda-
dero en el sistema” (DEVES; REYES, 2007, p. 2). O ensino de Ciéncias ¢é interpretado como
um ensino integral, entendido sob a base de a ciéncia ser um “conocimiento sobre el mundo,
significativo se conectado com la experiéncia y contextos vitales de los alumnos y alumnas.”
(CHILE, 2009, p. 1). Ao justificar a disciplina Ciencias Naturales, se aponta que ela “otorga
al estudiante la posibilidad de aplicar una mirada cientifica a su aproximacién a la naturaleza.”
(CHILE, 2012, p. 1). Pretende-se igualmente desenvolver um olhar critico e de prote¢do ao
meio ao qual pertence, mas esse sentimento de protecio sé pode ser adquirido se os alunos
adquirirem essa base cientifica.
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Toda pedagogia que ndo considera suficientemente a ciéncia na sua forma de ensino
tende a ser excluida desse debate, sendo a ciéncia posicionada como um bom “método para
descubrir y aprender y una excelente escuela para adquirir competencias que preparen a los
nifios y jévenes para desenvolverse en una sociedad que cambia constantemente y que posee
una sobre abundancia de informacién” (DEVES; REYES, 2007, p. 2). Nesse sentido, tem-se
a pretensio de combater a educacio cientifica de ma qualidade. A “ciencia bien ensefiada setria
aquela que considera as alianzas entre o mundo académico e a comunidad escolar” (DEVES;
REYES, 2007, p. 2) e a que permite os alunos se apropriarem “|...] de las formas de pensamiento
que subyacen a la bisqueda cientifica” (DEVES; REYES, 2007, p. 2).

“A pedagogia basada en la indagacion” (DEVES; REYES, 2007, p. 3) é contraposta as
pedagogias nao-cientificas, interpretadas como “basada en la transmisién de contenido”. Com
a pedagogia baseada na indagacio, se estaria investindo em um “conocimiento nuevo sobre el
proceso de aprendizaje que emerge de la investigacion” (DEVES; REYES, 2007, p. 3) ao implicar
“procesos similares a los que usan los cientificos en la busqueda de conocimiento” (DEVES;
REYES, 2007, p. 3). Os professores seriam, assim, uma espécie de “guia” nesse processo que
se concretiza em uma aula de ciéncias que se configura em torno a:

[...] un problema, comparten sus ideas, se hacen preguntas y predicen resul-
tados (focalizacion); realizan observaciones, experimentan y registran sus
resultados (exploracion); analizan la relacién entre sus predicciones y los
resultados observados (reflexion), y utilizan el aprendizaje recientemente
adquirido para resolver un problema nuevo (aplicacién). (DEVES; REYES,
2007, p. 3)

A falta de conhecimento cientifico dos professores é outro desafio considerado como
possivel de ser superado através do ECBI, influindo “nos programas de formacién inicial de
profesores en las universidades e contribuindo a modernizar la ensefianza de la didactica de las
ciéncias” (DEVES; REYES, 2007, p. 117). Isso seria possivel ao incrementar “la interaccién
entre las Facultades de Educaciéon y de Ciencias en cada universidad y vinculando al sistema
educacional en general con la comunidad cientifica nacional e internacional” (DEVES; REYES,
2007, p. 117). A defesa da atuacdo dos cientistas e do mundo académico no espago escolar é
parte da relagdo entre contextos que vao muito além desse contexto em particular e faz parte
do processo de subjetivacao pedagdgica que constitui a comunidade epistémica em foco.

Para tal propdsito, a aquisicio de novas competéncias, consideradas atualmente como
ndo incorporadas pelos professores, e a construcido de novas estratégias sao chaves para dar
andamento a esta metodologia que considera “[...| que todos los profesores tienen la capacidad
para adquirir estas nuevas competencias, assim como todos los nifios pueden aprender, pero que
esto requiere de estrategias especificas y una inversion substancial” (DEVES; REYES, 2007,
p. 10). Uma pretensio de renovar amplamente os objetivos ¢ vinculada a esta metodologia que
tem como um dos seus propositos mais significativos “[...] mejorar a la sociedad a través del
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mejoramiento de los sistemas educacionales y el aprendizaje de todos los ciudadanos” (FULLAN,
2005' apud DEVES; REYES, 2007, p. 10). Estes propésitos procuram um alinhamento em
relagdo ao curriculo nacional, propiciando instancias de criagdo de unidades didaticas em con-
junto entre professores, cientistas e um especialista em metodologia indagatoria.

As acoes empreendidas pelo ECBI sdo propostas com base na teoria de aprendizagem
construtivista. As referéncias ao construtivismo podem ser lidas em trechos como:

El constructivismo promueve unos de los objetivos mas importantes de
la ensefianza de las ciencias, la comprension profunda del conocimiento.
El modelo de aprendizaje basado en el constructivismo permite que cada
alumno construya una comprension de fenémenos de la realidad. (EVO-
LUCION..,, 2012)

Simultaneamente a construcao de procedimentos pelo proprio aluno para compreender
e resolver situacSes-problema, ha o objetivo de construcdo de capacidades. Pretende-se propiciar
um conjunto de mudangas e assim fortalecer “la autonomia y el liderazgo de los distintos actores
(profesores, monitores) de manera que puedan aportar creativamente a sus comunidades de
aprendizaje” (DEVES; REYES, 2007, p. 11). Trata-se de uma pedagogia efetiva para a ciéncia
(HARLEN, 2010), incluindo aspectos como “la indagacién, constructivismo individual y social
y el uso de la evaluaciéon formativa” (HARLEN, 2013, p. 51).

O construtivismo nesse sentido se refere a:

[...] revelacién consciente de las ideas, habilidades y actitudes previas de
los estudiantes en relaciéon a un evento o fenémeno a ser estudiado y a
hacer uso de esta informacién para ayudar a desarrollar el aprendizaje.
Esto reconoce que los estudiantes son agentes en el desarrollo o cambio
de sus ideas y en la practica significa también la necesidad de ayudarlos a
considerar ideas alternativas que pueden ser mas utiles que las suyas para
explicar el mundo a su alrededor. Una importante fuente de ideas alter-
nativas es la discusion de las ideas de otros; en lugar a que los estudiantes
desarrollen sus ideas individualmente (constructivismo individual) es mas
fructifero motivar la discusion y argumentacion a través de la cual las ideas
se desarrollan socialmente. El proceso de comunicar y defender las ideas,
ayuda a los estudiantes a reformular sus propias ideas tomando en cuenta
las ideas de los demas. (HARLEN, 2010, 57)

16 Colaborador do programa ECBI, pesquisador educacional canadense e ex-teitor do Instituto de Estudos em
Educagio de Ontario (Ontario Institute of Studies in Education - OISE). Ele é conhecido por sua experiéncia em
reforma educacional, bem como por estudos nos distritos escolares, grupos de professores, institutos de pesquisa
e governos.
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O construtivismo estd assim associado a ideia de comunidade com que ¢é desenvolvida
a metodologia ECBI. Faz-se referéncia, por exemplo, a0 enfoque sistémico que incorpora, entre
outras, a participacio da comunidade, assim como a “instalacién de una cultura de desarrollo
profesional que asegure la formacién continua y que contribuya a la generacion de una comuni-
dad de aprendizaje” (DEVES; REYES, 2007, p. 10). A estratégia desse “enfoque sistémico”, na
forma mencionada pelo programa, associa-se, em cinco areas-chave, a forma como a comuni-
dade como um todo deve ser envolvida no processo: ““|...] implementacién curricular, desarrollo
profesional, materiales educativos, evaluacion y participacion de la comunidad” (ECBI CHILE,
2015). Estas areas sdo mencionadas da seguinte maneira:

1. Curriculo cientifico que define los principales conceptos cientificos
que se deben aprender en cada nivel. 2 Materiales apropiados para que los
nifios aprendan activamente esos conceptos. 3 Desarrollo profesional de
los profesores que inicie y refuerce permanentemente la preparacion de los
docentes para usar la metédica ECBI profundizando sus conocimientos
cientificos. 4. Evaluacion formativa de la implementacion de la metédica
y a mediano y largo plazo evaluacién sumativa del impacto de la metédica
en el manejo de los conocimientos cientificos y la capacidad de resolver
problemas de los alumnos. 5. Involucramiento de la comunidad en la edu-
cacion en ciencias (cientificos, padres, autoridades politicas, empresas, etc.)

(ALLENDE, 2011, p. 7)

Faz-se mencio a participagao da comunidade, principalmente tendo em vista a interacao
entre “autoridades educacionales a nivel comunal, regional y nacional” assim como a “difusién
del programa hacia la comunidad (padres, profesores, autoridades comunales, educadores,
cientificos, politicos) (DEVES; REYES; 2007, p. 5) por meio das “Clases Magistrales”. Como
se esclarece em um dos artigos referente a este programa:

El principal desafio para el programa ECBI en un escenario de crecimiento
serd mantenerse fiel a si mismo y conservar sus elementos distintivos, en
particular su caracter sistémico. Para ello es fundamental potenciar los
liderazgos en todos los niveles y facilitar la interaccién entre las personas
y las instituciones. (DEVES; REYES, 2007, p. 14)

Entendemos que este componente colaborativo tem uma importancia particular ao
ser um elemento constitutivo na criacdo e manutencao de uma cultura cientifica. Por meio
dessa ideia, tenta-se incluir a participagdo dos outros membros da comunidade ao realizar as
chamadas “clases magistrales”.

Para tal, é também estimulada a realizacao de feiras cientificas e eventos onde os alunos
podem apresentar e demonstrar as aprendizagens alcangadas. Nesse tipo de atividades, o foco
¢ a aquisicao de aprendizagens desenvolvidas de forma “similar” a maneira como os acadé-
micos trabalham nas suas disciplinas de referéncia. Associado ao objetivo de qualidade para a
educacio, se aponta a necessidade de: ““[...] involucrar a distintos miembros de la comunidad.
Asi se han generado oportunidades para que cientificos de distintas disciplinas, universidades
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y pafses participen y conozcan a los nifios y sus profesores y como resultado se involucren en
el programa” (DEVES; REYES, 2007, p. 0).

Com esse estimulo, as feiras de ciéncias tém aumentado consideravelmente nas escolas
publicas nos dltimos dez anos e muitas delas tém sido promovidas e apoiadas, em grande parte,
pelo Programa Explora - Conicyt que oferece:

[...] apoyo en la organizacién de Ferias Cientificas Escolares de estable-
cimientos educacionales y comunas de toda la region. El aporte consiste
en distribuir material promocional, realizar difusién del evento y facilitar
charlas y jurados, segin corresponda. Todo con la finalidad de potenciar
las investigaciones en ciencia y tecnologfa a nivel escolar, fortaleciendo asi
una cultura cientifica en la comunidad educativa. (UNIVERSIDAD DE
CHILE, 2016)

As aulas mencionadas sdo qualificadas como o “instrumento mas importante de difusion
del programa hacia la comunidade (padres, profesores, autoridades comunales, educadores, cien-
tificos, politicos)” (DEVES; REYES, 2007, p. 5). Tais atividades estdo associadas a necessidade
de diminuir a complexidade que teria o processo investigativo cientifico, usualmente restrito ao
seu espago particular, e assim difundir estas investigacGes para um publico geral.

Também sio realizados concursos que motivam o desenvolvimento de uma “cultura

113

cientifica”, assim como tentam motivar os estudantes “para estudiar y perfeccionarse para
que se transformen en la proxima generacion de cientificos chilenos”!” (EXPLORA..., 2013).
Nesses concursos, concorrem pesquisas realizadas pelos préprios alunos, respondendo a in-
quietacoes relacionadas com necessidades das comunidades as quais pertencem suas escolas
(CHILE, 2013a). A possibilidade de contribuir na solu¢do de problemas associados a sadde,
a0 meio ambiente e a protecdo dos recursos naturais ¢ vinculada diretamente a aquisi¢do de
conhecimento cientifico.

A formagdo em ciéncias seria assim instrumento e disciplina capaz de dar solucio
aos diversos problemas que nos assediam hoje. A compreensao e apropriacdo, por parte dos
alunos, da maneira como os cientistas trabalham permitiria ao aluno assimilar, de forma mais
efetiva, aspectos da ciéncia que seriam necessatios para tomar decisdes importantes em relagdo
ao cuidado da sua comunidade e da sua sadde e fazé-lo com base na informacao cientifica ade-
quada (HARLEN, 2009). Dessa forma, igualmente, se busca forjar uma disposicao favoravel
a ciéncia. Entende-se que:

[...] a través de la ciencia bien ensefiada, los nifios y nifias no sélo podrin
avanzar enla comprension del mundo natural y material, sino que ademas
guiados por sus profesores y profesoras, tendran oportunidad de expeti-

mentar el placer de investigar y descubrir, se apropiaran de las formas de

7 Palavras da Doutora em Astrofisica Matia Teresa Ruiz durante a conferéncia inaugural do XIV Congresso
nacional escolar de ciéncia e tecnologia (EXPLORA..., 2013).
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pensamiento que subyacen a la busqueda cientifica y desarrollaran formas
de convivencia que estimularan la comunicacién efectiva, el trabajo en
equipo, el respeto por las ideas del otro y el cuidado de la naturaleza.
(DEVES; REYES, 2007, p. 2)

No documento de divulgacio do V Congresso de Professores de Ciéncias'®, é afir-
mada a relagio entre a aquisicio de conhecimento cientifico, a compreensio e interven¢io no
mundo natural, apontando que, para tal associa¢io, a alfabetizacio cientifica é fundamental ao
possibilitar os estudantes adquirir: ““[...] los conocimientos y habilidades propias de la ciencia que
les prepara patra entender su entorno con una mirada ctitica, reflexiva e informada; cuestiones
indispensables para el desempefio exitoso que los estudiantes, futuros ciudadanos, tendran
dentro de la sociedad actual” (CHILE, 2013b, p. 2).

Propdsitos vinculados as problematicas ambientais sio destacados quando os mesmos
sao associados as atitudes cientificas, “tales como el respeto por la evidencia e a apertura de
mente con a preocupacion por los seres vivos y el medio-ambiente” (HARLEN, 2010, p. 10).
HEstas problematicas, ainda que nio sejam vigentes apenas nos dias de hoje, tém assumido maior
espaco nos curticulos de ensino fundamental.

No ECBI, faz-se alusio constante ao novo conhecimento em que se fundamenta a
aprendizagem das ciéncias, associado ao “proceso de aprendizaje que emerge de la investiga-
cién” (DEVES; REYES, 2007, p. 3). Este programa teve como um dos seus objetivos iniciais,
ao ser estabelecido o National Science Resource Center (NSRC) pela National Academy of
Science, desenvolver uma metodologia relacionada com “procesos similares a los que usan los
cientificos en la bisqueda de conocimiento” (DEVES; REYES, 2007 p. 3) que se “reproduzca
en la sala de clases la manera como los cientificos generan conocimientos en sus laboratérios”
(ALLENDE, 2011, p. 12). Associada ao processo de ensino de Ciéncias e alicergada no papel
da aprendizagem das ciéncias e na forma de familiariza-la com os alunos, a investigacio setia a
maneira de se apropriar significativamente desse tipo de conhecimento, o que possibilitaria uma
atitude positiva frente a esse tipo de aprendizagem. Segundo o programa ECBI:

[-..] la solucién a los problemas, que enfrentan tanto paises en desarrollo
como desarrollados, los que han surgido de una disminucién en el interés
de los jévenes por estudiar ciencia y tecnologfa. L.a consecuencia no sélo
se ha remitido a un déficit en la cantidad de cientificos e ingenieros, sino
en una falta de comprension del pablico en general acerca de los aspectos
de la ciencia que son precisos para tomar decisiones informadas, como la
preocupacion por la salud personal y publica, el ambiente y la conservacién
de la energia. (HARLEN, 2009, p. 1)

18 Este congteso ¢ dirigido “a Profesoras y Profesores de Ciencias de Educacién Bésica que vinculen su practica
pedagogica con la metodologia ECBI o que deseen hacerlo, propiciando un espacio de reflexiéon e intercambio
pedagogico que contribuya al logro de nuevos aprendizajes para la implementacion efectiva del modelo en el

aula”. (CHILE, 2013b, p. 4)
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O objetivo de que os estudantes percorram o trajeto do cientista, para assim se apro-
priarem de maneira mais responsavel do conhecimento, ¢ significado ndo como um método
cientifico especifico nem apenas como a reproducio das atividades realizadas anteriormente
para a constru¢do de uma teoria cientifica. Por “Trajeto do cientista” entende-se o processo de
indagacio cientifica na investigacio, um modo de ser cientista que transcende as atividades da
Ciéncia. Esse modo de ser tem como fundamento “el nuevo conocimiento sobre el proceso de
aprendizaje surgido de la investigacion busca llevar al aula las habilidades y actitudes asociadas
al quehacer cientifico” (CHILE, 2015). Simultaneamente, é defendida a democratizagdo da
educacio cientifica de qualidade como sendo um direito de todos (CHILE, 2015).

Identificamos, nas politicas de ensino de ciéncia mais contemporaneas, uma concepgao
de ensino que coloca a ciéncia no centro, com o propésito de tomar decisdes educativas mais
gerais. A énfase em temas restritos a area cientifica, incorporados ao curriculo, se traduzem em
aspectos cientificos que os alunos devem adquirir defendendo a necessidade de se apropriar do
processo de investigacio cientifica que permitira “[...] a los estudiantes alcanzar aprendizajes
profundos y también, desarrollar un pensamiento ctitico, creativo y reflexivo, que podran usar
en todos los ambitos de la vida.” (CHILE, 2013a, p. 11). Embora se faca constantemente a
ressalva de que ndo se pretende fazer uma associagio direta entre o mundo cientifico e escolar
ao apontar, por exemplo, que os Objetivos de Aprendizaje explicitados no curriculo (CHILE,
2013a) ndo tém como objetivo principal os alunos “adquirirem todas las destrezas de un cien-
tifico”, sendo que possam aproveitar “las oportunidades que les provee el ambito escolar para
desarrollar una determinada manera de pensar, actuar e interpretar el entorno” (CHILE, 2012,
p. 6), consideramos que, dentre as diferentes demandas articuladas na constituicao destes dis-
cursos em defesa do ensino de ciéncia, permanece uma tentativa por manter a ciéncia em uma
posicio de superioridade epistemologica.

Demandas advindas de grupos diversos, assim como critérios de legitimacio e inte-
resses varios orientam a constitui¢do de um discurso que tem a pretensdo de tornar cientifica
a pedagogia que estrutura o ensino das ciéncias. No programa estratégico que orienta o ECBI,
¢ apontado que “se pretende promover en todos los nifios una mejor comprension de la na-
turaleza, estimular su curiosidad y fomentar sus actitudes cientificas” (CHILE, 2015). E ainda
afirmado que o ECBI ¢é fundamental para alcancar a alfabetizacdo cientifica, entendida como:

[...] la capacidad de los estudiantes para aplicar en su vida diaria los cono-
cimientos y habilidades aprendidas para hacerse preguntas sobre distintos
fenémenos y obtener conclusiones basadas en evidencia, les permite
comprender el mundo natural, tomar decisiones informadas dentro de él y
llevar dichas decisiones a diversas actividades humanas que puedan afectar
su familia y su comunidad. (CHILE, 2012, p. 2)

Analogamente ao que ja foi discutido em Macedo (2008) para o caso da educacio
basica no Brasil, a apropriacdo do conhecimento viria ser uma condi¢do para o exercicio da
cidadania: o dominio de certos conteudos (cientificos) seria uma condi¢do para a participagio
cidadd na vida social.
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Conclusdes: articulagao de demandas
em nome da qualidade da educagao

Na constituicao desse discurso que denominamos cientificista, multiplas demandas se
articulam. Demandas vinculadas a busca por formas de solucionar problemas sociais por meio
do raciocinio e da informagio cientifica, demandas por maior interesse dos alunos em seguir
carreiras clentificas, por projetar subjetividades cientificas, por elevar o status do ensino de ci-
éncias aproximando-o do ensino de enfoque académico, por formar um agir cidadao suposto
como capaz de resolver questGes ambientais, por construir uma pedagogia mais autbnoma e
cientifica capaz de levar ao aprendizado de temas cientificos. Todas essas demandas articuladas
sustentam a construcdo de um imaginario de luta pela qualidade da educagio, por meio da
educacio em ciéncias.

Esse discurso, que pode parecer ter origem na educagdo em ciéncias, mas assume
maior complexidade, mostra-se capilarizado de forma mais ampla no corpo social. E capaz de
mobilizar diferentes atores e institui¢oes, formar comunidades epistémicas em torno da sua
defesa. Fornece, simultaneamente, diagnostico e solu¢do para os problemas educacionais (ndo
apenas do ensino de ciéncias) que afligem professores, alunos, pesquisadores em educagio e
a sociedade em geral. Fornece um #/os, uma legibilidade (racional e supostamente verdadeira,
porque cientifica) do mundo.

Nesse processo, a representacdo de uma falta (social) de conhecimentos cientificos
mobiliza a contraposi¢do a uma pedagogia que niao considera suficientemente a ciéncia na sua
formulagio teérica. Uma pedagogia, significada como centrada na transmissdao de conteudo, é
condenada em nome de uma pedagogia que se supoe mais efetiva, porque baseada na ciéncia e
na indagagdo. A pedagogia (ndo-cientifica), identificada como aquela que formou professores
que ndo sabem ciéncias, que sustenta uma escola que nao valoriza suficientemente as ciéncias,
¢ expulsa do processo articulatorio, em nome da ciéncia (e dos cientistas), capazes de garantir
a qualidade da educagio.

Discursos cientificistas, devedores de enfoques empirico-positivistas, na educagao em
geral e na educa¢do em ciéncias em particular, ndo sio novos. Tanto estdo vinculados as lutas
pela hegemonia cientifica no ambito da guerra fria (BARROW,; CONCANNON; WISSEHR,
2011; KRASILCHIK, 2000) como sao vinculados as questoes epistemoloégicas no ambito da
educaciao em ciéncias (MATHEWS, 1993). Como espectros, no sentido derridiano (DERRI-
DA, 1994), sao reiterados e suplementados nos discursos atuais. Nao sdo discursos a serem
superados como se fosse possivel apagar de uma vez por todas suas marcas. Diferentemente e
diferencialmente, permanecem nos significando, ainda que sempre sujeitos a indecidibilidade,
as multiplas tradugbes que faz com que outras leituras sejam feitas, sem origem e sem fim.

Se em outros tempos, as teorias pedagogicas de Jerome Bruner forneceram aportes
para sustentar a argumentacao em defesa do estudante como cientista-mirim (GAULD, 1988),
hoje, no Chile (mas talvez também no mundo), o debate pedagdgico parece ser cada vez mais
deslocado para a tentativa de construir uma pedagogia baseada na ciéncia, porque baseada na
indagacao. Se os discursos cientificistas foram justificados fortemente pela busca do desenvol-
vimento cientifico-tecnolédgico, hoje no Chile esse debate, ainda que nao se afaste totalmente da
preocupagio com o desenvolvimento econdémico a ser garantido pela ciéncia e pela tecnologia,
volta-se mais centralmente para a afirmagao de que as subjetividades cientificas podem propiciar
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a solucio de problemas sociais mais amplos, principalmente os problemas ambientais. Nio tanto
porque se busca levar cada estudante para o laboratério, como soava em propostas vinculadas
ao método da redescoberta, mas porque se aposta em levar um cientista para cada escola.

Com isso, a possibilidade de articulacao de demandas tio distintas se organiza pelo
antagonismo ao que ¢ representado como impedimento a qualidade da educagio (cientifica),
como bloqueio a possibilidade identitaria de uma “pedagogia cientifica”, representada, no caso
do Programa ECBI, como as pedagogias que nio valorizam a ciéncia. Toda identidade bloque-
ada a0 mesmo tempo que impossibilita aquilo que bloqueia, é sua condi¢do de possibilidade.
Por significar a escola e os professores como esse lugar da falta de uma “pedagogia cientifica”
indagatoria é que se viabiliza a postulagao de uma solugio cientifica para a educagio.

Deixamos em aberto, para outros trabalhos e outras investigagdes, a possibilidade de
pensarmos com esse processo chileno nos faz compreender também o cientificismo no Brasil
atual, ndo apenas na educagdo em ciéncias, mas na propria compreensio e gestao das politicas
de curriculo.
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