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RESUMO
Objetivo: Descrever as relacbes das
Operacgdes de Pensamento (OP) entre-si
e com Estratégias de Ensino (EE).
Método: Estudo

descritivo, com abordagem quantitativa.

exploratdrio-

Foi realizada uma andlise das relacdes
entre 13 OP de Louis Raths e 20 EE. A
classificacdo do nivel de complexidade
das estratégias foi baseada no numero
de OP mobilizadas. Resultados: Entre

* Estudo desenvolvido em conjunto com as atividades do
seminario “Operagdes de Pensamento e Estratégias de
Ensino” relacionado a Disciplina de Pés-Graduacdo ENO
5794 — Perspectivas Teorico-Metodolégicas do Processo
Ensino Aprendizagem, da Escola de Enfermagem da
Universidade de S&o Paulo. Trabalho Aprovado no 3°
CONVIBRA /2014

! Enfermeiro. Especialista em Oncologia. Mestre e
Doutorando em Ciéncias pelo Programa de Pés-Graduagao
Enfermagem na Salde do Adulto (PROESA) da Escola de
Enfermagem da Universidade de Sao Paulo (EEUSP).
Tecnologista Pleno do Instituto Nacional de Cancer José
Alencar Gomes da Silva — INCA/MS. Endereco: Rua Roque
José Mendes Sobrinho, 31 — Bel Jardim — Osasco — S&o
Paulo. E-mail: jInsantos@yahoo.com.br

2 Enfermeira. Doutora em Epidemiologia. Professora da
Escola de Enfermagem de Natal — Universidade Federal do
Rio Grande do Norte - UFRN. E-mail:
cardosomeira@yahoo.com.br

as OP

namobilizacdo de operacdes diferentes,

exigidas previamente
a observacdo e a critica foram as mais
frequentes, estando presentes em 100%
e 91,7% das operacbes analisadas,
respectivamente.  Planejamento  de
projetos ou pesquisas (25%) e resumo
(16,7%) foram as OP menos frequentes
na mobilizacdo de operacdes diferentes.
Interpretacdo (85%) e obtencdo e
organizacdo de dados (80%) foram as
OP mais frequentes nas 20 EE
analisadas, enquanto classificagdo e
planejamento de projetos ou pesquisas
estavam presentes em apenas 20% das
EE. As EE classificadas com alto de
nivel de complexidade foram: ensinar
com pesquisa e estudo do meio que
contemplaram 100% e 69% das

operacdes analisadas, respectivamente.
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Tempestade cerebral e estudo dirigido
mobilizaram aproximadamente 23% das
OP e foram classificadas como
estratégias com baixo nivel de
complexidade. Das estratégias
analisadas, 90% foram classificadas
com nivel de complexidade
intermediario ou baixo.

Descritores: Ensino, Materiais de
ensino, Educagdo, Aprendizagem,

Pensamento.

ABSTRACT

Objective: To explore and describe the
relationships of Thinking Operations
(TO) between themselves and with the
Teaching Strategies (TS). Method: a
descriptive exploratory study with a
quantitative approach. An analysis of
relations between Louis Raths’ 13 TO
and 20 TS was conducted. The
classification of the level of strategy
complexity was based on the number of
TO mobilized. Results: Between the
TO previously required for the
mobilization of different operations,
observation and criticism were the most
common, present in 100% and 91.7% of
the analyzed operations, respectively.
Project planning or research (25%) and
abstracts (16.7%) were the least
frequent TO in mobilizing different

operations. Interpretation, obtaining and

organizing data were the most frequent
TO in the 20 teaching strategies
analyzed, being required in 85% and
80% of cases respectively, while
classification and planning projects or
research were present in only 20% of
TS. TS classified with high level of
complexity  were:
research, which included 100% of TO,

and environmental studies, which

teaching  with

included approximately 69% of the
analyzed operations. Brainstorming and
directed study mobilized approximately
23% of TO and were classified as TS of
low complexity. Of the strategies
analyzed, 90% were classified as

intermediate or low complexity level.

Keywords: Teaching, Teaching
materials, Education, Learning,
Thinking.

RESUMEN

Objetivo: explotar y describir las
relaciones de las Operaciones de
Pensamiento (OP) entre si y con las
Estrategias de Ensefianza (EE).
Metodo: estudio exploratorio-
descriptivo, con abordaje cuantitativo.
Se realizo el andlisis de las relaciones
entre las 13 OP de Louis Raths y 20 EE.
La clasificacion del nivel de
complejidad de las estrategias se basé

en el nidmero de las OP movilizadas.
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Resultados: Entre las OP exigidas
previamente en la movilizacion de
operaciones diferentes, la observacién y
la critica fueron las mas frecuentes,
estando presentes en 100% y 91,7% de
las operaciones analizadas,
respectivamente.  Planeamiento  de
proyectos o pesquisas (25%) y resumen
(16,7%) fueron las OP menos frecuentes
en la movilizaciobn de operaciones
diferentes. Interpretacion y obtencion y
organizacion de datos fueron las OP
mas frecuentes en las 20 EE analizadas,
siendo exigida en 85% y 80% de los
casos, respectivamente; mientras que
clasificacion 'y planeamiento de
proyectos 0 pesquisas estaban presentes
solamente en 20% de las EE. Las EE
clasificadas con alto de nivel de
complejidad  fueron: ensefiar con
pesquisas, que contemplé 100% de las
OP, y estudio del medio, que contemplo
aproximadamente  69% de las
operaciones analizadas. Tempestad
cerebral 'y el estudio dirigido
movilizaron aproximadamente 23% de
las OP y fueron clasificadas como EE
con bajo nivel de complejidad. De las
estrategias analizadas, 90% fueron
clasificadas con nivel de complejidad

intermediario o bajo.

Descriptores: Ensefianza, Materiales de
ensefianza, Educacion, Aprendizaje,

Pensamiento.

INTRODUCAO

No processo ensino-
aprendizagem é recomendavel que se dé
ao aluno a oportunidade para exercitar
seu pensamento e explorar relacdes®,
que o0 pensamento deixe de ser
instrumento de passividade,
conformismo e submissao para tornar-se
um ato “libertador”®. As operacdes ou
tarefas do pensamento e estratégias ou
técnicas de ensino sdo variaveis centrais
e indissocidveis que permeiam esse
processo, no entanto, as relagdes entre
elas ainda sdo pouco exploradas e
insuficientemente compreendidas.

Pensar é uma forma de aprender,
no entanto, € corrente o conceito e a
crenca de que os alunos devem primeiro
aprender os fatos e depois serem
solicitados a pensar sobre eles, assim
como, O conceito de que a
aprendizagem € em grande parte um
processo de memorizagdo, repeticdo e
exercicio até que os fatos estejam
gravados, em detrimento do
reconhecimento da importancia dos
NUMErosos processos através dos quais

os fatos podem ser apreendidos®.
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Tais conceitos e  crencas
evidenciam confus&o e erros no uso dos
termos, comumente observados na
literatura. A memoria, conceituada
como a capacidade de aprender algo
novo e armazenar as informagdes
aprendidas esta no ambito das fungdes
cognitivas, assim como a atencdo, a
concentracao, a percepgéo, 0
pensamento, 0 aprendizado, entre
outros™® e ngo implica necessariamente
em aprendizado. O aprendizado esta
relacionado aos conceitos de
competéncias e habilidades. A primeira
é entendida como as acOes e operacOes
que utilizamos para estabelecer relac6es
entre 0s objetos, situacdes e fendbmenos
que desejamos conhecer e a segunda
decore das competéncias adquiridas e
referem-se ao “saber fazer” ©.

Portanto, o conhecimento e
dominio dos conceitos, no ambito da
memoria, sdo de extrema importancia,
no entanto insuficientes, pois ndo
possibilitam a cognicdo ou o
raciocinio”, ou a capacidade de
relacionar conceitos, leis, principios
entre si para construcdo de estruturas
tedricas explicativas da realidade que
ddo ao pensamento o espago de acdo
significativa®”, mas sdo  apenas
elementos que subsidiam a cognicéo, ou
demanda

seja, 0 aprendizado

necessariamente operacdes de
pensamento ou competéncias que se
efetivam no desenvolvimento das
habilidades ou capacidades cognitivas,
nas quais esta inserido o processo de
memorizagé&o.

Ainda, é importante considerar
que O processo ensino-aprendizagem
ndo é uniforme, mas esta envolvido por
indmeras varidveis inerentes ao binémio
docente-discente e acredita-se que as
estratégias adotadas devem  estar
contextualizadas de modo a mobilizar
as operacbes mentais desejaveis e
adequadas aos diferentes momentos,
conteudos, objetos, niveis e objetivos da
formacdo e, apresentem algo inquietante
através do pensamento®®.

As operacbes de pensamento
sempre estdo presentes
independentemente do método de
ensino  adotado. Remetem  ao
movimento do pensamento diante do
objeto em estudo e podem ser
relacionadas a inteligéncia do educando.
Sd0 acbes mentais pelas quais o
individuo operacionaliza e solidifica o
aprendizado®®. Podem ser definidas
como competéncias, habilidades ou
técnicas  gerais  requeridas  dos
individuos para aprender diferentes
objetos, para trabalhar as relacGes, 0s

nexos e as construcbes de quadros
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tedrico-praticos, baseado nos contetddos
prévios e novos, propostos pelo método
de ensino®®!%, S&o inimeras e ndo ha
consenso em relagdo as operagdes de
pensamento possiveis, bem como em
relacdo as suas denominacdes?. S&o de
complexidade variada e crescente
contemplando a comparacédo, 0 resumo,
a observacdo, a classificacdo, a
interpretacdo, a critica, a busca de
suposicdes, a imaginacgdo, a obtencgéo e
organizacdo de dados, as hipoteses, a
aplicacdo de fatos e principios a novas
situacOes, a decisdo, o planejamento de
projetos  ou pesquisas®, a
argumentacdo, a andlise, a sintese, o
julgamento, a  conclusiao®, a
compreensdo, traducdo, extrapolacéo,
analise de elementos, analise de
relacBes, analise de principios de
organizacdo, producdo de uma
comunicacgédo original, producdo de um
plano ou projeto de operacGes, deducéo
de um conjunto de relagdes abstratas,
avaliacdo, julgamento em funcdo de
evidéncia interna e julgamento em
funcéo de critérios externos™?.

Ao selecionar as acgdes contidas
em diferentes estratégias de ensino, a
aprendizagem propdem ao aluno o
mentais

exercicio de  processos

relacionados a légica do conhecimento

que fundamenta e direciona o conteddo
que se pretende abordar®.

Estratégias ou técnicas de ensino
sdo ferramentas de trabalho utilizadas
pelo professor com vistas a permitir
acesso a informagdo pelo educando.
Podem ser definidas como a arte de
aplicar ou explorar 0s meios e
condicdes favoraveis e disponiveis,
visando a efetivacdo da aprendizagem.
Estdo contidas na execugdo da
metodologia de  ensino  tracada
previamente® 19, Podem ser realizadas
individual ou coletivamente, na sala de
aula ou em outros espagos onde 0 objeto
de estudo pode ser explorado e estdo
intimamente relacionadas a logica, seja
ela formal ou dialética, que estruturou a
visdo de conhecimento adotada pelo
professor®19),

Pode-se dizer que estratégias de
ensino e operagdes de pensamento
formam um Unico componente do
processo ensino-aprendizagem, Vvisto
que todo conteldo possui uma ldgica
interna, uma forma que lhe é propria e
que precisa ser captada e apropriada
para sua efetiva compreensdao e essa
compreensdo requer a mobilizacdo de
processos mentais ou as operagdes do
pensamento, ou seja, ndo ha estratégia
sem operacOes de pensamento e ndo ha

operacgdes que tenham sido mobilizadas
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sem estratégia, formando um processo
em cadeia infinito.

Visando explorar melhor as
variaveis relacionadas ao processo
ensino- aprendizagem muito ja se
produziu na area da educagdo, no
entanto poucos estudos exploraram a
relacdo entre estratégias ou técnicas de
ensino e operagbes ou tarefas de
pensamento, fato que motivou a

realizacéo deste estudo.

OBJETIVO

Descrever as relagbes entre as
operacdes de pensamento descritas por
Louis Raths entre si e com as principais
estratégias de ensino e, propor niveis de
complexidade para as estratégias de
ensino com base nas operacdes de

pensamento por elas mobilizadas.

METODO
Tipo de Estudo

Esta pesquisa teve um carater
exploratdrio-descritivo, numa
abordagem quantitativa. As pesquisas
exploratorias tém como  objetivo
proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a tornd-lo mais
explicito e as pesquisas descritivas tém
como objetivo a descricdo das
caracteristicas de uma determinada

populagédo ou fenbmeno, ou o

estabelecimento de relagcbes entre

variaveis™?,

Procedimentos para Obtencdo dos
Dados

Os dados foram obtidos a partir
da analise de textos teoricos e totalizou
20 estratégias de ensino e 13 operacdes
de pensamento®?. As estratégias de
ensino  analisadas  foram:  Aula
expositiva dialogada, Estudo de texto,
Painel, Seminéario, Simpdsio, Estudo de
caso, Portfélio, Tempestade cerebral,
Mapa conceitual, Estudo dirigido, Lista
de discussdo por meios informatizados,
Solucdo de problemas, Phillips 66,
Grupo de verbalizacdo e de observacao,
Dramatizacdo, Jari simulado, Oficina,
Forum, Estudo do Meio e Ensino com
Pesquisa®.  As  operacdes  de
pensamento  abordadas foram as
Raths®):
Comparacdo, Resumo, Observacao,

descritas por Louis

Classificacdo, Interpretacdo, Critica,
Busca de Suposi¢des, Imaginacéo,
Obtencdo e organizacdo de dados,
Hipoteses, Aplicacdo de fatos e
principios a novas situagfes, Decisdo e

Planejamento de projetos e pesquisas.

Organizacao e Analise dos dados
A partir das operagbes de

pensamento e estratégias de ensino
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descritas, os dados foram organizados
em planilhas Excel® a partir das quais
foram elaborados quadros com a
finalidade de explorar, analisar e
descrever as relacGes estabelecidas entre
essas variaveis.

A elaboragdo dos quadros foi
norteada pelas seguintes questdes:

“Quais sao as  relagodes
estabelecidas entre as  diferentes
operagdes de pensamento?”’; “Quais as
operacdes de pensamento mobilizadas
com mais frequéncia nas estratégias de
ensino descritas com frequéncia em
nosso meio?” e “Como se da a
complexidade das estratégias de
ensino?”.

Considerando complexidade
como o ato de trancar, enlacar, abracar,
ligar"? e a abordagem construtivista,
onde o desenvolvimento intelectual é
visto de forma prospectiva, numa
trajetoria progressiva de complexidade,
de reconstrucdo e reelaboracdo dos

significados™

, a partir dos quadros
resultantes e com base nas operacfes de
pensamento mobilizadas, propusemos
niveis de complexidade para as
estratégias de ensino.

A classificagdo do nivel de
complexidade das estratégias foi
baseada no ndmero de operagdes

mobilizadas, ou seja, quanto maior o

numero de operagdes de pensamento
mobilizadas por determinada estratégia,
mais complexa ela foi considerada®"
Indicador nao definido.,9).

Estratégias que mobilizaram
mais de 60% das operagbes de
pensamento foram classificadas como
muito  complexas, aquelas  que
mobilizaram entre 40% e 60% das
operagOes foram classificadas com nivel
de complexidade intermediario e as
estratégias que mobilizaram entre 20%
e 40% das operacbes de pensamento
foram  classificadas como  pouco

complexas.

RESULTADOS

No Quadro 1 estdo apresentadas
as relacbes entre as operagOes de
pensamento.

Observou-se que a mobilizacao
de determinada operacao de pensamento
requer a mobilizacdo de outras
operacdes diferentes. Entre as operacoes
de pensamento exigidas previamente na
mobilizacdo de operagdes diferentes, a
“observacdo” e a “critica” foram as
mais frequentes, estando presente em
100% (12/12) e 91,7% (11/12) das
operacdes analisadas, respectivamente.
“Planejamento  de  projetos  ou
pesquisas” (25%; 3/12) e “resumo”

(16,7%; 2/12) foram as operacOes de
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pensamento menos frequentes na
mobilizagdo de outras operagdes
(Quadro 1).

O Quadro 2 apresenta a
frequéncia das operacoes de
pensamento, segundo a estratégias de
ensino.

“Interpretacdo” foi exigida em
85% (17/20) e “obtencdo e organizacédo
de dados” foi exigida em 80% (16/20)
dos casos, configurando-se como as
operacbes de pensamento  mais
frequentes nas 20 estratégias de ensino
analisadas. “Classificacao” e
“planejamento  de  projetos  ou
pesquisas” estavam presentes em apenas
20% (4/20) das estratégias de ensino e
foram as operacfes de pensamento
menos exigidas (Quadro 2).

O Quadro 3 apresenta a
proposta de niveis de complexidade das
estratégias de ensino.

A estratégia de ensino que se
revelou mais complexa (maior nimero
de diferentes operagdes do pensamento)
foi “Ensinar com Pesquisa” que
contemplou  100%  (17/17) das
operacdes de pensamento analisadas.
“Estudo  do meio”  contemplou
aproximadamente 69% das operagOes
de pensamento, configurando-se como a

segunda estratégia mais complexa.

Essas estratégias foram aquelas
classificadas com alto nivel de
(Quadro  3). As

estratégias de ensino “Tempestade

complexidade

Cerebral” e “Estudo Dirigido” foram as
menos complexas, mobilizando
aproximadamente 23% (3/17) das
operacbes de pensamento. Essas
estratégias de ensino, assim como
“Painel”, “Estudo de Caso”, “Mapa
conceitual”, “Phillips 667, “Portfolio”,
“Simposio” e “Estudo de Texto” que
contemplaram até 38,5% das operac6es
de pensamento foram classificadas
como estratégias de ensino com baixo
nivel de complexidade (Quadro 3).

Entre as estratégias com nivel de
complexidade intermediario observou-
se dois grupos. O primeiro grupo,
composto pelas estratégias “Grupo de
Verbalizagdo e Observacao”, “Juri
Simulado” e “Seminario” contemplaram
53,8% (7/13) das operacOes de
pensamento, enquanto o segundo grupo,
composto pelas estratégias “Aula
Expositiva Dialogada”, “Lista de
discussdo por meios informatizados”,
“Solugao de Problemas”,
“Dramatizagao”, “Forum” e “Oficina”
contemplaram  46,2%  (6/13) das
operacoes.

Entre as estratégias (n=20) de

ensino analisadas, 90% foram
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classificadas com nivel de
complexidade intermediario ou baixo
(Quadro 3).

DISCUSSAO

O estudo mostrou que as
operacdes de pensamento se relacionam
entre-si, de forma que determinadas
operacOes requerem operagdes prévias
para a sua operacionalizacéo.

Interpretacdo” e “obtencdo e
organizacdo de dados” foram as
operacbes de pensamento  mais
frequentes nas estratégias de ensino
analisadas, dentre as quais “Ensinar
com pesquisa” e “Estudo do meio”
foram as estratégias de ensino mais
complexas e a maioria foi de
complexidade intermediaria ou baixa.

As estratégias de ensino e as
operacOes de pensamento entrelacam-se
compondo um Unico elemento do
processo ensino-aprendizagem e, um
dos grandes desafios para 0
desenvolvimento deste processo esta
nas experiéncias de aprendizagem que
permitam construir estratégias que
ajudem o aluno a reconstruir o0s
conceitos ensinados®?.
Para isso, € importante que as
estratégias estejam contextualizadas a

dindmica dos objetivos que se quer

alcancar, bem como ao perfil de alunos
a quem é direcionada®**®.

O mediador do aprendizado deve
considerar as operacdes de pensamento
mobilizadas pelas estratégias
selecionadas, com vistas a conhecer e
entender a complexidade que engloba a
efetivacdo do apreender, assim como a
operacionalizacdo do método.

Apesar de este conhecimento consistir
em poderoso recurso para
operacionalizar 0 processo ensino-
aprendizagem, poucos estudos
abordaram de forma exploratdria as
relacbes das operagdes de pensamento
entre-si e as relacdes que elas
estabelecem com as estratégias de
ensino.

Todas as operacoes de
pensamento exigiram operacdes prévias
diferentes para a sua operacionalizacdo.
A “observagao” foi exigida por 100%
das operacOes analisadas, seguida pela
“critica” que foi exigida por 91,7% das
operacdes (Quadro 1).

Esses achados estdo em consonéncia
com as indmeras possibilidades de
“observagdo” que ocorre na sociedade
onde estamos inseridos® e com a
percepcdo de que para executarmos
qualquer tarefa ou desenvolvermos
pensamento  ha  necessidade de

“observa¢ao” e “critica”. Quando exige-
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se comparacdo de qualquer tipo, por

necessidade de
55(3,8)

exemplo, ha
“observagao” e “critica

A “observacdo” ¢ uma forma de
descobrir informacdo e contempla a
idéia de procurar, perceber, notar,
estudar, prestar atencdo em algo com
certo  objetivo®®. A “critica”
compreende julgamentos, analises e
avaliacOGes. Exige o exame critico das
qualidades do que esta sendo observado,
analisado ou estudado®®. E a indicacéo
dos elementos valiosos e de defeitos ou
limitacdes®®. Tem como referéncia um
padrdo ou critério e contribui para o
desenvolvimento de discriminacdo e
julgamento correto®®).

Em contrapartida “resumo” e
“planejamento de projetos e pesquisas”
foram as operagOes menos frequentes na
operacionalizacdo das demais tarefas do
pensamento (Quadro 1). Possivelmente
porque a maioria das operagOes de
pensamento ndo demande sintese de
grandes idéias ou nucleos centrais de
experiéncias prévias®®, mas permitem
elementos  fundamentais para a
construgdo do resumo enquanto, O
planejamento de projetos e pesquisas
requer esquemas preliminares que
contemplam todas as operacdes de
pensamento descritas, ndo se efetivando

isoladamente no contexto intra-

operagoes. No entanto,

independentemente  dos  esquemas
prévios exigidos para pensar no
“planejamento de projetos e pesquisas”
¢ importante salientar que o “aluno s6
aprende a aprender quando cria”® e o
processo de aprendizagem tem um
papel importante no preparo do aluno
para a busca de novos conhecimentos
por meio da leitura e pesquisa,
desenvolvendo sua propensdo para
aprender a aprender®.

A operagdo de pensamento
“interpretagdo” foi exigida por 85% das
estratégias de  ensino, enquanto
“obtencdo e organiza¢do de dados” foi
exigido em 80% dos  casos,
configurando-se como as tarefas do
pensamento  mais frequentes  nas
estratégias de ensino analisadas (Quadro
1). A “interpretagdo” consiste no
processo de atribuir e negar sentidos as
nossas experiéncias, para as quais
apresentamos dados confirmatorios®?.
Prescinde a obtencdo e organizacdo de
dados que consiste em situacdes de
desafio para o pensamento, visto que
para sua  operacionalizacdo  ha
necessidade de objetivos claros,
planejamento e operagoes de
pensamento prévias e multiplas tais
como a observacdo, a critica, a

comparagdo, o resumo, a classificacao,

2033



a interpretacdo, busca de suposicdes,
hipoteses e imaginacéo, entre outras®®).
Esses achados possivelmente estéo
relacionados a  necessidade de
elementos para atribuirmos significados
as nossas experiéncias e ancoré-las em
construtos prévios para que possam
fazer sentido em determinado contexto.
E importante considerar que a
“organizac¢do ¢ obtenc¢do de dados” e a
“interpretagao” exigem
aproximadamente 83% e 75% das
operacdes de pensamento analisadas,
respectivamente, mostrando importante
dependéncia entre as operacdes de
pensamento, bem como a complexidade
do processo de pensamento e da sua
relagio com O processo ensino-
aprendizagem.

“Classificacdo” e “planejamento
de projetos ou pesquisas” foram pouco
frequentes, contemplando apenas 20%
das estratégias de ensino (Quadro 1). A
baixa frequéncia de “classificagdo”
parece contraditoria ja que essa tarefa
do pensamento prescinde a “obtencgdo e
organizacao de dados™ que esta presente
na maioria (80%) das estratégias de
ensino analisadas. A complexidade da
operacgdo de pensamento “planejamento
de projetos e pesquisas” contribui para a
baixa frequéncia de sua mobilizacdo.

Ela exige previamente todas as

operacdes de pensamento analisadas,
evidenciando a importante
interdependéncia das operagfes de
pensamento e o desafio de sua
utilizacdo em sala de aula e no contexto
da formacdo em geral.

A imaginacgdo ou criatividade foi
exigida por 50% das demais operacfes
de pensamento e foi contemplada por
apenas 25% das estratégias de ensino
(Quadro 1). Esses dados apontam para
um fato preocupante, visto que parecem
ndo estar em conformidade e coeréncia
com as demandas contemporaneas das
instituicdes, onde a invencdo, a
originalidade, o novo e o diferente®® ¢
uma exigéncia corrente, tal qual no
processo ensino-aprendizagem baseado
no desenvolvimento de competéncias
tdo difundido em nosso meio™®.

Considerando 0 numero de
operacdes de pensamento mobilizadas
“ensino com pesquisa” e “estudo do
meio” foram as estratégias de ensino
mais complexas e “Painel”, “Estudo de
Caso”, “Mapa conceitual”, “Phillips
66”7, “Portfolio”, “Simposio”, “Estudo
de Texto”, “Tempestade Cerebral” e
Estudo Dirigido foram classificadas
como as estratégias com baixo nivel de
complexidade (Quadro 2 e Quadro 3).
Ensino com pesquisa contemplou 100%

das operacOes de pensamento analisadas
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e esse achado estd de acordo com as
caracteristicas dessa estratégia. Trata-se
da utilizacdo dos principios do ensino
associados aos da pesquisa.
Configura-se como atividade
extremamente complexa e necesséria.
Exige a construgdo de um pensamento
claro, critico, construtivo e auténomo,
assim como envolve a mobilizacdo, a
construcdo e a elaboragdo da sintese do
conhecimento®.

Estudo do meio € aquele realizado no
campo social em que o estudante se
insere, com vistas a uma determinada
problematica de forma
interdisciplinar®. Na efetivacdo dessa
estratégia ha necessidade de aplicacdo
de fatos a novas situagdes, revisdo de
hipo6teses, organizacdo e reorganizacdo
de dados e intensa flexibilidade
mental®, contemplando
aproximadamente 70% das operacOes
de pensamento analisadas. Apenas 10%
das estratégias de ensino analisadas
possuiam alto nivel de complexidade
(Quadro 3).

As estratégias de ensino com
baixo nivel de complexidade
contemplaram entre 23,1% e 38,5% das
operacgdes de pensamento e assim como
aquelas de nivel de complexidade
intermediaria representaram 45% das

estratégias analisadas (Quadro 3).

Devido os diferentes niveis de
complexidade observados intra-grupos,
as  estratégias com  nivel de
complexidade baixa e intermediaria
foram divididas em grupos. Essa divisdo
teve como objetivo evidenciar as
diferengas dentro de um mesmo grupo e
corroboram com a percepcdo de
dependéncia  das  operacdes de
pensamento entre-si. As estratégias de
ensino de complexidade intermediaria
ou aquelas pouco complexas tém como
caracteristicas primordiais o trabalho
em grupo, a possibilidade de discusséo,
0 estimulo da autonomia do aluno e a
participacdo do  docente  como
mediador/orientador do processo de
aprendizado. S8 mais viaveis para
operacionalizacdo em sala de aula e as
mais frequentes no contexto atual do
processo de aprendizado.

Entre as estratégias com nivel de
complexidade intermediario ou baixo, é
importante destacar a aula expositiva
dialogada, que apesar de se contrapor, é
a que mais se aproxima daquela que
historicamente, apesar dos diversos
modelos de ensino propostos, foi a
principal estratégia de ensino utilizada,
a tradicional palestra docente.

Ela contemplou 46,2% das operacdes de
pensamento analisadas (obtencdo e

organizacdo de dados, interpretagéo,
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critica, decisdo, comparacao e resumo),
foi  classificada em  nivel de
complexidade intermedidria e na
pratica, na maioria das vezes, ainda se
configura apenas como expositiva, se
confundido com o modelo tradicional.

E possivel que a complexidade
das estratégias de ensino, mais do que o
nimero de operacdes de pensamento
mobilizadas, esteja relacionada as
operacbes de pensamento  prévias
exigidas para a mobilizacdo daquelas
primordiais na operacionalizacdo da
estratégia.

Algumas limitacbes do presente
estudo podem ser apontadas.

Os dados analisados ndo foram
obtidos de modo empirico e podem ter
sofrido influéncias  subjetivas na
classificacdo, no entanto 0 método para
a exploracdo do tema se justifica pela
escassez de estudos sobre o tema em
nosso meio. As limitacbes devem ser
superadas em futuros estudos com
metodologias mais acuradas que
permitam a validacdo dos achados aqui
apresentados.

O presente estudo contribui para
aumentar a compreensdo das relagoes
entre as operagdes de pensamento entre
si e com as estratégias de ensino, bem

como apresentar uma proposta de

complexidade para as estratégias de

ensino mais frequentes em nosso meio.

CONCLUSOES

O éxito no processo ensino-
aprendizagem esta intimamente
relacionado com as estratégias de
ensino e as operagdes de pensamento
que elas mobilizam no individuo. As
estratégias devem ser contextualizadas
ao momento de formacdo do aluno,
sendo progressivamente alternadas por
estratégias-operacoes de maior
complexidade, considerando que as
operacbes de pensamento e as
estratégias de ensino ndo sdo
mutuamente  exclusivas.  Diferentes
operacgdes de pensamento, assim como,
diferentes  estratégias de  ensino
mobilizam diferentes operacGes de
pensamento e 0S recursos e técnicas de
diferentes  estratégias estdo inter-
relacionados.

Conhecer as operagOes de
pensamento e a relagdo destas com as
estratégias de ensino, assim como ter
consciéncia da complexidade do ensinar
e do apreender constituem importantes
ferramentas, favorecem mudangas na
forma de sentir, pensar e atuar dos
sujeitos do processo e pode ser o ponto
de partida para a mudanca da forma de

ensino e percepcdo de aprendizado atual
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que, apesar de se mostrar insuficiente

para a formacdo do  perfil

profissiografico  exigido atualmente
pelas instituicbes e, dos esforcos

visando mudancas, ainda é,

predominantemente tradicional.
Como proposta, 0 estudo contribui
para aumentar a compreensdo das

relacbes entre as operacBes de

pensamento entre si e com as estratégias
de ensino, bem como apresentar uma
proposta de complexidade para as
estratégias de ensino mais frequentes

€m Nnosso meio.
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Quadro 1. Distribuicdo das operagdes de pensamento, segundo as relacfes estabelecidas entre elas.

Operacgoes
de
Pensamento

Comparacao
Resumo

Comparacéo

Resumo

Observacao

Classificacao

Interpretacao

Critica

Busca
de
suposicoes

Imaginacao

Obtencéo e
Organizacao
de
Dados

Hipdbteses

Aplicacao
de Fatos e
Principios
a Novas
Situacles

Decisédo

PPP*

Observagdo

Classificacdo

Interpretacdo

Critica

Busca de
suposicdes

Imaginacéo

Obtencéo e
Organizacao
de Dados

Hipbteses

Aplicacéo de
Fatos e
Principios a
Novas
Situacfes

Decisédo

PPP

TOTAL

58,3%
(7/12)

16,7%
(2/12)

100%
(12/12)

58,3%
(7/12)

75%
(9/12)

91,7%
(11/12)

58,3%
(7/12)

50%
(6/12)

83,3%
(10/12)

58,3%
(7/12)

50%
(6/12)

75%
(9/12)

25%

(3/12)

IPlanejamento de projetos ou pesquisas
Fonte: dados da pesquisa




Quadro 2. Distribuicao das operacdes de pensamento, segundo as estratégias de ensino.

Operagdes de Pensamento

Estratégias de Ensino Comparacdo | Resumo | Observacdo | Classificacdo | Interpretagdo | Critica | Busca de Suposicdes | Imaginacdo | OOD! | Hipdteses | AFPNS? | Decisdo | PPP® | Total
Aula expositiva dialogada 46,2%
Estudo de texto 30,8%
Portfélio 30,8%
Tempestade Cerebral 23,1%
Mapa conceitual 38,5%
Estudo Dirigido 23,1%
LDMI* 46,2%
Solucéo de problemas 46,2%
Phillips 66 38,5%
GVO® 53,8%
Dramatizagéo 46,2%
Seminario 53,8%
Estudo de caso 38,5%
Juri simulado 53,8%
Simpdsio 30,8%
Painel 38,5%
Férum 46,2%
Oficina 46,2%
Estudo do Meio 69,2%
Ensino com Pesquisa 100%
Total (%) 40% 45% 25% 20% 85% 75% 60% 25% 80% 50% 25% 35% | 20%

00D - Obtencéo e organizagao de dados

*LDMI - Lista de discussdo por meios informatizados

Fonte: dados da pesquisa

°AFPS - Aplicacéo de fatos e principios a novas situacdes

GVO - Grupo de verbalizagio e observa

’PPP - Planejamento de projetos ou pesquisas




Quadro 3. Distribuicdo das estratégias de ensino, segundo o nivel de complexidade.

Estratégias de Ensino-Aprendizagem
(% de operacbes de pensamento mobilizadas)

Nivel de Complexidade

Estratégias de Ensino
(%)

Ensino com Pesquisa (100%)
Estudo do Meio (69,2%)

Alto (>60%)

10%

1° Grupo
Grupo de Verbalizacdo e Observacao (53,8%)
Juri Simulado (53,8%)
Seminario (53,8%)

2°Grupo
Aula Expositiva Dialogada (46,2%)
Lista de discussédo por meios informatizados (46,2%)
Solucdo de Problemas (46,2%)
Dramatizag&o (46,2%)
Férum (46,2%)
Oficina (46,2%)

Intermediario
(>40% e <60%)

15%

30%

1° Grupo
Painel (38,5%)
Estudo de Caso (38,5%)
Mapa conceitual (38,5%)
Phillips 66 (38,5%)

2° Grupo
Portfélio (30,8%)
Simpésio (30,8%)
Estudo de Texto (30,8%)

3° Grupo
Tempestade Cerebral (23,1%)
Estudo Dirigido (23,1%)

Baixo
(>20%)

20%

15%

10%

Fonte: dados da pesquisa




