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RESUMO: O TRABALHO TEM COMO OBJETIVO PROCEDER A UMA BREVE ANALISE DAS CONCEPCOES DE GEOGRAFIA ESCOLAR
PRESENTES NO ENSINO FUNDAMENTAL PARA JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES. PARA TANTO, TRAZ COMO REFERENCIA
DIFERENTES ABORDAGENS CURRICULARES QUE VEM MARCANDO A TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA): O CURRICULO SUPLETIVO, O CURRICULO CRITICO E O CURRICULO POR COMPETENCIAS. AO ELUCIDAR AS
CARACTERISTICAS DESSAS ABORDAGENS, A EDUCAGAO GEOGRAFICA E ANALISADA EM MATERIAIS DIDATICOS E PROPOSTAS
CURRICULARES DE EJA, REVELANDO ENTAO AS POLITICAS DE CURRICULO QUE TEM MARCADO O ENSINO/APRENDIZAGEM DE
GEOGRAFIA NESSA MODALIDADE, UMA VEZ QUE TAIS MATERIAIS E PROPOSTAS VEICULAM DISCURSOS VIGENTES NO PAIS E
CRIAM VERDADES AQ OFICIALIZAR SABERES E LEGITIMAR POSTURAS. PARA EFEITO DA ANALISE, E UTILIZADO O CONCEITO DE
RECONTEXTUALIZAGAO, DESENVOLVIDO POR BASIL BERNSTEIN, COMO CATEGORIA QUE DA SUPORTE AS REFLEXOES ACERCA
DA PRODUGAO DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO ESCOLAR. EMBORA TODAS AS PROPOSTAS E MATERIAIS EXAMINADOS
TENHAM SIDO ELABORADOS PARA ALUNOS JOVENS E ADULTOS, NOTA-SE PROFUNDA DIFERENGA ENTRE ELES NO QUE TANGE
AS TENDENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS ADOTADAS. ESSAS DIFERENTES INTERPRETAGOES SOBRE A GEOGRAFIA A SER
ENSINADA REDUNDAM EM UMA PLURALIDADE DE CONCEPGOES E PRATICAS, MUITAS VEZES ANTAGONICAS ENTRE SI, QUE TEM
MARCADO A TRAJETORIA DA GEOGRAFIA ESCOLAR NA EJA.

PALAVRAS-CHAVE: GEOGRAFIA ESCOLAR; EDUCAGAQ DE JOVENS E ADULTOS; PROPOSTAS CURRICULARES; MATERIAIS DIDATICOS.

RESUMEE: CE TRAVAIL A LE BUT DE PROCEDER UNE BREVE ANALYSE DES CONCEPTIONS DE LA GEOGRAPHIE SCOLAIRE
PRESENTES A L’ECOLE ELEMENTAIRE DES JEUNES ET ADULTES TRAVAILLEURS. POUR CELA, LE TEXTE APPORTE COMME REPERES
DES DIFFERENTES APPROCHES DU CURRICULUM QUI CARACTERISENT LE PARCOURS HISTORIQUE DE L’EDUCATION DES JEUNES
ET ADULTES (EJA) AU BRESIL. EN ELUCIDANT LES ATRIBUTS DE CES APPROCHES, L'EDUCATION GEOGRAPHIQUE EST EXAMINEE
PAR L’ANALYSE DES MATERIAUX DIDACTIQUES ET PROPOSITIONS CURRICULAIRES DE L’EJA EN AVERANT LES POLITIQUES DE
CURRICULUM QUI CARACTERISENT L’ENSEIGNEMENT ET L’APPRENTISSAGE DANS CETTE MODALITE DU SYSTEME BRESILIEN DE
L’EDUCATION, UNE FOIS QUE TELS MATERIAUX ET PROPOSITIONS DISSEMINENT DES DISCOURS EN VIGUEUR DANS LE PAYS ET
CREENT VERITES EN RENDANT OFFICIELS LES SAVOIRS ET EN LEGITIMANT DES POSITIONS. A EFFECT D'ANALYSE, LE CONCEPT
DE RECONTEXTUALIZATION, DEVELOPPE PAR BASIL BERNSTEIN, EST UTILISE COMME CATEGORIE QUI SOUTIENT LES REFLEXIONS
A PROPOS DE LA PRODUCTION DE LA CONNAISSANCE GEOGRAPHIQUE SCOLAIRE. BIEN QUE TOUTES LES PROPOSITIONS ET
MATERIAUX EXAMINES SOIENT ELABORES A DES ELEVES JEUNES ET ADULTES, ON CONSTATE UNE PROFONDE DIFFERENCE
ENTRE EUX CONCERNANT LES TENDENCES THEORIQUES ET METHODOLOGIQUES. CES DIFFERENTES INTERPRETATIONS SUR LA
GEOGRAPHIE A ETRE ENSEIGNEE ENTRAINENT UNE PLURALITE DES CONCEPTIONS ET PRATIQUES, SOUVENT ANTEGONISTES
ENTRE ELLES MEMES, QUI ONT CARACTERISE LE PARCOURS HISTORIQUE DE LA GEOGRAPHIE SCOLAIRE DANS LE CONTEXTE DE
L’EDUCATION DES JEUNES ET ADULTES.

MOTS-CLES: GEOGRAPHIE SCOLAIRE;, EDUCATION DES JEUNES ET ADULTES;, PROPOSITIONS CURRICULAIRES; MATERIAUX
DIDACTIQUES.
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INTRODUGAO: AS POLITICAS DE CURRICULO NO
CONTEXTO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Como ponto de partida, cabe ressaltar
que quando me refiro a EJA como modalidade
da educacdo béasica tenho claro que o que a
caracteriza e a diferencia da educagao escolar
de criancas e adolescentes € o0 conjunto de
caracteristicas especificas de seu publico. Em
geral, se reconhece que este & detentor de
experiéncias significativas de vida e possuidor
de maior insercdo no mundo do trabalho.
Contudo, junto a estes tracos que sao proprios
da condicdo de nao criangas, os educandos da
EJA, principalmente os que frequentam o sistema
publico de ensino, trazem a marca da sociedade
de classes. Jovens, adultos e idosos cursam esta
modalidade de ensino porque, invariavelmente, a
inclusdo prematura no mundo do trabalho é, na
maioria das vezes, um imperativo, uma exigéncia
em funcdo das condigcbes socioecondémicas
nas quais se encontravam na infancia e na
adolescéncia.

No entanto, para além dos jovens e
adultos trabalhadores, sabemos que, atualmente,
outro grupo vem caracterizando os cursos de
EJA: o consideravel numero de adolescentes
recém-egressos do periodo diurno. Muitos,
repetindo a sina dos jovens, adultos e idosos
trabalhadores, recorrem a EJA em funcdo do
trabalho precoce. Outros, por serem evadidos,
repetentes, renitentes, expulsos ou convidados
a se transferirem dos cursos regulares, vao parar
em cursos noturnos carregando a sensacao de
que, nao havendo mais lugar para eles onde se
encontravam antes, € essa a escola que lhes
sobra. No entanto, em todos esses casos esta a
marca das desigualdades sociais, pois é a classe
trabalhadora a mais vulneravel a essas situacoes.
E s&o os cursos de EJA que a recebem e devem,
em funcao de todas essas caracteristicas, pensar
e construir outra escola, a escola publica para
adolescentes, jovens e adultos trabalhadores.

Nesse sentido, a trajetoria das politicas
publicas da EJA revela a luta pelo reconhecimento
do direito a escolarizagdo dos trabalhadores

em uma perspectiva prépria no que se refere a
oferta, organizagdo e referenciais curriculares
e didaticos, uma vez que essa modalidade de
ensino tem sido tratada historicamente de forma
marginal e tomada como dimenséo residual, algo
temporario, da educacédo brasileira, com seu
suposto fim anunciado em funcdo da também
suposta universalizagdo da oferta da educacéo
basica a todas as criancas e adolescentes.

Recentemente, porém, uma nova
perspectiva comecou a se delinear oficialmente
a partir da Lei n° 9.394/96 (LDBEN) e, com mais
forca ainda, a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos
(DCNEJA), instituidas em 2000. Com base no
Parecer CEB/CNE 11/2000, elaborado pelo
Professor Jamil Cury, as DCNEJA estabeleceram
um novo conceito de EJA. A partir de entéo,
0s antigos cursos supletivos passaram a ser
chamados de cursos de EJA, fazendo com
que pela primeira vez as fungbes para essa
modalidade se encontrem em um patamar mais
proximo de uma visdo ndao compensatéria e
prevendo projetos educativos que considerem o0s
trabalhadores como sujeitos de experiéncia, cujas
potencialidades cognitivas se dao justamente em
funcdo dessa condig&o.

Neste trabalho, tais politicas de EJA
sdo analisadas sob o enfoque das politicas
curriculares, tomadas aqui como politicas de
constituicdo do conhecimento escolar, um
conhecimento construido para a escola, a partir de
acoes externas a ela. Sendo assim, a educacéo
geogréfica € analisada em materiais didaticos
e propostas curriculares voltadas para o 2°
segmento do ensino fundamental na modalidade
EJA, uma vez que séo as politicas de curriculo
que possibilitam o exame das concepcdes e
intencionalidades que tém marcado o ensino/
aprendizagem de geografia na EJA.

Para efeito da analise, é utilizado o modelo
tedrico desenvolvido por Basil Bernstein (1996),
que pressupde o processo de recontextualizacéo
pedagogica dos discursos produzidos em outros
contextos que né@o os escolares (produgao
académica, organismos internacionais, politicas
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governamentais etc.). De acordo com esse
referencial, qualquer disciplina escolar ¢é
recontextualizada ao ser deslocada de seu
campo de producgdo, pois ha uma selecdo dos
conteudos, da seqiiéncia e do ritmo em que estes
serdo trabalhados na escola. Tal processo, que
nao é derivado da logica existente no campo da
producao desses conhecimentos, pode auxiliar na
compreensdo do movimento de constituicdo do
conhecimento geogréfico escolar em programas
e livros didaticos voltados para o publico jovem
e adulto trabalhador. Assim, a problematica
que envolve aquilo que de geografia se ensina
e se aprende na EJA é analisada sob a ética
da recontextualizacdo dos saberes e discursos
geograficos.

Paratanto,tomocomobaseastrésprincipais
concepgdes de curriculo que vém permeando a
elaboracéo de propostas curriculares para a EJA
ao longo de sua histéria: 1) o curriculo supletivo:
concepgdo subliminar ao ensino supletivo e
cuja selecao de conhecimentos é pautada na
reducdo de conteudos preestabelecidos para o
ensino regular diurno (criancas e adolescentes);
2) o curriculo critico: conjunto de propostas
e acbes que tém como pressuposto basico a
educacdo como agao social que contribui para
a emancipacéo dos sujeitos, como possibilidade
de transformacédo social e de construcdo de
um projeto societario contra-hegeménico; 3)
o curriculo por competéncias: concepg¢ao que
tem marcado as politicas curriculares nacionais
recentes e é caracterizada pela forte relacdo com
o processo de acumulacgao flexivel do capital.

Esses trés modelos servem de base,
portanto, para expor a forma com que o ensino de
geografia vem sendo conduzido nas politicas de
curriculo da EJA. Para cada um deles, propostas
curriculares de programas ou cursos de EJA, bem
como materiais e livros didaticos voltados para
essa modalidade s&o examinados tomando como
principio a observagcao da sele¢do e organizacao
de conteudos geogréficos na tentativa de efetivar,
da melhor maneira possivel, um panorama
historico desse fazer pedagdgico na educagao
brasileira.
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0 ENSINO SUPLETIVO DE GEOGRAFIA E 0 DESPREZO
A CONDIGAO DE ALUNO TRABALHADOR

Com o proposito de evidenciar as
caracteristicas do curriculo supletivo na geografia
que se ensina a jovens e adultos no segundo
segmento do ensino fundamental, opto por seguir
uma trajetéria historica, recorrendo a breve
andlise da concepcéo curricular que embasava
a maior parte dos cursos supletivos desde sua
implantacdo a partir da Lei 5.692/71. Dessa
forma, ilustro tal perspectiva com manuais e livros
didaticos produzidos e disponiveis no mercado
editorial nos anos 1970 e 1980".

Os cursos de ensino supletivo sempre
foram oferecidos, majoritariamente, em escolas
noturnas, possuindo, porém, diferencas em
relagdo ao ensino regular noturno, geralmente
circunscritas a duragdo total do curso e a carga
horaria diaria das disciplinas escolares. As
escolas supletivas seguiam a légica da supléncia
e do suprimento, isto €, garantiam a escolarizacéo
regular aos jovens e adultos que a ela ndo tiveram
acesso e aqueles que voltavam a escola para
completar os estudos ou aperfeicoa-los. Ja o
ensino regular noturno era oferecido a jovens
trabalhadores acima de dezoito anos que néo
podiam mais frequentar o horario diurno em
func&o de sua carga horaria de trabalho. Apesar
das diferencas, as duas realidades sempre se
mostraram bastante mescladas, o que leva a crer
que os curriculos prescritos e praticados nesse
contexto se pautavam, em sua maior parte, na
mesma perspectiva da supléncia.

No caso dos cursos supletivos de segundo
segmento do ensino fundamental era bastante
comum a auséncia de programas curriculares e
materiais didaticos proprios, revelando a dificil
situagdo enfrentada entdo por muitos professores
dessa modalidade. Diante desse quadro, a
maioria acabava por adotar como referéncia os
livros didaticos elaborados para o publico infantil
e adolescente, sendo que alguns recorriam as
escassas colecbes didaticas disponiveis no
mercado editorial voltadas para os cursos de
ensino supletivo. Poucas e n&o muito presentes
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nas escolas, essas colecdes expressavam a
forma com que as disciplinas eram conduzidas.
Nos volumes dedicados a geografia, conteuados
reduzidos, fragmentados, organizados em forma
de resumo em tépicos e estimulo & memorizagéao
excessiva eram caracteristicas comuns mesmo
entre aqueles que, a partir da renovacao critica,
reviram sua programacgao e introduziram temas
relacionados a geografia renovada.

A colecao Curso Integrado (s/d) € exemplo
claro da perspectiva supletiva. Embora nao
contenha data de publicagéo, suponho se tratar
de livros elaborados ainda nos anos 1970, dadas
as suas caracteristicas de impressao e em funcéo
de apresentar logo na primeira pagina a integra da
Lei n° 5.765/71, que trata da reforma ortogréfica
realizada em 1971. Em sua apresentacéo, o autor
(o professor, médico e advogado Dr. Souza Diniz)
esclarece que a colecéo foi idealizada para os
estudantes do supletivo, sejam frequentadores
ou ndo dos cursos propriamente ditos, ou seja,
0 publico alvo seria composto prioritariamente
por agueles que estariam se preparando para os
exames supletivos?. Para tanto, chama a atencéo
para o fato de trazer um “conteudo selecionado,
sintetizado e apresentado de forma corrente e
agradavel’, além de destacar a introducédo de
mais um “aprimoramento”: uma bateria de testes
de fixacdo com o intuito de “familiarizar os alunos
com 0s exames que deverao prestar™.

Ainda que aglutine em um sé volume
os conteudos de histéria e de geografia, estes
sdo desenvolvidos separadamente. Os temas
relacionados a geografia, enumerados em pontos,
seguem a légica padrao das correntes tradicionais
e sao divididos em nogbes de cosmografia
(Estrutura da Terra), partindo em seguida para
assuntos de geografia humana (Os grupos
humanos, A circulacéo, A agricultura e a criacéo,
A industria e 0 comércio) e fixando a maior parte
do programa na apresentacao dos continentes e
na geografia do Brasil. Nao é preciso dizer que
0 esquema natureza-homem-economia (N-H-E)*
acompanha todo o percurso dos capitulos ou
pontos.

Essas sdo caracteristicas de uma viséo

positivista do conhecimento escolar e da prética
pedagogica, mas nos chama a atengcdo nesse
caso a forte presenca da nomenclatura pura
e simples. Nem mesmo os compéndios mais
expressivos da perspectiva regionalista, como os
de Aroldo de Azevedo, se reduziam a um conjunto
de nomes, datas e classificagbes sem nenhuma
articulacéo entre si e estimuladores apenas de
uma memorizacao vazia.

Suponho que o afa em reduzir contetdos
tenha conduzido o autor a essa lamentavel
geografia, que espantaria até mesmo muitos
gebgrafos e professores das correntes
tradicionais. E o que é lastimavel, muitos jovens
e adultos trabalhadores devem ter estudado com
base nessa colecéo e a partir dela provavelmente
incorporaram a ideia ndo sé de um saber escolar
distante de suas realidades, mas também de que
esse saber ndo lhes era mais possivel apreender,
pois ndo possuiam mais o frescor da memoéria ja
calejada pelo tempo e pelas agruras da vida.

A segunda colecao didatica analisada
se caracteriza pelo maior alcance e divulgagcao
entre os professores de escolas supletivas. A
colecdo de Zoraide Victorello Beltrame (1989)
era bastante conhecida e adotada por muitos
docentes em virtude justamente de seu poder de
condensacéo dos temas e assuntos considerados
preestabelecidos para as classes do entdo 1° grau.
Na apresentacao, a autora dirige o livro aos alunos
do curso supletivo e assume a “maneira simples
e sintética” com que desenvolve o conhecimento
geografico, a despeito dos objetivos de ampliagéo
douniversode conhecimentoe dodesenvolvimento
do espirito critico dos alunos. Ora apresentando
novos temas oriundos da geografia critica ora
mantendo preceitos da velha geografia regional, 0os
livros de Beltrame caracterizam-se pela presenca
de textos descritivos e curtos, ja que, supondo
estar de acordo com seu pensamento, nessa
modalidade ndo se podia perder tempo com textos
explicativos e longos. Além disso, os classicos
questionarios mneménicos completam o final de
cada capitulo, embora na apresentac¢ao a autora
julgue “proporcionar ao aluno a oportunidade de
aprender ativamente sem ser um mero receptor
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de informagbes™.

O segundo volume da colegdo, voltado
para o estudo dos continentes, apresenta a
tradicional divisdo regional do mundo baseada
em critérios fisicos e desenvolve os assuntos
referentes a cada continente a partir do esquema
N-H-E, gracas ao qual, alids, sdo tratados os
poucos conteudos da geografia fisica. No inicio
do livro, porém, a autora introduz uma tematica
bastante caracteristica da geografia critica: os
aspectos politicos e econémicos do mundo atual,
onde destaca os principais tragos do capitalismo
e do socialismo e a divisdo dos paises em
desenvolvidos e subdesenvolvidos. Em relacéo a
este ultimo item, no entanto, suas explica¢cdes n&o
passam de um conjunto de equivocos. Em primeiro
lugar, naturaliza as desigualdades internacionais
ao afirmar que “na historia da humanidade sempre
existiram nacOes pobres e nacdes ricas” (p. 8).
Em seguida, caracteriza os dois grupos sem fazer
mencgao ao processo histdrico que constituiu, ao
mesmo tempo, as duas situagcdes econOmicas e
politicas, ressaltando apenas as particularidades
internas. Por fim, afirma categoricamente que o
subdesenvolvimento é uma situagao transitéria,
pois, “dependendo dos acontecimentos, um pais
subdesenvolvido hoje podera, no futuro, ser até
mesmo uma poténcia” (p. 10) e justifica tal certeza
se referindo ao retrocesso que antigas poténcias
europeias, como Grécia, Portugal e Espanha,
teriam sofrido em seu desenvolvimento. Equivocos
interpretativos dessa natureza comprovam que a
autora selecionou alguns temas caros a geografia
critica mantendo, no entanto, interpretacoes
conservadoras sobre eles.

Comosevé,osexemplosaquiapresentados
revelam descuido para com a geografia ensinada
aos alunos das escolas supletivas. Esses
exemplos demonstram o predominio de materiais
de baixa qualidade, apressados e equivocados em
suas explicacoes, ligeiros em suas conclusoes.
A geografia veiculada nessa perspectiva, ainda
presente em muitas escolas do pais, despreza
a condicdo de trabalhador dos alunos noturnos,
impedindo-os de refletir sobre sua relacédo com a
natureza, sua cultura e sua condi¢do de classe.
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Desenvolve seu conteudo de forma burocratica e
nao reflexiva. Como resultado, nega a construcao
do conhecimento geografico, o raciocinio espacial
e a possibilidade de intervencédo na realidade a
jovens, adultos e idosos, fazendo-os crer que sédo
eles 0s Unicos responsaveis por nao conseguirem
entender e aprender essa geografia artificial e
nada humana.

A PERSPECTIVA CRITICA E A GEOGRAFIA DO ALUNO
TRABALHADOR

Apesar do predominio da concepgao
supletiva e das poucas propostas curriculares
especificas para a escolarizagdo de jovens
e adultos, algumas redes publicas de ensino
desenvolveram caminhos alternativos em seus
programas supletivos. Em meio ao processo de
redemocratizacaopoliticadopaisedaconsequente
ascenséo de partidos considerados de esquerda,
esses programas tomaram como referéncia uma
série de reivindicacdes e experiéncias de grupos
que vinham estudando, pesquisando e praticando
a Educacédo de Jovens e Adultos na perspectiva
da educacdo popular e levaram essas formas
de abordagem as salas de aula das escolas
supletivas. Um desses programas foi o Servigo de
Educacdo de Jovens e Adultos (SEJA), da rede
municipal de ensino de Porto Alegre (RS).

O SEJA teve inicio em 1989, inicialmente
como proposta para viabilizar a alfabetizagéo
de jovens e adultos trabalhadores. Fazendo
parte da reformulagdo geral implementada pela
prefeitura® no sistema de ensino municipal, o
SEJA estabeleceu algumas importantes rupturas
em relacao a concepc¢ao supletiva de curriculo. A
principal delas foi a elaboracao e implantagao de
escolas para trabalhadores, isto &, escolas que
levassem em conta a condicdo de trabalhador
de seus alunos em todos os aspectos, desde a
organizacdo administrativa a discussdo sobre
0 que, como e por que ensinar. Apoiada na
perspectiva do construtivismo interacionista e do
legado da educacgéo popular, a proposta do SEJA
apresentava uma logica diferente a supletiva
no que concerne também a divisdo do tempo
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escolar. A seriagcdo dava lugar as totalidades de
conhecimento com a intencdo de se favorecer
e estimular o trabalho interdisciplinar, uma vez
que, nessa visdo, nenhum fendbmeno deve ser
abordado de forma isolada.

Assim, a organizacdo curricular passou a
ser composta por seis totalidades, que equivaliam
as séries supletivas apenas para efeito de
emissao de boletins e historico escolar dos alunos.
Segundo a proposta, as totalidades tentavam
resgatar a unidade do conhecimento perdida
com a fragmentacéo tipica da educagéo bancaria
(PORTO ALEGRE, 1999). E embora a visao
totalizante da pratica pedagdgica prevalecesse
no documento curricular, a proposta mantinha a
divisdo por disciplinas na fase correspondente ao
segundo segmento, entendendo que acontribuicdo
de cada area do conhecimento é fundamental para
a compreensao de determinadas problematicas,
desde que analisadas tanto em sua dimenséao
particular como em seus aspectos totalizantes.

Mesmo nao possuindo uma carga horaria
exclusivamente determinada para a geografia, as
totalidades iniciais (1, 2 e 3), que correspondiam
ao primeiro segmento do ensino fundamental,
tinham como objetivo geral para essa area o
desenvolvimento da nog¢ao de vida em sociedade
e pressupunham o trabalho pedagoégico a partir
de conceitos retirados da vida cotidiana do
aluno, como classe social, trabalho, cidadania,
entre outros. Ja nas totalidades finais (4, 5 e
6), que correspondiam ao segundo segmento
do ensino fundamental, a disciplina geografia
tinha na sociedade ainda o seu tema central,
mas enfocando, desta feita, a luta de classes, o
trabalho, o desenvolvimento econdédmico como
acumulacédo de capital e a pluralidade de olhares
dos diferentes grupos (étnicos, de género,
religiosos etc.).

De acordo com o texto da 4rea de geografia
(PORTO ALEGRE, 1997), a totalidade 1 previa o
trabalho com as relacbes espaciais centradas no
sujeito, isto €, a partir da avaliacdo das nocdes
de espaco dos alunos, a acao pedagogica seguia
para a descentralizacédo espacial, a alfabetizacao
da orientagdo geogréfica e o desenvolvimento da

capacidade de localizagdo no espaco cotidiano.
Para a totalidade 2 o processo de alfabetizagao
cartografica era proposto como eixo central.
Tomando como referéncia o espago vivido,
as nogdes cartograficas deveriam ajudar a
compreender a divisédo politico-administrativa do
espaco e sua relacao com as diferentes escalas
de acgéo politica e niveis de governo. Além disso,
o texto ainda sugere a analise do processo de
producdo do espaco e a relacdo deste com a
condicdo de classe social e com as situacdes
vividas no trabalho, na participacao politica, no
consumo e nas situacoes de moradia. A totalidade
3 teria a incumbéncia de aprofundar o processo
de alfabetizacao cartografica partindo agora para
a utilizacdo de plantas, cartas e mapas com o
intuito de avaliar e aplicar as nog¢des obtidas
nas totalidades anteriores, bem como proceder
e aprofundar a representagcdo espacial das
diferentes escalas de agao politica. A cidade, com
enfoque nas desigualdades sociais, econdmicas
e culturais, e sua relagdo com o campo também
fazem parte dos temas propostos para esta fase.

A totalidade 4 retomava o instrumental
cartografico, dessa vez de forma aprofundada
em funcéo da maior especializacédo do professor.
Elementos componentes de uma representagao,
como escala, reducdo, proporcdo e projecoes
cartograficas, deviam ser trabalhados em sua
relacdo com as intencionalidades e objetivos
da representacdo cartografica em questdo. A
geografia urbana também era indicada, tendo
como énfase a analise das relagcdes da cidade
com o pais € o mundo a partir dos seguintes
topicos: a cidade como elemento capitalista/
industrial e urbano; o conceito de metrépole e
regibes metropolitanas; a hipertrofia do espacgo
urbano; os problemas urbanos (ibid.). O Estado
e sua relagdo com o espaco e a configuracao
territorial era o foco da totalidade 5. Trazia como
principal objetivo “a retomada e o aprofundamento
da nocédo de Estado-nacdo enquanto instituicdo
politico-administrativa, com o intuito de comparar
os diferentes niveis de qualidade de vida e dos
problemas urbanos entre as regides do Brasil e
os diversos paises” (ibid., p. 62). Além disso,
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0 documento ainda destacava a compreensao
do conceito de Estado frente as ideias de
desenvolvimento e de subdesenvolvimento, bem
como o seu papel diante da acdo das grandes
corporagbes transnacionais e sua atuagcdo no
territério brasileiro. A totalidade 6 propunha o
estudo do Rio Grande do Sul e sua interagdo com
0s contextos regional, nacional e internacional.
Assim, previa a abordagem dos seguintes temas:
a posicao periférica do estado frente ao poder
central e sua identidade forjada; o binbmio cidade-
campo e a organizacao do territério gaucho frente
a estrutura agraria e a imigracdo europeia; a
atividade agropecuaria e o fenbmeno do éxodo
rural.

Como se vé, a perspectiva critica se
encontrava bastante presente na proposta, tanto
na selecdo dos contetudos geograficos como
na intencdo de desenvolvé-los a partir de uma
abordagem interacionista e tendo em vista os
preceitos da educacdo popular. Nesse sentido,
o SEJA evidenciava uma possivel relacao da
geografia escolar critica com a perspectiva
construtivista e problematizadora para a EJA.

No entanto, ainda que sejam claras as
inovagdes, alguns desafios se mantiveram no
que se refere a educacdo geogréafica. Cabe
destacar, por exemplo, a auséncia de indica¢des
que propiciem o aprofundamento da reflexao
sobre a relagcdo entre sociedade e natureza.
Reconheco que a proposta do SEJA nao amarra
0 conhecimento a uma listagem pré-determinada,
apenas sugere uma série de conteludos que
podem ser priorizados a partir dos temas
geradores selecionados por cada unidade escolar,
fato que pode desencadear a articulacéo entre
conhecimentos da geografia fisica e da geografia
humana. Identifico também a preocupacdo com
a cartografia escolar ndo apenas como valor em
si mesma, mas sobretudo como instrumental
sujeito a manipulacées técnicas que podem servir
a intencionalidades politicas e ideoldgicas, além
de necessario para interpretacbes e analises
espaciais, inclusive para aquelas que congregam
fatores fisicos e sociais. Sem dlvida sdo avancos.
Contudo, a falta de atenc&o para com a analise do

GIRAMUNDO, RIO DE JANEIRO, V. 1, N. 1, P.45-54, JAN./JUN. 2014.

ENIO SERRA DOS SANTOS

espaco geografico como resultado da interagéo
entre a dindmica social e a dindmica da natureza
revela, em Ultima analise, o ndo enfrentamento
dessa questao fulcral para a geografia escolar.

Apesar dessas ressalvas, porém, acredito
que a proposta curricular do SEJA pode ter
contribuido para uma préatica escolar critica
na geografia que se ensina a jovens e adultos
trabalhadores. Seus pressupostos, pelo menos,
indicavam esse caminho e, embora saiba que
0s preceitos e prescricbes de um documento
curricular ndo sdo necessariamente colocados
em pratica nas escolas, 0o processo participativo
de elaboragdo, avaliagdo e reconstrucdo de sua
proposta, relatado em seu texto oficial (PORTO
ALEGRE, 1997), pode ter sido o grande estimulo
para a sua concretizacao.

QUANDO A EDUCAGAO GEOGRAFICA CONTRIBUI
PARA A FORMAGAO DO TRABALHADOR “FLEXIVEL”

A partir da promulgacdo das

DCNEJA, a EJA tem sido alvo de uma série de
diferentes iniciativas. Extinto o ensino supletivo,
pelo menos em termos oficiais, a escolarizagao
de jovens e adultos trabalhadores tem se
expandido sobremaneira, fato que tem propiciado
diversas e diferentes experiéncias, que se dao
tanto em programas implantados por instituices
e organizagdes n&o governamentais quanto
em redes municipais de ensino. No ambito
do governo federal, os ultimos dez anos tém
revelado uma quantidade bem maior de acgdes
se compararmos com periodos anteriores. Tais
acOes vao desde a implementacdo de programas
de alfabetizacdo, de elevacdo de escolaridade e
de qualificacéo profissional (Brasil Alfabetizado,
ProJovem e Escola de Fabrica, por exemplo) até
a implantacdo de mecanismos de avaliacdo da
Educacao de Jovens e Adultos desenvolvida no
pais. E no ambito desta ultima iniciativa que se
encontra 0 Exame Nacional de Certificacao de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA),
alvo de nossas atengdes a partir desse momento.
Tendo como meta a elevacdo de
escolaridade da populagdo jovem e adulta, o
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ENCCEJA evidencia, na verdade, as politicas
educacionais dos ultimos governos federais que
se pautaram na implementacdo de medidas
focais que, segundo Rummert (2007), atendem
ndo somente a necessidade de alteracdo dos
indicadores estatisticos de baixa escolaridade da
populagao brasileira, como também aos interesses
do capital em sua atual fase de acumulacéo
flexivel. Tais caracteristicas se revelam, ainda
de acordo com a autora, na medida em que
0 que esta em pauta € apenas a ampliacéo
de mecanismos de certificacdo “atendendo a
pequenos contingentes populacionais, aos quais,
dadas as suas fragilidades como atores politicos,
séo oferecidas possibilidades de elevagédo de
escolaridade com carater precario e aligeirado,
porém anunciadas como portadoras potenciais
de inclusao” (p. 62). Argumentando a favor de tal
analise, Rummert lembra que de todos os exames
nacionais existentes (ENEM, SINAES etc.), o
ENCCEJA é o unico que confere certificados de
conclusao’, o que evidencia a maior preocupacao
dessa iniciativa com a emissdo de diplomas em
detrimento da garantia efetiva de acesso ao
conhecimento. Buscando identificar contetudos e
construir referéncias para um exame que levasse
em conta a especificidade da EJA, o documento-
guia do ENCCEJA optou pela elaboragdo de
um quadro de Matrizes de Competéncias e
Habilidades. Tal quadro esta relacionado, na
verdade, a determinados valores cuja aquisicao
deve ser também avaliada pelas provas e cujo
carater vai ao encontro do projeto hegemonico
de sociedade, que prevé a adaptacdo dos
trabalhadores as novas condigcbes sociais e
profissionais introduzidas a partir da reestruturagao
produtiva de base flexivel. E para esse fim, o
enfoque nas competéncias como elementos de
ordem mais psicologica que técnica, a partir das
quais atitudes e caracteristicas da personalidade
séo ressaltadas, se torna imprescindivel.

Na perspectiva da proposta curricular, a
geografia & encarada, em conjunto com a histéria,
como responsavel pelo desenvolvimento de
estudos interdisciplinares que propiciem a analise
e a compreensdo da vida em sociedade. Desse

modo, essas duas disciplinas possuem uma matriz
de competéncias Unica e sdo aglutinadas na area
denominada ciéncias humanas. Para compor
a matriz foram elaboradas nove competéncias
especificas para a area, que articuladas aos cinco
eixos cognitivos basicos resultam nas habilidades
a serem construidas pelos alunos. Dentre as
nove competéncias, destaco aqui quatro® que
se relacionam mais intrinsecamente com o0s
conhecimentos geograficos e é a partir delas que
procedo a breve andlise da geografia escolar
veiculada pela proposta curricular do ENCCEJA.

A primeira competéncia indica que o
estudante da EJA deve compreender processos
sociais utilizando conhecimentos histéricos e
geograficos. Nesse sentido, implica a apreenséo
da nog¢ao de processo social, 0 que requer a
percepcao de encadeamentos historicos relativos
a determinados espacos que se constituem pela
acdo humana. Ao se articular ao quinto eixo
cognitivo da matriz (recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos para elaboracdo de propostas de
intervencdo solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural), da origem a habilidade que prevé
que o aluno deve considerar o respeito aos
valores humanos e a diversidade sociocultural,
nas analises de fatos e processos histéricos
e geogréaficos. Sem definir o que entende
por diversidade sociocultural, no entanto, o
documento abre a possibilidade para inUmeras
interpretacdes, dentre as quais para aquelas que
levam a ideia de que desigualdades sociais fazem
parte da diversidade sociocultural e que, portanto,
a diferenca entre ricos e pobres e a segregacao
socioespacial, por exemplo, devem ser também
respeitadas e valorizadas na andlise de processos
historico-geograficos.

Compreender o papel das sociedades no
processo de producgéo do espaco, do territério, da
paisagem e do lugar € a segunda competéncia
das ciéncias humanas que traz consigo conceitos
geograficos. Para a sua construgdo, espera-se
que o aluno seja capaz de reconhecer o papel
das sociedades na constituicAo do espaco
geografico ao longo da histdria e na consequente
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transformacdo de territbrios e paisagens.
Identificar fenbmenos e fatos histérico-geograficos
e suas dimensdes espaciais e temporais,
utilizando mapas e gréaficos é a habilidade que se
presume ser construida pelo publico da EJA ao
relacionar tal competéncia ao eixo cognitivo que
prevé, além do dominio da norma culta da Lingua
Portuguesa, o uso das linguagens matematica,
artistica e cientifica. Destaca-se ai o instrumental
cartografico e a leitura de gréaficos na construcéo
da habilidade, porém percebe-se a auséncia das
artes visuais como facilitadoras da analise dos
processos de producdo do espaco, ainda que a
linguagem artistica esteja prevista no proprio eixo
cognitivo.

A sexta competéncia deseja que o
estudante possa ter condicbes de interpretar a
formagdo e organizacdo do espaco geografico
brasileiro, considerando diferentes escalas. A
principio, pretende possibilitar a interpretacao
transversal das escalas geograficas e temporais.
No entanto, ao constituir a habilidade na qual
se espera analisar interagcdes entre sociedade
e natureza na organizacdo do espacgo historico
e geogréfico, envolvendo a cidade e o campo,
deixa fugir, a nosso ver, tal possibilidade, pois
nao evidencia o jogo interpretativo das escalas na
relacdo entre sociedade e natureza, bem como
entre campo e cidade. Além disso, nao se leva em
conta a dimenséao do conflito, isto é, os diferentes
interesses que se ddo em ambito local, regional,
nacional ou internacional quando nos voltamos
para a analise dos fenédmenos socioespaciais
oriundos tanto da relacdo sociedade-natureza
quanto da relagdo campo-cidade.

A auséncia do conflito parece mesmo
marcar as proposi¢cées do documento. A sétima
competéncia, cuja intencdo é fazer com que o
jovem e adulto trabalhador se perceba integrante,
dependente e agente transformador do ambiente,
também nao pressupde a existéncia de conflitos
antagonicos entre agentes sociais e politicos no
enfrentamento da problematica ambiental. Da
forma com que as habilidades oriundas dessa
competéncia sao apresentadas, nos parece
gue a concepgao que prevalece é a de que tal
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enfrentamento exige apenas a unido de todos em
prol da conservacéo do ambiente, onde cada um
faz a suaparte e, por sis6, em um passe de magica,
florestas deixardo de ser devastadas e animais
seréo salvos. Ao pretender identificar a presenca
dos recursos naturais na organizacéo do espaco
geografico, relacionando transformagdes naturais
e intervencdo humana, uma das habilidades
previstas para essa competéncia, a matriz toca
justamente em uma das questées mais delicadas
no que concerne aos fendbmenos geograficos
de cunho ambiental: a exploracdo dos recursos
naturais. Tem o mérito de propiciar a articulagao
entre fendbmenos sociais e naturais. Mas, ao tratar
da intervengdo humana sem evidenciar o conflito e
a contradicdo entre o modelo de desenvolvimento
econbmico levado a cabo pelo capital e projetos
alternativos de sociedade, deixa escapar a
construcdo do pensamento critico e impede a
ideia de que um outro mundo € possivel.

Nesse sentido, a educagédo geografica ai
exposta nao permite pensar o espacgo geografico
como uma totalidade que se faz notar nos lugares,
pois nao problematiza aspectos estruturais que
condicionam a producéo do espaco pela sociedade
e pouco estimula a reflexdo desses aspectos e
suas implicagcdes nos espacos e territorios de vida
dos estudantes. Além disso, ao deixar de abordar
conteudos da geografia fisica, ndo supera a visao
fragmentada da relacédo sociedade-natureza,
0 que pode acarretar sérias dificuldades, por
parte do publico da EJA, em construir uma visdo
de mundo integradora e de fato totalizante. O
resultado € claro: sem a possibilidade de visédo
do wtodo, o estudante de EJA analisa a parte,
a toma como o real a ser enfrentado de forma
fragmentada e naturaliza as relagbes sociais
constituidas historicamente.

ALGUMAS CONSIDERAGOES PARA FINALIZAR

Investigar a educacéo geogréfica voltada
para o publico jovem e adulto trabalhador requer
atenta analise do contexto politico em que se
inserem a elaboracdo e a implementacdo de
diferentes propostas curriculares e materiais



54

TRAJETORIAS DO CURRICULO DE GEOGRAFIA QUE SE ENSINA A JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES

didaticos, bem como da sua influéncia no processo
de selecéo cultural e de recontextualizagcao dos
discursos geograficos e pedagogicos referentes a
EJA. Como foi visto, a trajetoria histérica do ensino
de geografia na EJA néo deixa duvidas quanto as
marcas e caracteristicas de diferentes visdes e
concepgodes sobre 0 que é educagao escolar, o que
€ geografia, o que é curriculo, o que é Educacéo
de Jovens e Adultos. Verdadeiros territérios do
conhecimento sao constituidos e sobrepostos nos
documentos oficiais, nas praticas dos professores
e na construcéao intelectual dos estudantes. Frutos
de intencionalidades, conflitos e contradices,
esses territbrios, embora demarcados por
fronteiras fluidas, sédo convertidos em agéo politica
quando utilizados tanto em direcdo a manutencéo
das forcas hegemdnicas quanto em direcédo a
praxis transformadora.

NOTAS

" As duas colegdes didaticas analisadas foram selecionadas a partir
de breve pesquisa em sebos virtuais. A escolha pautou-se em
critérios cronolégicos e nas caracteristicas da obra referentes ao
contetdo geografico.
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