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El PROFESOR COMO AGENTE TRANSFORMADOR

DESAFIOS Y PERSPECTIVAS
RESUMEN:

El presente estudio esta baseado en una revision de la literatura
com objetivo de conocer la opinidn de los autores acerca de la
dificil arte de ser profesor, cuanto a los sus desafios y
perspectivas. Como fuentes de referéncias, fueron utilizados
articulos de periddicos publicados entre 2007 y 2012, ademas de
dados electrénicos capturados em Google Académico, BVS,
Lilacs y Scielo bien como em libros acerca del tema. Essa
revisién de literatura sefiala que la funcion del profesor es ser un
agente transformador, al crear las posibilidades para la
contrucion del conocimiento. La metodologia empleada en ese
articulo estd dientro de una abordaje cualitativa por médio de
uma andlise descriptiva. Esse tipo de andlise muestra la
importancia de la practica docente, cuanto la busca por
innovaciones que mejoren la cualidad de la ensefianza, por causa
de las diversidades y transformaciones tecnoldgicas traidas en
consequencia de la globalizacion. La anélise de los descriptores:
practica docente, producién del conocimiento, competencias y
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formacién continua muestran la necesidad del proceso
educacional ir adelante de las paredes de las escuelas. En ultimo
lugar, concluyemos que los indicadores de analise relacionados
a los descriptores demuestron que en ejercicio de la practica
docente, el profesor es um agente transformador, por producir
nuevos conocimientos y por lo enfrentamiento de los desafios
para la superacion de las dificuldades para uma ensefianza de
mejor cualidade y incentivo al proceso de formacién continua.
Em resumen, las perspectivas del profesor como agente
transformador estan relacionadas al proceso ensefianza-
aprendisaje y al perfeccionamiento profesional.

Palabras-Claves: Profesor. Competencia. Educacién
Continuada. Construcion del conocimiento.

ABSTRACT:

This study has been based in a literature review to know the
author’s opinion about the difficulties professor’s art besides
yours challenges and prospects. Bibliographies references used
were in articles published between 2007 to 2012, besides
electronics data that were catches in Academic Google, BVS,
Lilacs and Scielo and related literature books. This revision
shows that professors are a transforming agent because they
create possibilities to knowledge construction. Methodological
analysis used was a descriptive qualitative board. This kind of
analysis reveals the importance of teaching practices to search
for innovations to improve the education quality in spite of the
variety and technologic transformations brought by
globalization. The descriptors analysis: teaching practice,
knowledge production, competences and continuum education
show the necessity of educational process transpose the schools
walls. Finally, we concluded that the analysis indicators related
to the descriptors demonstrated that inside the teaching practice,
the professor is a transforming agent why they produce actual
knowledge and have to overcome a lot of difficulties by a lack
of educational policies that give good economic conditions to a
qualified continuum education. In summary, the teacher’s
prospects as a transforming agent are directed linked to learning
process and professional improvement.

Key Words: Professor. Competencies. Continuum Education.
Knowledge. Construction.

RESUMO:

O presente estudo estd baseado em uma revisdo da literatura,
visando conhecer a opinido de autores acerca da dificil arte de
ser professor, quanto aos seus desafios e perspectivas. Como
fontes de referéncias, foram utilizados artigos de periddicos
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publicados entre 2007 e 2012, além de dados eletrbnicos
capturados no Google Académico, BVS, Lilacs e Scielo, bem
como em livros que tratam do tema. Essa revisdo de literatura
indica que o papel do professor é o de ser um agente
transformador, ao criar as possibilidades para a constru¢do do
conhecimento. A metodologia utilizada nesse trabalho
configura-se dentro de uma abordagem qualitativa por meio de
uma andlise descritiva. Esse tipo de andlise revela a importancia
da prética docente, quanto a busca por inovacdes que melhore a
qualidade do ensino, em face das diversidades e transformacdes
tecnoldgicas trazidas pela globalizagdo. A andlise dos
descritores: pratica docente, producdo de conhecimento,
competéncias e formacéo continuada apontam a necessidade do
processo educativo ir além das salas de aula e muros das
escolas. Finalmente, chegamos a conclusdo de que o0s
indicadores de andlise relacionados aos descritores demostram
que no exercicio da pratica docente, o professor € um agente
transformador, por gerar novos conhecimentos, e pelo
enfrentamento aos desafios para superacdo das dificuldades por
falta de politicas educacionais, que dé condicGes financeiras
para um ensino de melhor qualidade e incentivo ao processo de
formacdo continuada.. Em sintese, as perspectivas do professor
como agente transformador estdo relacionadas ao processo
ensino-aprendizagem e ao aperfeicoamento profissional.

Palavras—Chaves:  Professor.  Competéncias.  Educacdo
Continuada. Constru¢do do Conhecimento.

INTRODUCAO

Atualmente, os profissionais da Educacédo do Ensino Superior devem
se ocupar, sobretudo, em ensinar aos seus estudantes a ter espirito critico,
criatividade, e aprender a tomar iniciativas, em vez de simplesmente
reproduzir conhecimento, mas, sobretudo, produzir novos conhecimentos.
Devem tomar providéncias adequadas para pesquisar, atualizar e melhorar
suas habilidades e competéncias para melhorar 0 processo ensino-
aprendizagem por meio de novas técnicas e métodos de ensino. Na
contemporaneidade, as mudancas tecnologicas e o0 avango do conhecimento
nas diferentes areas de conhecimento exigem das universidades a
preparacédo de profissionais competentes (MASETTO, 2012).

Nesse trabalho, temos os seguintes objetivos: analisar a opinido de
autores acerca da dificil arte de ser professor; diagnosticar os desafios
enfrentados no dia a dia das salas de aula e identificar algumas perspectivas
que possam contribuir para um ensino de melhor qualidade. E nessa
direcdo, que precisamos refletir que, a educagao se faz em toda sociedade
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através de diferentes meios e em diferentes espacos sociais e a medida que
esta sociedade vai se tornando mais complexa, & imprescindivel o
aperfeicoamento dos professores por meio de uma formacgdo continuada,
seja  participando  de  semindrios,  congressos,  cursos  de
especializacdo/aperfeicoamento, ou de treinamentos em servico.

Dai porque, no presente estudo trabalhamos a revisdo da literatura
disponivel sobre a temaética, visando conhecer a opinido dos autores, acerca
da dificil arte de ser professor, os desafios enfrentados no dia a dia das
salas de aula, assim como suas perspectivas em relacdo as transformacoes
gue venham a contribuir para a formag¢do de novos rumos nas praticas
pedagogicas.

Quanto a pratica docente, tomamos como referéncia, o educador
Freire (2004) que nos diz que 0 ensinar exige compromisso, criatividade e
criticidade para formacéo de cidad&os, que possam intervir no mundo, pois
somos seres inacabados...

As referéncias e reflexdes sobre as diversas formas e meios de acao
educativa na sociedade deverdo também constar do rol de atribui¢bes de
um pedagogo, e mais que isto, referendar seu papel social transformador.
Se ndo houver a contextualizacdo sociopolitica do processo de formacao
docente, corre-se o risco, ja experimentado, de formar técnico-professores,
ao inves de professores, criticos, reflexivos, pesquisadores, criativos,
assumindo a responsabilidade social de seu papel politico. (FRANCO,
2002).

Além desses e muitos outros autores que tratam do papel do
professor, priorizamos Freire (2003, p. 49) que nos diz “o ensinar nao ¢
transferir conhecimento, mas criar condi¢cdes € fundamentalmente pensar
certo — é postura exigente, dificil, as vezes penosa que temos de assumir
diante dos outros, em face do mundo ¢ dos fatos, ante de n6s mesmos”.
Assim, a dificil arte de ensinar é porque exige uma constante vigilancia e
atualizacdo do professor para acompanhar a evolugcdo da sociedade e
produzir novos conhecimentos, para torna-se um agente transformado. E
ainda Freire que nos informa “o ensinar exige consciéncia do inacabado”,
ou seja, que estamos sempre aprendendo, e podemos avancar no
conhecimento. Nesse sentido, o professor como ser inacabado deve buscar
incessantemente a atualizacdo de conhecimentos para melhorar sua pratica
docente, acompanhar e vivenciar o processo das mudancas sociopoliticas,
econOmicas, culturais. Assim, o papel do professor deve ser numa linha
progressista, e ndo deve apenas ensinar o conteudo da matematica, da
biologia, ou de qualquer outra area de conhecimento. Mas, trabalhar a
teoria com a prética, que € de um lado objeto de seu ensino, €, de outro, a
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aprendizagem do aluno, ajudando-o a reconhecer-se como arquiteto de seu
préprio desenvolvimento cognitivo.

Desta forma, esses principios constituem uma pratica educativa que
concebe educador e educando como seres inacabados e dialégicos e lhes
oferece o direito a autonomia na construcdo de uma relacdo de
reciprocidade democratica que respeite a relacdo professor - aluno em
busca de um fazer pedagdgico que realmente proporcione a aprendizagem
(FREIRE, 1996).

A préatica educativa ¢é libertadora, pois liberta professor e aluno
levando-os a buscar seu proprio conhecimento atraves da autonomia, que
sO acontece quando ambos tém consciéncia politica e compreensdo do
mundo em que vivem. O professor deve entender que sua pratica nao é
neutra e diretamente influi na visdo do aluno, de como interferir no mundo,
e se puder, modifica-lo (FREIRE, 1996).

Ainda com base em Freire (1996), a formacdo do professor deve
priorizar uma postura critica, reflexiva em favor de uma pratica educativa
gue desenvolva seres autbnomos exige um educador ciente da sua tarefa
transformadora. Essa postura ajuda-nos a perceber no cotidiano da sala de
aula, as varias oportunidades de acdes que exigem do professor ser um
agente de mudanca, reflexivo e um estudioso sobre a sua pratica. Esta
conscientizacdo é o fator primordial para uma educagdo inclusiva e
democratica.

Em nossa revisdo de literatura destacamos ainda outros pontos
importantes do papel do professor no exercicio de sua pratica docente, tais
como: a formacdo continuada, o desenvolvimento de competéncias e a
producéo de conhecimento.

Em nossa metodologia, priorizamos a abordagem qualitativa e
guanto a anélise dos dados obtidos em nossa revisdo de literatura, fazemos
uma analise descritiva. Finalmente, com a realizacdo desse estudo,
esperamos oferecer alguns subsidios para aperfeicoamento da prética
docente, para um ensino de maior qualidade.

REVISAO DE LITERATURA

Desde o final de século XX, tem sido amplamente discutida a
educacdo transformadora, que deve ser feita em profunda interacdo
educador-educando, voltada especialmente para a reelaboracdo dos
conhecimentos e habilidades aprendidos, e a producdo de novos
conhecimentos. Dai, a necessidade de acbes como a reflexdo critica, a
curiosidade cientifica, a criatividade e a investigacédo, dentro da realidade
dos educandos, tendo o professor a responsabilidade de articular
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metodologias de ensino caracterizadas por variedade de atividades
estimuladoras da criatividade dos alunos (FREIRE, 2007).

Cortesdo (2006) faz a uma reflexdo sobre o papel e o significado da
atuacdo dos professores, através de uma analise sobre questdes de producéo
e reproducdo do saber, face ao atual contexto sdcio econémico e cultural.
Nesse modelo caracterizado pela complexidade, coexiste a par dos
acelerados processos de globalizacdo, multiplas diversidades culturais que
se afirmam a um ritmo crescente.

O autor analisou os possiveis papeis e atuacbes dos professores em
face dessa dicotomia globalizacdo/diversidade. No que se refere a
educagdo, esse contexto tem conduzido a uma diversidade de “apelos
desencontrados”, vindos de diversos setores da sociedade, levando
necessariamente a uma analise e interpretacdo do papel do professor. Essa
analise é bastante diversificada de acordo com os varios quadros teoricos,
desde os que ministram uma “educagdo bancaria” (Paulo Freire), aos
professores “tradutores” (Bernstein), aos professores “treinadores de atletas
de alta competicdo” (Bourdieu), ou até aqueles que preveem mesmo a
“morte do professor” (Lyotard). Esta Glltima questdo merece um particular
enfoque da autora, uma vez que se torna de grande pertinéncia, face aos
atuais desafios da escola contemporénea.

Para Amorim; Castanho (2008) torna-se professor aquele que se
constroi professor. Considerando a formacdo docente como um continuum
que se faz indefinida e inacabadamente, e ndo por meio de obtencdo de
titulos ou licenciatura, a questdo que se coloca refere-se a possibilidade de
uma educacdo estética na universidade. Os pesquisadores sustentam num
didlogo tedrico, que os estudiosos da educacdo estética, por meio de
entrevistas, tratam da formacdo docente como um processo (permanente)
de descobertas e rupturas. Trata-se de um processo completamente
imbricado a subjetividade do docente em formacdo, que delineia uma
docéncia particular, em que cada sujeito faz sua propria historia.

O intento da pesquisa foi discutir uma proposta de educacédo estética
para a formacdo universitaria de professores, entendendo que a experiéncia
estética pode promover rearranjos subjetivos no universitario, instigando-os
a pensar e a formar-se sujeito (e dono de sua propria préatica), em vez de
consumista de modos de ser préconstruidos.

Silva; Bertonil (2010), a partir de reflexdes baseadas em didlogos de
estudiosos que teorizam, fundamentam e desenvolvem seus saberes e
praticas educativas, sob o prisma de formacéo de professores universitarios
pautados em um paradigma emergente de producdo de conhecimento,
especificamente a formacdo didatico-pedagdgica docente para 0 exercicio
da profissdo. Assim, € importante entender a importancia dessa formacao
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para os professores do ensino superior na atualidade e consequentemente, o
que isso pode representar na transformacédo de uma realidade pratica muitas
vezes ndo condizente com a teoria.

O estudo de Hunger; Rossi; Neto (2011), conforme o entendimento
de que modelos teodricos subsidiam a compreensdo de fenémenos
investigativos, objetivou elucidar os conceitos da teoria sociologica de
Norbert Elias, considerando-se que esta é uma excelente fonte de analise
para se compreender o universo do ser professor, apesar de o0 autor nao
abordar diretamente questdes relacionadas ao campo da educacéo.

A partir do conceito de configuracdo, € possivel dizer que a
constituicdo do ser professor resulta das diferentes configuracdes nas quais
ele estad imerso, pois, de acordo com Elias, as pessoas (professores, pais,
gestores, ministros, alunos etc.) modelam suas ideias a partir de todas as
suas experiéncias e, essencialmente, das experiéncias vividas no interior do
préprio grupo.

E observavel que as configuragdes, formadas por grupos
interdependentes de pessoas, e ndo por individuos singulares, apresentam-
se cada vez mais ampliadas nos contextos escolares, com fungbes
especializadas e especificas (professores, alunos, diretores, coordenadores,
supervisores, secretarios etc.), em grupos que se tornam cada vez mais
funcionalmente dependentes.

As cadeias de interdependéncia estdo mais diferenciadas e,
consequentemente, mais opacas e dificilmente controlaveis por parte de
quaisquer grupos ou individuos. Portanto, uma melhor compreensdo sera
possivel quando se estudar empiricamente as configuracdes que estdo em
Jogo na educacéo brasileira. Dai se justifica a analise das configurages e
das teias de interdependéncia em que os professores estdo envolvidos.

Enfim, a aplicacdo dos modelos de competicdo abordados por Elias
possibilita evidenciar as problematicas sociologicas do ser professor,
tornando-as mais evidentes e facilitando o entendimento do jogo para
reorganiza-lo em termos de equilibrio na teia social. (HUNGER; ROSSI;
NETO, 2011).

Ha véarios anos, o Chile vem realizando diversos esforcos para
melhorar a qualidade e a equidade do sistema educativo. Multiplas tém sido
as inovacdes e as reformas para alcancar maiores conquistas académicas
junto aos estudantes, concentrando-se na melhoria da formacédo inicial
docente e no incentivo ao acesso dos melhores estudantes as carreiras
pedagogicas. Os estudos reafirmam a importancia de um bom professor
para obter uma aprendizagem de qualidade e reconhecem, além disso, as
novas e exigentes demandas profissionais, Entre os desafios, destaca-se o
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de ser capaz de outorgar uma resposta educativa que seja apropriada a
diversidade de estudantes em uma sociedade que se declara a favor da
inclusdo. Nesse contexto,

Tenorio (2011) apresenta os principais achados de uma pesquisa feita
pelos estudantes do quarto ano de Pedagogia da Universidade
Metropolitana de Ciéncias de la Educacion (UMCE) sobre sua formacéo
em temas relativos a integracdo escolar, a deficiéncia, as necessidades
educativas especiais e a sua abordagem pedagdgica. A pesquisa demonstra
que a medida que a educacdo se torna mais aberta a diversidade, vai
avancar em uma sociedade menos discriminatoria, onde a diferenca néo é
um obstaculo a participacao de riqueza, mas um valor nas interacdes. Neste
sentido, andando na integracdo escolar € um passo para tornar esta uma
sociedade mais inclusiva e, portanto, mais justa, onde os professores tém
um papel incontornavel.

Alves (2007) procurou analisar a recepcdo dos estudos ligados aos
saberes da docéncia junto ao campo da formacédo de professores no Brasil.
A ideia central foi compreender, a partir da discussdo com a literatura e
com as pesquisas recentes, como os estudiosos da formacdo docente tém
percebido a chegada desses novos modos de se ver, apreciar e investigar o
trabalho do professor. O texto apontou para a falta de consenso entre o
conjunto de autores tomados para analise e que seus argumentos puderam
ser vistos no contexto de enunciados que subjaziam as discussdes no campo
da formacao de professores.

Tais enunciados apresentavam, pelo menos, trés dimensdes: a
epistemologica, a politica e a profissional. Alves sinalizou para a
necessidade de se atentar para trés questdes nos debates sobre os saberes e
a formacéo dos docentes no Brasil: 1. Os riscos de contraditoriamente vir a
ser responsavel por um professor ainda mais alienado; 2. O problema da
qualidade do debate no campo educacional; 3. A importancia de um melhor
encaminhamento da relacdo entre a tradi¢do tedrica nacional e a literatura
internacional.

Garcia e Oliveira (2011) basearam-se em estudo que provem de
pesquisa onde parte da compreensdo de que assumimos e modificamos
padrbes, nos chegam de diversas formas e por meio de diferentes
interlocucdes na producéo ordinaria de nossos modos de compreender o ser
professor, Certeau; Maffesoli; Pais; Pereira, (2011). Trabalharam com essa
ideia para dialogar com as politicas de formacao docente, nos textos que as
definem e nos sentidos que assumem os diferentes cotidianos de formacéo.

O objetivo foi ter a compreensdo de como se tecem diferentes formas
de entendimento do ser professor, presente nas politicas nacionais e locais;
com os diversos matizes inerentes a esses contextos e as producgdes
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individuais de certa professoralidade, tecendo culturas do ser professor
produzidas por esses variados contextos.

Para tanto, recorreram as contribui¢cbes de Balli (2001) acerca das
politicas globais e suas relacbes com as politicas locais, bem como ao
conceito do ciclo de politicas, Ball; Bowe, (2002). O uso do termo
“cultura” apoia-se em Cevasco (2001), que 0 expressou com base nos
trabalhos de Raymond Williams (2001). A pesquisa se desenvolveu em
cursos de Licenciatura e Pedagogia, na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro e Artes Visuais e Histdria, em uma Universidade privada do Estado
(RJ).

Bolzan; Isaia (2006) apresentaram os referenciais sobre a
aprendizagem docente, explicitando que tal processo esta imbricado com a
construcdo da professoralidade na educagdo superior. O problema central
envolve o modo como ocorre a aprendizagem docente.

As questdes que orientam a discussdo sdo: 1) Como se aprende a ser
professor? (2) Como se constréi o conhecimento pedagdgico necessario
para este aprender?

O texto foi tecido por fios tedricos e empiricos que indicaram a
necessidade de que os professores se tornem conscientes de seus processos
de aprendizagem, reflitam sobre os mesmos, a0 mesmo tempo em que
estejam cientes de que ndo existe um modo generalizado de aprendizagem
docente, mas que esta ocorre a partir de diferentes caminhos em direcéo a
professoralidade.

Piveta; Isaia, (2008) discorre os resultados parciais de uma
dissertacdo de Mestrado realizada junto ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Tal estudo
insere-se na linha de pesquisa Formacdo, Saberes e Desenvolvimento
Profissional, buscando socializar o conhecimento produzido a partir do
contexto de pesquisa que referendou o aprender a ser professor de docentes
de ensino superior sem formacédo pedagogica tendo como pressuposto suas
concepgdes de formacdo e docéncia. Possuiu como referencial
metodoldgico a pesquisa qualitativa de cunho narrativo e os achados
revelaram que aprender a ser professor se faz na troca entrepares, com 0s
alunos e através da propria pratica pedagogica.

Azevedo (2009) desenvolveu um trabalho junto a professores da
escola publica do ensino fundamental no municipio de Sao Paulo, que
ministravam aulas da 12 a 8?2 séries em diferentes disciplinas por ocasido da
pesquisa. Um ponto era comum a todos os docentes: a dificuldade de
aprendizagem dos alunos, o desinteresse dos mesmos pelo conteudo
ministrado, a violéncia presente no dia a dia das escolas. Foi realizada uma
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intervencdo psicopedagogica junto ao corpo docente na busca por uma
proposta alternativa de atuagcdo diante da realidade vivenciada pelos
docentes e pela escola foco da pesquisa.

O trabalho enfoca o lado da subjetividade em um grupo com seus
conflitos diante de uma determinada realidade, a dificuldade de
compreender quais as relagbes existentes em sua aprendizagem e a sua
atuacdo em sala de aula. Com relacéo ao enfoque pedagdgico, no final dos
encontros o grupo elaborou uma proposta de atuacdo que enfatizou a
questdo da aprendizagem da leitura e da escrita, com diferentes enfoques
em cada serie.

Esta atividade foi muito significativa para 0 grupo, pois pareciam
estar descobrindo algo que podiam estar desenvolvendo para modificar a
realidade. Mas, muito mais do que a parte pedagogica, as questdes
compartilhadas e as reflexdes levaram & mudancas no proprio grupo.

Em um artigo que tem como enfoque principal a questdo da
Formacdo do Docente Universitario, enfatizando seu papel como
Intelectual Transformador no ensino superior de hoje, Machado (2009)
guestiona o porqué de nos tornamos professores universitarios, e
guando nos tornamos intelectuais transformadores.

Partindo dessa reflexdo, a pesquisa tem como objetivo avaliar
através da atuacdo dos professores universitarios, como ingressam no
ensino superior, quais sao as exigéncias para atuar nesse nivel de ensino
segundo as Leis de Diretrizes e Bases. Identificar 0 momento que esses
docentes tornam-se intelectuais transformadores. Reconhecer uma prética
transformadora, tanto dentro como fora da sala de aula em nivel
universitario e analisar a concepcdo atual de intelectual na universidade,
fazendo um paralelo entre as ideias de Antonio Gramsci, Henry A. Giroux,
Paulo Freire e outros autores que buscam definir essa formacdo de
intelectualidade na atualidade.

Este estudo mostra através das ideias dos autores que o professor
ajuda a construir conhecimento, muitas vezes de onde ndo se espera mais
nada, ele faz a diferenca na vida do aluno quando quer ser diferente e,
assim, vai construindo. E necesséario saber falar e saber ouvir, mas, o
fundamental é estar em construcéo, pois sé assim conseguira deixar marcas
nesse aluno que o ajude a crescer como pessoa e cidadao.

Tendo como referéncias o emergente paradigma construtivista da
complexidade Morin, (1994), (s/d); Lerbet (1986, 2004); Le Moigne,
(2002, 2003), o paradigma da complexificacdo e da epistemologia da
escuta/controvérsia Correia, (2001) e o experiencialissimo critico Alarcéo,
(2001a), Leitao; Alarcao, (2006) se propuseram a (re) discutir o referencial
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de competéncias profissionais a se desenvolver na formacao inicial de
professores do 1° Ciclo do Ensino Bésico e capaz de fazer face aos novos e
continuados desafios que a sociedade, caracterizada por um quadro
crescente de complexas transformacgOes, atualmente demonstra Delors,
(1996); Ornuda; Naval,( 2000); Martins, (2005).

Partindo de uma redefinicdo do conceito de competéncia profissional
Le Boterf, (1999); De Seco, (2002), Leitdo e Alarcdo (2006) defendem um
paradigma reflexivo de formacdo, Ferry, (1983); Schon, (1987); Zeichner,
(1993), Perrenoud, (2002) ancorados no desenvolvimento de novas
competéncias profissionais, que leve a ultrapassar a dicotomia positivista
teoria-préatica através da reconstrucdo da articulacdo entre conhecimento
cientifico e acédo profissional contextualizada, Alarcdo, (2002, 2003); Sé&-
Chaves, (2002); Perrenoud, (2002), e a assun¢do da formacdo como um
processo interativo autorregulador de sistemas adaptaveis e complexos em
confronto: o sistema social.

Ainda no que se refere ao desenvolvimento de competéncias,
Alarcdo e Tavares (2001) consideram um professor competente como
alguém que valoriza os alunos, a matéria e o processo de ensino, sendo
capaz de estabelecer relagcGes entre esses trés segmentos do processo
ensino-aprendizagem.

Quanto ao processo de formacdo continuada, segundo Carvalho
(2004) esse tipo de formacdo € de vital importancia para aperfeicoamento e
aplicacédo de novas técnicas e metodos para melhoria da préatica docente. Na
atualidade, entre outros autores que tratam da tematica Formacdo
continuada, como sendo um processo que esta associado as mudancas
sociais e ao desenvolvimento tecnologico sdo mais estudados, 0s seguintes
autores: Nobvoa (2002); Pimenta e Anastasiou (2002); Schoon (2000) e
Tardiff (2010).

Todos esse autores enfatizam a formacgédo continuada como sendo um
processo complexo que esta associado as mudancas sOcias e ao
desenvolvimento tecnoldgico. Entre  esses autores, merece destaque
Imbérnon (2010), cujo pensamento, poderiamos dizer é convergente, vez
que esse autor afirma:

Na atualidade, temos certeza de que a educacdo s6 mudara se 0s
professores mudarem, mas 0s contextos em que esses interagem
também deverdo fazé-lo. Se o contexto ndao muda, podemos ter
professores mais cultos e com mais conhecimentos pedagdgicos, mas,
ndo necessariamente mais inovadores, j& que 0 contexto pode
impossibilitar-lhes o desenvolvimento da inovagédo ou pode leva-los a
se recolherem em seus microtextos sem repercutirem com sua pratica
uma inovacao mais institucional.
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Podemos verificar nessa citacdo, que a formacdo continuada e
complexa, e exige do professor, uma busca incessante de um
aprimoramento profissional. O professor para ser um agente transformador
precisa compreender que a realidade escolar € parte integrante, inseparavel
do contexto social, que esta em constante mutacao.

Para acompanhar as constantes mudancas da sociedade com seu
avanco tecnologico, quebra de paradigmas e o surgimento de novos
valores, os profissionais de educacdo devem ndo so valorizar e discutir com
seus alunos os conhecimentos jad produzidos pela humanidade, mas
sobretudo, ensinar a produzir novos conhecimentos, face a essas mudancas.
Segundo Demo (2000, p. 11) existe uma estreita relacdo entre a educacéo e
0 conhecimento afirmando que:

[...] “ha relagdo necessaria”, porque uma das metas substanciais da
educacdo ¢ a reconstrucdo do conhecimento,, no sentido mais modesto
e apenas complementar de socializar o conhecimento sistematizado
disponivel, ou no mais auténtico da aprendizagem reconstrutiva.

Como se pode verificar, a construgéo, a reconstrucao e a producao de
conhecimentos sdo imprescindiveis para a pratica docente. Como
desdobramento, o professor tem um novo desafio, que é o desenvolvimento
de habilidades e competéncias.

E importante compreender que segundo Perrenoud (1999), o
conceito de habilidade estd relacionado aos conhecimentos disciplinares
gue sdo acumulados, sem a preocupacao de uma articulagdo com situagdes
concretas da vida, da realidade social e do mundo do trabalho. Ainda para
esse autor, a competéncia significa a capacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situacdo, apoiada nos conhecimentos e andlise de
situacdes reais e de ac0Oes interativas (transposi¢ao de conhecimentos).

METODOLOGIA

O procedimento metodologico desse estudo priorizou os descritores
pratica docente, producdo de conhecimento, competéncias e formacao
continuada. Para melhor entendimento, por oportuno, informamos que
nesse estudo entendemos como descritores, 0 conceito mais comum no
campo da educacdo que se refere ao detalhamento de um contetdo e 0s
indicadores sdo entendidos como referenciais que facilitam a mensuracao e
analise dos descritores.

Assim nos posicionado, para o descritor pratica docente, temos
como indicadores, o professor critico e reflexivo; quanto ao descritor
producdo do conhecimento, temos os indicadores teoria e pratica; o
descritor trés se refere a competéncias, e os indicadores sdo: criatividade e
ensino contextualizado. Como descritor quatro, temos a formacéao
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continuada com seus indicadores: atualizacdo de conhecimentos e
utilizacdo de métodos e ténicas que possam facilitar o processo ensino-
aprendizagem.

O método de analise dos dados pesquisados € trabalhado nesse
estudo por meio da descricdo dos indicadores em relacdo aos descritores,
tendo como base alguns fundamentos tedricos da nossa revisdao de
literatura. Dessa forma, os descritores e indicadores pertinentes ao nosso
objeto de estudo, ou seja, os professores como agente transformador,
desafios e perspectivas estao sistematizados no quadro a seguir:

Quadro 1
Sistematizacao de descritores e indicadores

DESCRITORES INDICADORES
Préatica docente Professor critico, reflexivo
Producdo de conhecimento Relacéo teoria e pratica
Competéncias Criatividade — Ensino

contextualizado

Formacéo continuada Atualizacdo de conhecimentos,
métodos e técnicas

ANALISE DOS RESULTADOS - DISCUSSAO

Segundo a nossa revisao e literatura, o primeiro descritor que trata da
Pratica docente, foi possivel identificar que o oficio da pratica docente €
uma tarefa dificil que requer do professor uma atitude critica e reflexiva
para entender o alunado. “Essa postura critica e reflexiva segundo Freire
(2004) exige uma “rigorosidade metddica” e o pensar certo”. Entendemos
assim, que a pratica docente é realmente uma tarefe dificil, visto que, ¢
possivel afirmar que a formacdo de professores ainda se encontra
deficitaria no Brasil, por falta de maiores investimentos na infraestrutura
das universidades e politicas educacionais, gque possam assegurar uma
formac&o continuada para o corpo docente.

Diante dessa constatacdo, séo inUmeros os desafios que se impdem
ao professor para que no exercicio de sua préatica, seja efetivamente um
agente transformador. Postura essa, que exige que o professor tenha um
perfil de profissional critico e reflexivo, que segundo nosso entendimento,
trata-se do exercicio de refletir a préatica, para fazer adaptacbes segundo as
necessidades dos alunos e os avangos tecnoldgicos.
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Quando ao descritor producédo do conhecimento, que pressupfe uma
articulacdo entre teoria e pratica, segundo o autor Demo (2000) citado
nesse trabalho, nos leva a afirmar que a valorizacdo da pratica profissional
do professor, se da pela forma como esse profissional veicula os
conhecimentos existentes e como ensina aos seus alunos a construir novos
conhecimentos. E de fundamental importancia, que todo conhecimento seja
refletido ou construido, tendo como parametro, a realidade onde nos
encontramos para estabelecer as conexdes entre os diversos componentes
dessa realidade, que néo pode ser vista ou analisada como fatos isolados,
mas, sim, como elos de liga¢do que formam um todo.

Para o exercicio da préatica docente, sobretudo no Ensino Superior,
faz-se necessario que o professor desenvolva competéncias, tendo como
parametro, os principios pedagogicos recomendados pelos documentos
oficiais do MEC, tais como: a interdisciplinaridade, a transversalidade e a
contextualizacdo.

Essa pratica exige criatividade e contextualizacdo, vez que a
interdisciplinaridade significa trabalhar o conteddo de uma disciplina,
fazendo a articulagdio com mais uma ou mais disciplinas. A
transversalidade exige do professor uma organizagdo das disciplinas de
forma integrada e relacionada aos reais interesses dos alunos, enfim com
base em suas experiéncias e dificuldades de aprendizagem.

Por sua vez, a contextualizacdo exige que os conteudos disciplinares
devam estar inseridos e trabalhados de acordo com o determinado
momento histérico em que vivemos. Portanto, a competéncia para ensinar €
uma constante busca de atualizacdo dos conhecimentos para desenvolver
uma préatica docente coerente, segundo a relacdo teoria e pratica.

A formagdo continuada dos professores, segundo a literatura
pesquisada demonstra que o processo educacional s6 mudara, se 0s
professores mudarem sua pratica pedagogica. Logo, para acompanhar as
mudancas sociais, € importante que o Governo Federal invista mais em
educacdo quanto a infraestrutura das universidades, e possa criar mais
oportunidades para o aperfeicoamento dos professores.

E inquestionavel que a formacdo continuada de professores esta
associada ao contexto social; nesse sentido, essa formacdo deve ser
concebida dentro de uma visdo complexa da realidade em toda sua
completude, na sua teia de interacdes. E dentro dessa percep¢do, que oS
professores devem refletir a realidade e procurar aperfeicoar seus
conhecimentos para inovar sua pratica docente através da utilizacdo dos
mais variados métodos e técnicas de ensino.
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CONCLUSAO

De acordo com a literatura estudada, foi possivel constatar que a
maioria dos autores chama a atencdo para o papel do professor como
“agente transformador”, no momento em que cria as possibilidades para a
producdo e reconstrucdo do conhecimento, fazendo desta forma a
diferenca na vida do aluno, e consequentemente, na pratica docente.

A formacdo continuada dos professores é tratada pelos autores como
um processo continuo para atualizacdo e aquisicdo de novas competéncias
que visam a melhoria da pratica docente.

Os autores também deixam clara a importancia da busca por
inovacgdes, de novas tecnologias que possam melhorar a qualidade e
equidade do sistema educativo, em face das diversidades e transformacodes
tecnologicas trazidas pela globalizacdo. Mostram ainda, a necessidade de o
processo educativo ir além das salas de aula e muros das escolas, buscando
a participacéo da sociedade no engajamento desse processo.

Finalmente, o professor como agente transformador, deve ter
presente os desafios que a profissdo Ihe impde, para agir com competéncia
por meio do relacionamento com os seus alunos e saber articular a teoria
com a pratica. Dentro de uma perspectiva de solidariedade e amor a
profissdo. Portanto, o professor deve ter uma postura critica, reflexiva, pois
ndo e so saber falar, transmitir conteddos, mas, sobretudo saber ouvir, e,
sobretudo ter competéncia para construir e ensinar a produzir novos
conhecimentos, objetivando deixar “marcas” no aluno, que o faz crescer
como pessoa, como cidadao.
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