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RESUMEN

En este articulo se explica el proyecto Arte y Escuela, llevado a cabo por diferentes
instituciones artisticas y educativas. Primero, se centra en su estructura y colaboradores,
para ofrecer una vision de la magnitud del proyecto. Después explica los antecedentes
didacticos, los fundamentos y los valores del proyecto, y echa un vistazo a los ambitos
pedagogico, epistemoldgico, psicolégico y socioldgico del proyecto. Finalmente, se
ofrecen unas conclusiones, lineas de futuro y prospectiva.

RESUM

En aquest article s’explica el projecte Art i Escola, dut a terme per diferents institucions
artistiques i educatives. Primer, es centra en la seva estructura i col-laboradors, per a
oferir una visi6 de la magnitud del projecte. Després n’explica els antecedents didactics,
els fonaments i els valors del projecte, i fa una ullada als ambits pedagogic,
epistemologic, psicologic i sociologic del projecte. Finalment, s’ofereixen unes
conclusions, linies de futur i prospectiva.

ABSTRACT

This article explains the project Art i Escola, carried out by artistic and education
institutions. First, it focuses on the structure and collaborators to provide an overview of
the project magnitude. Thereafter, it explains the educational background, the basis and
values of the project, and checks out the educational, epistemological, psychological
and sociological fields of this project. Finally, some conclusions, futures lines and
prospective are offered.
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1. INTRODUCCIO

ART i ESCOLA! és un projecte anual amb la durada del curs escolar, que es reedita
any rere any des del seu naixement el 2011-2012 per promoure la col-laboracio entre
diverses institucions que desenvolupen propostes en I’ambit de 1’art i I’educacid. T¢ el
seu origen en una iniciativa impulsada per ACVIC Centre d’Arts Contemporanies, el
Centre de Recursos Pedagogics d’Osona, I’Escola d’Art 1 Superior de Disseny de Vic,
I’Escola d’Arts Plastiques de Torello, La Farinera Centre d’Arts Visuals de Vic, la
Fundacié Privada Osona Formacié i Desenvolupament, la Universitat de Vic, i es
desenvolupa conjuntament amb les escoles d’educacié infantil, primaria i secundaria
que, cada curs, s’hi adhereixen.

El programa es promou des d’ACVIC? Centre d’Arts Contemporanies de Vic i per
aquest motiu es porta a terme en 1’ambit de la comarca d’Osona, tot i que des dels seus
inicis ja es va obrir la proposta a les entitats i escoles de les comarques properes.
Manifesta la voluntat d’expandir ¢l seu abast territorial i difondre el projecte arreu.

Art i Escola sorgeix davant la necessitat de valorar la preséncia de ’art a I’escola i de
voler-lo promoure com a eix transversal dels diferents aprenentatges. En un sentit ampli
podem dir que fomenta la realitzacié de propostes artistiques des de la multiplicitat de
formes contemporanies i estableix uns vincles molt interessants entre professionals de
I’art i ’educacié. Aquesta xarxa de col-laboracions ddéna suport als docents per
desenvolupar projectes transversals, compartir recursos i definir metodologies de
treball.

El procés del projecte s’estructura de la seglient manera:

e A I’inici de curs es fa una convocatoria oberta a totes les escoles.

e Les escoles que hi volen participar s’apunten i presenten una proposta. Sovint
son projectes interdisciplinaris i hi ha implicats alumnes de diferents edats. Cada
escola decideix el temps que dedica al seu projecte.

e Des de cada institucio que hi col-labora s’ofereixen uns professionals que tenen
la tasca d’assessorar. Aquests es reparteixen les propostes de les escoles en
funcié de cada demanda i de la propia especialitzacio.

e Hi ha una jornada d’intercanvi d’experiéncies en la que el professorat
comparteix la metodologia, el procés i el resultat.

e Els processos de treball i la metodologia emprada per a cada proposta es
presenten en la ponencia que fan els alumnes a 1’Aula Magna de la Universitat
de Vic.

e Es mostren les propostes a partir d’una tasca d’edici6 i seleccidé de materials a la
sala d’exposicions d’ACVIC.

Aquest curs 2013-2014 Art i escola arriba amb exit a la seva tercera edicié. En cada
edicié es proposa un ambit comu com a element unificador de la produccio artistica i es
busca que sigui ampli i suggerent per promoure propostes diverses. Durant el curs 2011-
2012 el protagonista va ser L ‘entorn rural; en el 2012-2013 es va proposar El temps, i
per aquest curs 2013-2014 la tematica proposada és La xarxa.

I www.artiescola.cat
2 ACVIC, neix de la cooperacié entre I’Ajuntament de Vic, el Departament de Cultura de la Generalitat de Catalunya i H. AssociaCié per a les Arts

Contemporanies.
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Alumnes del CEIP L’Era de Dalt de Tona realitzant una proposta en la que
s implicava a tota la comunitat escolar: alumnes, mestres, treballadors, pares i mares, i
ex-alumnes (2012-2013).

Alumnes presentant els pr'-cijecte's:'a"’Educacic') Primaria i projectes transversals a l’Ala
Magna de la Universitat de Vic (2012-2013).

Alumnes vstant [’exposicio d’Art i Escolaa ACVIC (2012-2013).
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2. ANTECEDENTS | REFERENTS DEL PROJECTE

Art i Escola és un projecte diferent i Unic perd que comparteix caracteristiques comunes
amb d’altres experiéncies educatives entorn de I’art, com les que es presenten a
continuacio

La Bauhaus

La concepcid de I’educacio artistica basada en la resolucio creativa de problemes té els
seus origens en 1I’enfocament ofert per I’escola de disseny Bauhaus (del 1919-30), en
que 1’objectiu principal era abordar problemes de transcendéncia social amb metodes
técnicament eficagos i estéticament satisfactoris. Es tractava de formar dissenyadors que
poguessin fer una bona conceptualitzacio i analisi, i que alhora poguessin posar en
dubte els suposits existents i les expectatives tradicionals quan es trobés una manera
millor i més creativa de resoldre el problema (Eisner, 2004)

Magnet Schools?®

Un dels antecedents del projecte els trobem en les Magnet Schools als EUA, es tracta de
centres educatius de primaria i secundaria que es caracteritzen per una forta
especialitzacid curricular; que es desenvolupa en alianga amb una institucié de
referéncia en un camp de coneixement ja sigui en 1’ambit public o privat (museus,
centres de recerca, escoles de musica o d’idiomes, etc). Aquestes institucions
transfereixen coneixement i aporten prestigi al centre educatiu, alhora 1’alt grau
d’especialitzacidé confereix identitat al centre escolar i en garanteix el magnetisme i
demanada per part de sectors socialment diversos (Argemi i Tarabini, 2013).

Aquestes escoles es van crear als anys 70 amb I’objectiu de combatre la segregacio
racial que hi havia a les escoles publiques i per augmentar la participacio de families,
alumnes i mestres, amb la idea clau de que ’escola oferis oportunitats per a tothom. Les
Magnet schools representen una estratégia d’innovacio educativa per garantir una
oferta d’alta qualitat per a tot I’alumnat. Aquestes escoles es fonamenten d’una banda en
una cultura d’alta qualitat de la docencia, més una proposta educativa integrada i
coherent, les quals sén la base per millorar els resultats academics dels alumnes. | per
I’altra banda, aporten una visié comunitaria i de coresponsabilitat. El treball en equip
unit a la participacié interactiva entre el professorat, I’alumnat, les families i la
comunitat; permeten dissenyar un projecte educatiu compartit, en el qual tots sén
corresponsables del seu desenvolupament i del seu exit.

El fet de centrar-se en un tema especific com a motiu principal promou la majoria de
factors associats a les escoles efectives i que garanteixen 1’éxit escolar dels estudiants,
com son: lideratge, innovacid, coheréncia curricular, major participacié familiar i major
implicacio6 dels alumnes.

Reggio Emilia

A les escoles de Reggio Emilia (Italia), I'art té un paper molt important en 1’educacio
dels alumnes, i per aquesta rad son escoles, que entre altres aspectes, es caracteritzen
per la introduccio d’una figura anomenada atelierista (tallerista) i per tenir un espai
qualificat com a atelier (taller). Referent al rol de I’atelierista, es tracta d’una persona
que esta especialitzada amb les Arts Visuals, i aquest o aquesta treballa conjuntament

3 http://www.magnet.edu/
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amb els altres mestres, i amb els nens i nenes de ’escola. Per altra banda, els ateliers
son espais on s’hi poden trobar una gran varietat de materials, d’eines i recursos per tots
els membres de la comunitat educativa, per tal d'explorar, expressar i crear pensaments.
Una de les atelieristes més reconegudes de Reggio Emilia i col-laboradora de Loris
Malaguzzi és Vea Vecchi.

Escoles Tandem?

A Catalunya tenim el programa de les Escoles Tandem, iniciat el curs 2011-2012, que
es concreta en un projecte educatiu innovador que gira al voltant d’una especialitzacio
en una materia singular (musica, ciencies, audiovisuals, etc.) que vertebra el curriculum
dels centres educatius que hi participen. Per a aconseguir-ho, s’estableix un partenariat,
durant 3 anys, entre aquests centres educatius amb institucions de referencia, amb
I’assessorament, seguiment i finangament de la Fundacié Catalunya-La Pedrera, i la
col-laboracio del Departament d’Ensenyament. El projecte parteix de 1’analisi de les
Magnet Schools dels Estats Units. El principal objectiu és el de promoure i afavorir
I’éxit educatiu, tot incidint en la motivacié i formacid académica, la dinamica general
del centre i el context social d’aquest.

La Panera®

El projecte Educ-art - Educa (r) t neix al 2006-2007 com un espai hibrid que té com a
principal objectiu la col-laboracio i el treball en xarxa entre el Centre d'Art la Panera, la
Universitat de Lleida i els centres educatius del territori -principalment amb 1’escola
Princep de Viana- en que tothom pot aprendre de tothom. Aixi doncs es desenvolupa un
espai d’intercanvi i reflexié conjunta setmanal entre tots els agents implicats (mestres,
professors d’universitat, doctorands, personal del centre d’arts, estudiants de magisteri i
psicopedagogia...). A partir de les diverses col-laboracions es va formant una xarxa
solida que permet educar amb la heterogeneitat que hi ha a les escoles i en les societats
del segle XXI.

Interferéncies Pedagogiques (artistes a ’escola)®

L’associacié aeioTU é€s un conjunt de centres educatius infantils que entre la
multiplicitat de peculiaritats que presenten en destaca una: cada any convoquen un
programa perqué un artista en residéncia desenvolupi un projecte. Aixo el converteix en
un dels pocs llocs dedicats a educar nens i nenes des del Paradigma de I'Art com
Coneixement. Llavors 1’artista resident és I’encarregat/da de portar a terme un projecte
dins I’escola que impregna tot el centre educatiu amb col-laboracié de mestres i
alumnes. Aquesta fusid entre una institucio creativa i una artista amb visi6 educadora fa
possible un treball enriquidor que va més enlla de les manualitats albirant que 1’area de
Visual i Plastica s’alimenta dels reptes intel-lectuals vinculats al pensament divergent.

3. FONAMENTS I VALORS DEL PROJECTE

Per abastar el valor del projecte Art i Escola realitzarem una analisi documental basada
en els quatre pilars fonamentals del curriculum: el pedagogic, el psicologic el sociologic
1 I’epistemologic, que es presenten a continuacid

3.1. PEDAGOGIC:

4 http://www.escolestandem.com/el-projecte
S http://www.lapanera.cat/
® http://www.aeiotu.com
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Art i Escola promou la utilitzacié de mitjans, d’arts i de técniques molt diverses per
tenir en compte, tant en el procés com en el resultat final: video, fotografia, pintura,
dibuix, escultura, instal-lacio, disseny, publicitat, noves tecnologies de la imatge,
cinema, etc. En aquest sentit també s’incideix en la importancia de portar a terme
projectes interdisciplinaris.

Alguns exemples significatius d’aquests plantejaments des de la multiplicitat de les
formes contemporanies de produccio artistica a Art i Escola:

CAPSES DE VIDA (Tema: El temps) CEE RAMON SURINYACH + ESCOLA TOMAS
RAGUER (RIPOLL). Educacio Especial i 6e d’Educacio Primaria

Els alumnes van adregcar una carta a l’encarregada de la residencia d’avis, per tal de
poder-los entrevistar i que poguessin explicar als més petits les seves vivéncies al llarg
del temps. Es van tractar quatre tematiques: la festa major, la guerra civil, la familia i
l’ofici de pastor. El projecte artistic reflecteix la mirada del pas del temps en unes
caixes en les quals hi ha un collage d’imatges i dibuixos, juntament amb objectes
significatius procedents de diferents mitjans audiovisuals (Internet, llibres, fotografies,
etc.).

NIUS (Tema: El temps) ESCOLA LES PINEDIQUES. TARADELL, P5 d’Educacié
infantil

A partir de la recollida de material natural del bosc es van fer estampacions utilitzant
pintures i suports de paper i cartr6, treballant primer el pla i després el volum. El
resultat son petites escultures que es van col-locar en diferents llocs de [’escola i
s’observava que passava, si es transformava i/o canviava amb la intervencio dels altres
i amb el pas del temps. A continuacio es va col-locar el material natural sobrant al pati
perque tots els nens i nenes del parvulari hi poguessin experimentar. Es va tornar al
bosc i es va fer una observacid intentant percebre diferents sensacions: colors, sorolls,
textures, canvis, etc. A partir dels interessos dels infants i de les vivéncies que es van
generar durant les estades al bosc es va decidir mirar nius, buscar-ne i construir-ne
fent servir diferents técniques.
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LES OMBRES (Tema: El temps) LES ESCOLES. GURB P3 d’Educacio Infantil

Els alumnes han treballat les ombres i han experimentat amb les projeccions del propi
cos i altres objectes utilitzant diferents fonts de Ilum. Es van proposar coneixer la
diferencia entre sol i ombra, adonar-se del canvi que produeix en les ombres el
moviment del sol, i observar la silueta a través de les ombres.

LA SALLE. MANLLEU (Ambit I’entorn rural) VORA DEL TER 4t d’ESO

El projecte s’ha dividit en dues parts per tal de treballar la fotografia i la técnica de
[’stop-motion. Mitjangant una recerca de fotografies antigues del poble de Manlleu i
del seu entorn rural hem realitzat diferents fotomuntatges, representant l’ahir i [’avui.
A partir d’aquest recull es va seleccionar una fotografia i vam crear una historia.
Primer, es va dibuixar la representacid de la narracid en un storyboard i, després, vam
treballar una filmacio a partir de la técnica de [’stop-motion.
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LA SINIA. VIC (Ambit I’entorn rural) ART | POESIA / / EL MON RURAL 4t de
Primaria

Un treball col-laboratiu i multidisciplinari on s’han implicat diferents arees:
Coneixement del medi, Llengua, Visual i Plastica i Informatica. Ha aplegat diferents
treballs: Poemes dibuixats. 4 partir d’un poema seleccionat sobre el mon rural, els
alumnes van treballar en grup i de manera individual un dibuix. Poemes inventats. A
partir d’imatges seleccionades per tematiques: paisatges primaverals, paisatges del
camps, eines o estris del camp, animals de granja, animals i insectes, etc; cada grup
crea un poema de manera col-laborativa. Treballs en volum i poemes visuals. A partir
d’una pluja d’imatges de diferents autors i d’una col-leccio d’objectes molt diversos,
cada grup va crear un element metaforic que fa referéncia al mon rural. Expressio oral.
Alguns pares i mares voluntaris van venir a [’escola per recitar amb els nens i les nenes
els poemes seleccionats o inventats.

Treball per projectes, interdisciplinari, curriculum flexible

En el treball per projectes, proposat inicialment per Dewey i Kilpatrick, s’entrellacen
la flexibilitat, la interdisciplinarietat i la transformacio del rol i la interaccio entre els
alumnes i el docent; ja que planteja una estructuracido molt més amplia i flexible dels
continguts, a partir d’unes referéncies disciplinaries obertes i tenint en compte la
diversitat heterogeénia de I’alumnat.

La metodologia per projectes afavoreix la interdisciplinarietat que necessita que un
grup de docents convergeixin per a plantejar conjuntament un tema: amb la finalitat de
mostrar 1 ensenyar a 1’alumnat la unitat del saber, posant en comu la visié de diferents
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disciplines al voltant d’aquest; tenint en compte que I’obstacle principal d’aquesta
metodologia es troba en crear intercanvis relacionals reals entre aquests sabers.
Treballar per projectes implica que tant 1’alumnat com els docents transiten per un
recorregut d’aprenentatge singular i significatiu, sempre en construccid a partir de la
interacci6 d’aquests amb el context. Es parteix d’un tema-problema que busca establir
connexions entre els fenomens cercant comprendre les diferents versions del mateix; a
través de l'analisi, la interpretacio i la critica de multiples fonts d’informacio.
S’aconsegueix aixi la creacid d’estratégies d’organitzacio dels coneixements, afavorint
que I’alumnat transformi la informacio treballada en coneixement propi; i com aquest es
converteix en la base per a establir nous aprenentatges i relacions. En els projectes es
potencien els recorreguts alternatius, les relacions infreqients, els processos
d’aprenentatge i creacié tant individuals com col-lectius, perque d'ells apren el grup; tot
aixo es connecta amb el procés i resultats que s’obtenen a partir de la creacid artistica.
Paral-lelament I'aprenentatge esta vinculat al fer, a I'activitat manual i a la intuicid; tot
connectant I’avaluacié amb el propi projecte, ja que tracta d’analitzar el procés seguit al
llarg de tota la seqii¢ncia 1 de les interrelacions creades en 1’aprenentatge; permetent aixi
que cada alumne reconstrueixi el seu recorregut d’aprenentatge per a poder transferir-lo
a d’altres situacions i aixi expandir el desig dels alumnes a seguir aprenent al llarg de la
seva vida (Hern&ndez,2000; Hernandez i Ventura,2002).

En el nostre cas, els organitzadors del projecte AE sén els que trien la tematica anual, la
qual és prou amplia i oberta per a permetre un apropament des de maltiples perspectives
segons els interessos de les escoles que hi participen; aquestes tenen total llibertat a
I’hora de dissenyar el format, contingut, durada i participacio de les seves propostes.

El treball per projectes fomenta un paper actiu de ’alumnat com a investigador, com
a subjecte actiu i critic (Barragan i Figueras,1999) alhora que els ajuda també a ser
flexibles, a reconeixer els punts de vista dels altres com facilitadors del propi
aprenentatge, i comprendre seu propi context personal, social i cultural. El rol del
docent és el de mediador i facilitador, tot ajudant a questionar la relacio dels
estudiants amb el coneixement, en un procés en que el professor actua com a aprenent
(Herndndez 2000;Hernandez i Ventura, 2002). Paral-lelament Majé (2010) destaca la
importancia de treballar la democracia dins I’aula, cedint una part important de la presa
de decisions a I’alumnat; i d’incentivar la participaci6 de les families, de la comunitat
educativa 1 de I’entorn proper; tal com passa al Projecte d’Art 1 Escola.

Treball en xarxa i col-laboratiu

El projecte Art i Escola s’emmarca dins el treball en xarxa que consisteix en anar
construint un projecte educatiu compartit, consensuat, i coordinat en que tots els
participants es beneficien mitjancant les tasques que té encomanades. Construint un joc
de suma positiva tots els agents implicats son interdependents i mantenen una relacié de
lideratge horitzontal que trenca amb la piramide jerarquica teixint una connexid
cooperativa en xarxa.

El treball en xarxa connecta amb el treball col-laboratiu per la seva construccio i
estructuracio interna ja que com afirma Ovejero (1990): “En el aprendizaje cooperativo
debe tenerse en cuenta el principio general de intervencion, que consiste en que un
individuo solamente adquiere sus objetivos si el resto de los participantes adquieren el
suyo; no se refiere, por tanto, al simple sumatorio de intervenciones, sino a la
interaccion conjunta para alcanzar objetivos previamente determinados”.
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L’exit en un treball col-laboratiu requereix, a més d’una solida construccié en xarxa dels
agents implicats, una planificacio i estructuracié previa que defineixi i implementi els
objectius fixats, i els continguts del projecte mitjancant una metodologia determinada.

Tecniques creatives

El fet que el projecte d'Art i Escola sigui un projecte que intenta fer una mirada diferent
a l'art dins I'escola, que proposa la col-laboracié de diferents agents, que treballa de
manera transversal, sobre un eix tematic, es pot afirmar que és un projecte on es
fomenta la creativitat dels infants i joves.

El millor per afavorir la creativitat és crear un clima de confianca, llibertat i plaer, on
I'activitat sigui guiada per la motivacid intrinseca de la persona i arribi a sentir el
denominat "flux", evitant la pressio de les presses, els premis, I'avaluacid, el control o la
critica (Csikszentmihalyi, 1999).

Es fomenta la creativitat en un ambient ladic, assumint riscos, transformant el joc en
una produccié concreta i atil, afrontant allo desconegut amb actitud de misteri
il-lusionada, orientant la nostra visi6 més cap al procés que al producte, i amb
parsimonia i moderacio, fugint de les presses (Runco, 2010).

Tot i que el projecte sigui idoni per arribar a fomentar la creativitat als infants i joves,
s'ha de tenir en compte el que Betancourt diu «educar en la creativitat implica partir de
la idea que la creativitat no s'ensenya de manera directa, sind que es propicia».

De totes maneres, com diuen Gustems i Calderon (2013), avui en dia podem afirmar
que determinades técniques de treball afavoreixen la produccid creativa, ja sigui en
quantitat o en qualitat: Fer preguntes, técnica SCAMPER, el Brainstorming, la
metafora, la Concassage, la solucio de problemes, la Sinéctica, el joc, les experiéncies
d'impremta o radio escolar, la improvisacid, la Matriu combinatoria, etc.

3.2. EPISTEMOLOGICA

Tradicionalment s’ha establert una jerarquia entre les diferents disciplines educatives
que ha dificultat la transmissi6 de coneixements des d’una perspectiva més amplia. En
general s’han sobrevalorat les materies vinculades a uns coneixements cientifics 1
tecnologics en detriment de les relacionades amb les humanitats i les arts’. Malgrat les
nombroses aportacions de coneguts pedagogs i de noves tendencies educatives, que han
incidit en I’ambit educatiu, el model que jerarquitza les disciplines segueix vigent. En
aquest sentit, la proposta Art i Escola incideix en 1’educaciéo per fomentar unes
propostes interdisciplinaries i transversals on totes les disciplines hi tenen cabuda a
partir d’un eix artistic. Ho fa vinculant el sector artistic amb el context de I’educacid
reglada i aixi incideix en un concepte molt més ampli de cultura. EI programa posa el
centre d’interés en I’art i ’educacid per contribuir a generar un nou paradigma educatiu
que afavoreixi conviure en uns contextos més heterogenis.

"Gardner, H (1994) A Educacion artistica y desarrollo humano, Barcelona: Paidos, explica “Reflejando
con toda probabilidad un prejuicio cultural omnipresente en Occidente, casi todos los especialistas
importantes en el area del desarrollo cognitivo humano han coincidido en qué significa ser un adulto
«bien desarrollado» Dicho en palabras sencillas, el individuo desarrollado es capaz de pensamiento ldgico
racional como el mostrado por matematicos i demas especialistas de nuestra cultura”.
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Art i Escola trenca les fronteres entre les jerarquies disciplinaries i també dilueix la
categoritzacio de les arts, entenent que en el marc de 1’art contemporani no té cap sentit
prioritzar unes arts per sobre les altres i que totes les expressions artistiques hi tenen
cabuda. L’educaci6 artistica, en totes les seves disciplines, és una eina amb un gran
potencial per treballar les competéncies basiques i molts dels continguts del curriculum.
El projecte construeix una relacié entre practica artistica i practica educativa que té
valor per a tots, ja que fomenta la creativitat en un procés que segueix unes fases de
dialeg, investigacid, creacid, disseny, produccié i exposicié, més enlla de 1’ambit
escolar per obrir-se al territori. El repte d’una educacié artistica que recull la practica
col-laborativa passa per entendre aquestes complexitats i intercanvis com a zones
transversals, que bé poden fer-se més complexes amb un ric intercanvi dels marcs de les
practiques artistiques i1 de I’educacié al mateix temps, com un cami d’anada i tornada
constant (Rodrigo, 2007). La funci6 és complementar la tasca docent proporcionant
idees i propostes per articular un marc de treball en una xarxa de col-laboracio que a
partir de I’aprenentatge dialogic, col-laboratiu 1 cooperatiu, faciliti un intercanvi de
coneixements i habilitats.

3.3. PSICOLOGICA:

Un dels objectius, entre altres, que té el programa Art i Escola és el de "promoure i
donar valor a la preséncia de I’art tant a 1’escola com a la societat". Per aixo els
projectes que es duen a terme a les escoles es fonamenten en les practiques artistiques,
les quals estan lligades a una tematica general. Aquestes practiques artistiques poden ser
a través de mitjans, tals com: video, fotografia, pintura, dibuix, escultura, instal-lacio,
etc., també altres arts de publicitat i disseny, noves tecnologies de la imatge, cinema,
etc.

Per altra banda, un altre aspecte interessant del programa Art i Escola, i que s'ha tractat
al llarg dels anys des de les diferents disciplines com la psicologica, la pedagogia, i la
neurociéncia és la relacié que hi ha entre I'art i les emocions. Qualsevol practica artistica
implica expressio, tal i com citen Vivas, Gallego y Gonzéalez (2006) en el llibre Educar
las emociones: "El lenguaje del arte resulta ser un instrumento efectivo para la
expresion emocional; en consecuencia el arte se constituye en una estrategia de la
educacion emocional para la mejora de los procesos expresivo-comunicativos e
intersubjetivos de los sujetos™.

Es per aquesta rad que les experiéncies artistiques ofereixen la possibilitat de extreure
els sentiments de I'ésser, les seves pors, els seus desitjos, records i fer-ho d'una manera
més tangible, aixi és com ho esmenta Eisner (1972): "El arte sirve al hombre no so6lo
por hacer accesible lo inefable y visionario, sino que funciona también como un modo
de activar nuestra sensibilidad; el arte ofrece el material temético a través del cual
pueden ejercitarse nuestras potencialidades humanas."

En conclusio, la proposta que ofereix el programa Art i Escola no simplement potencia
la practica de diferents arts sind I'expressid en si, aixi com les emocions que es van
desenvolupant al llarg del projecte i estretament vinculades amb la practica artistica que
es dur a terme al llarg del procés fins al final d'aquest. Entre les experiéncies més
impactants i emocionalment motivadores tenim la presentacio dels treballs que cada
escola fa a la Universitat de Vic, i I’exposicié col-lectiva de cloenda.

3.4. SOCIOLOGICA:
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El projecte Art i Escola és un projecte obert en molts sentits. Per una banda, busca anar-
se expandint pel territori a partir de la participacié de noves escoles, fet que ha anat
Succeint en cada edici6 del projecte: En la primera edicio de I’Art i Escola hi varen
haver 2.155 participants, repartits en 22 escoles (7 centres d'infantil, 12 centres de
primaria i 6 centres de secundaria), mentre que en la segona edicioé hi van haver 2.325
participants, repartits en 22 escoles (3 centres d'infantil, 8 centres de primaria i 10
centres de secundaria i 1 centre d’educacio especial).

Per altra banda, com es pot veure gracies al llistat de participants, el projecte Art i
Escola no esta centrat en un sol ambit educatiu: busca abastar tots els nivells educatius
dins del mateix projecte. A més a més, tampoc pretén crear fets aillats sin6 que s’intenta
crear un treball en xarxa per tal de posar en contacte no nomes els experts amb els
docents, sind el conjunt de resultats finals dels diferents centres educatius.

4. CONCLUSIONS, LINIES DE FUTUR | PROSPECTIVA

El projecte Art i Escola és una proposta innovadora per tal de dignificar i promoure 1’art
a ’educacio obligatoria, especialment 1’art contemporani a I’etapa d’educaci6 primaria i
secundaria. Els valors del projecte més enlla de I’art, es situen en una actualitzacio
pedagogica amb referents internacionals, una dimensid psicologica emocional, un
model anti-jerarquic de les disciplines que I’integren i una vinculacié amb I’entorn
social dels centres. L’estructura organitzativa formada per un centre universitari, un
centre d’arts, escoles d’art, centres de recursos i una xarxa d’escoles sembla que és una
de les claus ocultes de 1’éxit de la proposta.

Es constata una certa expansio territorial del projecte 1 una major participacié d’escoles
que permeten pensar en futures reedicions. Tanmateix seria convenient ampliar la
participacio d’alumnes d’educacio infantil o dissenyar un nou format per aquestes edats.

Tot i que el focus de treball artistic ha estat situat prioritariament en les arts visuals i
plastiques, seria interessant que el paper de les altres arts que ja hi figuren (literatura,
dansa, musica, teatre, cinema, etc) s’ampliés i esdevingués impulsor de les futures
activitats d’aquest magnific projecte.
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