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Investigacion temdtica

LA LECTURA DE LA POLIFONIA i
E INTERTEXTUALIDAD EN EL TEXTO CIENTIFICO

LUZ EUGENIA AGUILAR GONZALEZ / GILBERTO FREGOSO PERALTA

Resumen:

Este trabajo evaltia la lectura de comprensién de la polifonia y de la intertextualidad
de los textos cientificos de estudiantes de posgrado, desde una perspectiva sociocog-
nitiva. La lectura de comprension es un proceso de integracion de la experiencia,
de las lecturas previas, del procesamiento de informacidn, de la sistematizacién y
del andlisis de datos empiricos. Este tipo de lectura se convierte en un indicador
del nivel de comprensién lectora, lo cual se refleja en otros momentos del trabajo
cientifico, como en la interpretacién de resultados de investigacién o la escritura.
Bajo esta perspectiva se analiza el puenteo que realiza el lector para apropiarse
de conocimientos del campo educativo. La investigacién permitié abonar a la
caracterizacién del género de los textos cientificos en educacién.

Abstract:

This paper evaluates graduate students’ reading comprehension of the polyphony
and intertextuality of scientific texts, from a socio-cognitive perspective. Reading
comprehension is a process of integrating experience, previous reading, infor-
mation processing, and the systematization and analysis of empirical data. This
type of reading becomes an indicator of the level of reading comprehension,
which is reflected at other moments in scientific work, such as the interpretation
of research results or writing. From this perspective, an analysis is made of the
reader’s mental associations in appropriating knowledge in the educational field.
The research contributes to the characterization of scientific texts in education.
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Introduccién
La lectura y la escritura de textos académicos se ha estudiado desde diferentes
acercamientos tedrico-metodoldgicos: la comprensién textual (Van Dijk,
1988); los procesos cognitivos (Goodman, 1994) o la relacién entre discurso,
comprensién y aprendizaje (Garcia, Hall y Marin, 2005). Otro enfoque, el
sociocultural analiza la lectura y la escritura como practicas letradas insertas
en las prdcticas sociales situadas (Cassany, s/f). Algunas investigaciones sobre
la ensefianza de la lectura se han realizado desde las teorias de la enunciacién
y sociocognitiva. Independientemente del enfoque, las perspectivas actuales
coinciden en que las competencias lectora y escrita atienden a una estruc-
tura mds compleja que sélo una clasificacién basada en la tipologia textual
o bien como una estructura lineal integrada por introduccién, desarrollo
y conclusién. Los acercamientos tedricos y empiricos actuales estudian las
estructuras textuales basadas en la enunciacién, en el discurso y en el papel
del receptor como constructor de significaciones a partir de sus propios
referentes, experiencias, ideologia y representaciones de su mundo.

La presente investigacién se ubica en la perspectiva sociocognitiva, en
la lingtifstica textual y en el andlisis del discurso. Los sujetos de andlisis
son estudiantes de un posgrado en educacién. El objetivo es encontrar las
dificultades que tienen para leer textos cientificos, especificamente en la
identificacién de la polifonia textual y la intertextualidad que constituye
el discurso disciplinar de la educacién. Se parte de la hipétesis de que
en la medida en que los estudiantes de posgrado identifican la polifonia
e intertextualidad en los textos cientificos, mayor serd su apropiacién y
construccién del conocimiento en su drea. Este puenteo contribuye en la
conformacién conceptual de su perfil profesional en el campo educativo.
De esta manera, son mayores la apropiacién y el manejo de su objeto de
conocimiento en el programa académico, asi como la construccién crea-
tiva y coherente de argumentos en otras manifestaciones de su dmbito
profesional, especialmente en el texto escrito.

La lectura del texto cientifico y su apropiacién como objeto de cono-
cimiento repercute en el rigor académico y en la originalidad de la escri-
tura de quienes se estdn formando en el posgrado. Ademds, una lectura y
escritura basadas en la apropiacién y produccién de un acto de enuncia-
cién, le permite al profesional perfeccionarse en un drea determinada. El
profesionista se va desprendiendo del sentido comin y actia desde marcos
teéricos de referencia en su quehacer profesional.
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En trabajos de investigacién previos se encontraron problemas en los
estudiantes cuando construian su propio discurso académico con rigor me-
todoldgico, en atencidn a los requerimientos de un discurso cientifico en el
campo de la educacién. Los principales problemas versan en la dificultad
para desarrollar una argumentacién propia producto de una reflexién teérica
o empirica, con cohesién y coherencia, que represente la apropiacién de
un objeto de investigacién sencillo, pero bien fundamentado, porque “la
reduccién del distanciamiento entre la teoria y la practica es la razén de ser
de la teorizacién sobre educacién” (Carr, 1996:110), ya que esta reflexién
es el objetivo de algunos posgrados profesionalizantes en el 4rea educativa.

Los textos a los que se enfrentan los estudiantes en educacién estin
conformados por diversas voces académicas autorizadas: ideas del autor,
datos empiricos y un estilo cientifico caracteristico del 4rea. De ahi su
polifonia. La mucha, poca o nula interaccién con textos especializados de
los profesores en servicio que estudian un posgrado puede ser un obstdculo
para su profesionalizacién. De ahi el presente interés en diagnosticar su
lectura de comprensién en dos categorias: la polifonia y la intertextuali-
dad, para describir las dificultades y tener algunos indicios que ayuden al
desarrollo de sus competencias lectora y escrita asi como en su construc-
cién de conocimientos.

En la primera parte del escrito se esbozan algunos conceptos teéricos.
En la segunda se describe el instrumento y sus condiciones de aplicacién.
Finalmente se presentan algunos resultados preliminares sobre el perfil de
comprensién lectora.

El género académico

Los estudiantes de cualquier posgrado tienen una formacién disciplinar
previa y algunos cuentan con varios afos de prédctica profesional. En el
programa de posgrado se especializan o profesionalizan en un drea de
conocimiento. En este nivel se acercan mds a textos cientificos que en el
pregrado y se les obliga a presentar un documento recepcional de inves-
tigacién. Uno de los objetivos en posgrado es la especializacién' en un
tema de su disciplina y que adquieran un discurso cientifico que impacte
en la resolucién de problemas en su prédctica profesional. De ahi que
los textos cientificos tengan la finalidad de ser el punto de partida para
la discusién y la formacién del estudiante, asi como materia prima para la
investigacién cientifica.
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Desde la perspectiva de Parodi (2008), los géneros de los textos no estin
dados de antemano, sino que se construyen en la interaccién del lector con
el texto; en nuestro caso, en la interaccién dentro de un programa acadé-
mico. El género discursivo existe a partir de la relacién entre tres dimen-
siones: lingiiistica, social y cognitiva. El género es un constructo cognitivo
que existe porque el lector/oyente ya tiene una representacién mental del
lugar y la finalidad de los textos académicos de su drea, de dénde y cémo
se emplean, ademds de que cuenta con conocimientos previos vinculados
con lo que refiere el texto (contexto) e identifica la situacién en donde
se va construyendo el conocimiento (proceso educativo e intervencién
sobre un problema educativo). El principio socioconstructivista de Parodi
(2008:23) se basa en que los géneros se articulan “a partir de conocimien-
tos elaborados socioconstructivistamente y que se almacenan y se activan
desde diferentes tipos de memorias [...] la dimensién lingiiistica es la que
permite la construccién cognitiva en su interaccién con el contexto social
y externo”. Desde esta perspectiva, para indagar sobre la comprensién del
texto escrito hay que reconocer el tipo de conocimiento disciplinar en su
relacién con la estructura léxico-gramatical del texto académico, asi como en
el conocimiento previo del lector/oyente (esquema 1). Este procedimiento
propicia que el lector/oyente experto elabore una representacién mental
de la situacién en la que se producen y emplean los discursos de los textos
cientificos, ademds de que reconozca el contexto de aplicacién de los mismos.

ESQUEMA 1
Construccion del género académico

Textos propios , L. Textos cientificos
- Género académico .
de la profesion o de diferentes
en educacion o
docente disciplinas

Basado en el estudio de la
practica educativa

Fuente: Elaborado a partir de Parodi (2008).
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Para Van Dijk (2011), el contexto se refiere a las mediaciones subjetivas
de la situacién comunicativa y la interpretacién y actualizacién sobre el
texto del lector/oyente. El sujeto discrimina los aspectos relevantes del
discurso para construir un significado. El andamiaje entre la situacién y
el contexto permite que el sujeto construya el género discursivo que se
materializa en los textos especificos que lee, escucha o escribe; por ello, la
interaccién de los estudiantes con textos académicos y cientificos, propios
del drea de conocimiento, es un todo que constituye un género académico.?

El género académico tiene un eje articulatorio entre los textos propios
de la profesién y los géneros especializados en una ciencia o disciplina. En
esta interaccidn, los estudiantes construyen conocimiento y lo comunican.
Por ello, el sujeto estd inmerso en un permanente proceso de alfabetizacién
(Parodi, 2008). Por ejemplo: la comunidad discursiva del alumno, cuando
cursa un programa académico, es la situacién. Se acerca a un conocimien-
to disciplinar y cientifico a través de su interaccién con los contenidos
curriculares, discusiones académicas y trabajos escolares. De los textos
escritos que conforman el aparato critico para la discusién, selecciona los
contenidos, temas o citas que incorporard en su propio trabajo académico,
resaltando los aspectos que le parecen mds importantes. Esta actividad
constituye el contexto. Sin embargo, si el sujeto no comprende el discurso
académico, tendrd dificultades para organizar sus conocimientos, hacerlos
suyos para darles nuevos usos en la generacién de soluciones innovadoras
y conocimientos, primero en la dimensién escolar (programa académico) y
después en su préctica disciplinar (profesién) (esquema 2).

ESQUEMA 2
Género académico en educacion
Conocimiento:

« Disciplinar (educacion)
« Cientifico (ciencias)

Comunidad discursiva:
Programa educativo

Género académico

en educaciéon

Situacién: Contexto:
Estudiante Formacién del aparato
Interaccién: critico del alumno

. Contenidos curriculares
. Discusiones académicas

. « Actividades académicas
Elaboracion de los autores.
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No obstante, si el alumno tiene un bajo manejo del discurso disciplinar,
se le dificultard construir el género académico en educacién. De ahi que
en los profesores de posgrado el andamiaje sea una actividad fundamental
que los asesores deberian fomentar.

Por lo anterior, es necesaria la caracterizacién del tipo de lecturas que
se utilizan en un posgrado en educacién, al cual acuden sélo profesores en
servicio de todos los niveles educativos, para comprender el tipo de alfa-
betizacién al que se enfrentan. Dicha caracterizacién seria una tarea previa
a la implementacién de actividades para el desarrollo de las habilidades
y competencias genéricas de los egresados de un posgrado, debido a que
los distintos géneros discursivos “conllevan e implican diferentes tipos y
niveles de procesamientos cognitivos, los que a su vez se cristalizarfan en
representaciones diversas y que exigirian tipos de inferencias de naturaleza
diferente” (Parodi, 2008:25). Y es en esta lectura especializada en la que
poco nos detenemos a pensar como un posible obstdculo en la formacién
de los estudiantes.

El texto académico polifénico e intertextual

El término polifonia (Bajtin, 2005) se refiere a una organizacién que
constituye la arquitectura de ciertas novelas en las cuales las voces del
autor, del narrador, de los personajes, asi como de los discursos pasados y
futuros coexisten para formar un plurivocalismo (Igartia Ugarte, 1997).
Los textos académicos pueden insertarse en esta definicién pues seleccionan
fragmentos de otras voces que llegan a ser enunciados de una premisa o
tesis para fundamentar una argumentacién, pero también para realizar los
constructos tedricos en los paradigmas disciplinares. Asi,

[...] la pluralidad de voces y conciencias independientes e inconfundibles, la
auténtica polifonia de voces auténomas [se combina en] la pluralidad de las
conciencias auténomas con sus mundos correspondientes, formando la unidad
de un determinado acontecimiento y conservando su cardcter inconfundible

(Bajtin, 2005:15).

El concepto se extendié al 4mbito lingiiistico a través de los trabajos de
Ducrot (1986). El plantea una concepcién polifénica en la enunciacién
de distintos niveles lingiiisticos y funciones. En una clasificacién amplia,
en un texto se podrian identificar tres funciones del sujeto enunciante:
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1) El emisor o sujeto empirico (SE). Quien produce el discurso, el autor
del escrito.?

2) Ellocutor o sujeto de la enunciacién (L). La voz que toma el enunciado
bajo su responsabilidad: el autor original de la cita, “el citado”.

3) El enunciador o sujeto del enunciado. Los diferentes puntos de vista
que se presentan en el enunciado (E). Son perspectivas abstractas que
expresan una posicién, una actitud, una opinién dentro del discurso

citado (Ducrot, 1986).

En el texto académico, el sujeto empirico o autor es el organizador y regulador
de los contenidos discursivos. Las voces del locutor (sujeto de la enuncia-
cién) son los autores citados y que establecen la autoridad en la disciplina
correspondiente; también son las parifrasis, las opiniones o argumentos
personales que marcan el estilo personal del texto y asume las afirmacio-
nes del mismo. Este desdoblamiento, como lo define Ducrot, organiza los
conceptos tedricos del campo disciplinar, junto con las voces de autoridad
y las opiniones y creencias del SE, ddndole al texto un tono de mayor o
menor independencia intelectual. Las citas directas (discurso directo), la
paréfrasis (discurso indirecto) o los planteamientos del SE (marcado por los
pronombres: yo, nosotros o el impersonal en el discurso cientifico) definen
al Ly su originalidad enunciativa. El enunciador define el cariz ideolégico
o epistemoldgico en el que se inscribe el texto, que variard dependiendo
de si el trabajo de investigacién corresponde a un paradigma positivista o
naturalista. Encontrar a los enunciadores es complicado debido a que el
discurso cientifico aparentemente es imparcial y objetivo. Sin embargo,
el acomodo de la cita; la sintaxis en un enunciado; cierta adjetivacion, uso de
adverbios o metdforas (permitidas en el discurso cientifico); la jerarquizacién
de informacién y otras figuras retéricas propias de los textos cientificos van
marcando los puntos de vista del autor, mismos que focalizardn la actitud
u opinién del SE en el texto.

El intertexto es el nudo en donde se agrupa un significado con otro
(Noval Pedraza, 2010). Se caracteriza por ser la confluencia del significa-
do de un texto anterior con el presente. Es la red de relaciones culturales
que posibilitan la construccién significativa de un escrito (Kristeva, cit.
por Noval Pedraza, 2010). Para Kristeva, es un mosaico de citas, una
absorcién y transformacién que coinciden en el texto; es el lugar de inte-
raccién compleja entre diferentes textos. Para Barthes (1980), un texto es
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un intertexto, una construccién-reconstrucciéon de escritos que aparecen
mds o menos reconocibles en el mismo. La intertextualidad es un campo
de formas anénimas. Es un lenguaje anterior y contempordneo que estd en
el texto. Es un tejido de voces que se constituye a partir de la combinacién
de distintos cédigos que ya hemos leido o escuchado en algin momento de
nuestra vida (Mendoza Filolla, 1994).

Una de las caracteristicas de la intertextualidad es que el lector/receptor
debe identificar las voces que aparecen en el texto, no como estructuras
sintdcticas, sino como fenémenos discursivos (Mendoza Fillola, 1994). Es
asi como se abre la obra a los significados posibles, no sélo a partir de la
construccién del texto mismo, sino también desde la construccién de sig-
nificados desde los lectores/receptores.

Con la teorizacién de Genette (1989), el concepto de intertextualidad
facilita el estudio de los textos. Aporta cinco tipos de relaciones trans-
textuales, de las cuales sélo interesa aqui la primera, la intertextualidad,
definida como la co-presencia entre dos o mds textos. Dentro de ella se
incluye la cita, con o sin comillas, con o sin referencia precisa; el plagio
como una copia no declarada, literal, y la alusién que es un enunciado que
para comprenderlo supone su identificacién con otro enunciado.?

La alusién es, en mayor grado, un fenémeno lingiiistico de naturaleza
semdntica. Es aquello dicho sin ser expresado, una referencia indirecta, clara
y evidente para el lector y el escucha. Los indicadores para identificarla
podrian ser los implicitos, sobreentendidos y presupuestos. En la alusién,
la transformacién del significado es mds profunda (Berinstain, 1996).° En
el texto cientifico, para detectar las alusiones, los lectores tendrdn que echar
mano de sus conocimiento previos y de su memoria, para identificar los
conceptos, autores, datos o situaciones a los que se estd refiriendo el SE.

La citacién en el texto cientifico es la interaccién entre otras autori-
dades académicas y el autor del escrito. Son textos integrados al discurso
que sirven para apoyar los argumentos. Ademds de ser constitutivas de la
argumentacidn, las citas “ayudan a definir el contexto especifico o el pro-
blema que se quiere trabajar” (Teberosky, 2007:41). El escritor construye
cierta forma enunciativa donde la voz ajena se toma como propia y pasa a
ser parte de una premisa —la mayoria de las veces— que apoya el argumento
central. La forma sintdctica, retérica y argumentativa en que la pardfrasis
estd integrada en el discurso del SE, serd el nivel de apropiacién del L de la
voz del otro. Las citas ayudan a la aprobacién de las ideas del autor en el
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campo académico y a establecer “una persuasién epistemoldgica y una es-
tructura social para la aceptacién de sus argumentos” (Teberosky, 2007:42).

Para Swales (cit. por Teberosky, 2007) existen dos formas de integrar
la cita a la voz del SE: las citas integradas, que enfatizan la voz del autor
aludido, y las no integradas, que destacan el mensaje:

1) Cita integrada: Kerlinger y Lee (2002:10) definen la teorfa como “un
conjunto de constructos (conceptos), definiciones y proposiciones
relacionadas entre si, que presentan una vision sistemdtica de los fe-
némenos...” (en Sabariego Puig y Bisquerra Alzina, 2004: 33).

2) Cita no integrada: De ahi que la escuela no sélo es receptora de la
cultura externa, no es una caja negra, sino que produce cultura en un
juego de doble direccién. “En efecto, forma no sélo individuos, sino
también una cultura, que penetra a su vez en la cultura de sociedad,
modeldndola y modificdndola” (Chevel, 1991:68-69, en Gvirtz, Grin-
berg y Abregu, 2007:33).

En el texto aparecen elementos que refieren a otras partes del mismo o
fuera de él, que fortalecen la temdtica discursiva. Alvarez Angulo (2001)
los define como organizadores. Los organizadores intratextuales remiten a
otra parte dentro del mismo texto, algunas locuciones son: ver, supra, infra
y las notas a pie de pdgina. A los organizadores intertextuales pertenece
la nomenclatura, el sistema de citacién, es decir, las referencias al autor
citado (autor, afo). Estas ultimas corresponden a una nomenclatura que
impone una comunidad académica.® Bdsicamente se refiere a la puntuacién,
sangrias, abreviaturas y tipografia que se utilizard en el escrito.” No estd
de mds afirmar que en algunas ocasiones es fundamental reconocer la
nomenclatura para identificar la voz del L o del SE (ver, mds adelante, el
apartado “La lectura de la intertextualidad™).

La particularidad de estudiar la polifonia y la intertextualidad en el texto
académico, especificamente aplicado a la lectura de trabajos cientificos,
sirve para describir los procesos de identificacién de las distintas voces
discursivas y sus puntos de vista, asi como los nudos de significado que
rescatan los otros textos que aparecen en el texto y entonces, comprender
los andamiajes que realizan los sujetos en sus representaciones cognitivas.
Las aportaciones de Genette, Bajtin y Ducrot en el plano discursivo ayudan
a operativizar las conceptualizaciones de Parodi para discutir el cardcter
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interactivo de la lectura y de la construccién de significados conjuntos
entre el autor, el lector y la cultura académica.

Disefio de la investigacion

La presente investigacién fundamenta su problemdtica en la lectura de
comprensién de textos desde una perspectiva discursiva en ese vinculo entre
el discurso académico dado y su comprensién desde los sujetos-estudiantes,
en situaciones escolares y en el contexto de la formacién académica.

La construccién légica de la investigacién nos llevé a seleccionar catego-
rias previas de andlisis para verificar la hipétesis planteada en el cuestionario
disenado para recolectar la informacién empirica. Este texto presenta sélo
una primera aproximacién diagndstica al problema de estudio.

En la primera etapa se escogieron fragmentos de lecturas muy usuales
en los posgrados en educacién para caracterizar el género disciplinar que se
construye entre los profesores en servicio (Parodi, 2008). Los fragmentos
son ricos en citas de todo tipo. A su vez, estos textos fueron analizados
desde la perspectiva sociocognitiva planteada por Parodi, para identificar
las categorias que se buscarian a través de las preguntas del cuestionario y
asi determinar el nivel de identificacién que tienen los estudiantes de la
polifonia e intertextualidad de los textos cientificos.

De la relacién entre las dimensiones lingiiistica, social y cognitiva se
determinaron los conceptos tedricos: conocimiento disciplinar (discurso
cientifico), reconocimiento léxicogramatical y los conocimientos previos,
lo cual permitié reconocer los conceptos analiticos clave de los que se
derivan las categorias discursivas, a saber: la polifonia, definida como las
voces del texto, y la intertextualidad, que comprende los nudos de signifi-
cado (Santander, 2011). De ambas se derivan las respectivas subcategorias
que representan los recursos gramaticales que estdn en el texto académico:
modos verbales, formas personales e impersonales, jerarquizacién de la
informacién. De la polifonia estdn el SE, el L y el E; en la intertextualidad,
la alusién y la cita (cuadro 1).

De la polifonia se describirdn los niveles de comprensién de la lectura a
partir de la construccién discursiva del fragmento cientifico seleccionado.
De la intertextualidad, el nivel de significado del texto a partir de una mayor
o menor apropiacién del mismo en un continuum que va desde la transfor-
macién (aprehensién de una conceptualizacién tedrica) hasta la cita textual
que apoya un argumento o idea en el escrito. En la medida en que los textos
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tengan menos citas, mayor apropiacién discursiva encontramos y, por lo
tanto, mds dificultad para los lectores para encontrar las voces en los textos.

CUADRO 1
Categorias de trabajo

Categorias discursivas Subcategorias Categorias
Recursos gramaticales

Polifonia Sujeto empirico (SE) Niveles de organizacién discursiva
Las voces Locutor (L)

Enunciador ()

Intertextualidad Alusion Implicitos, sobreentendidos,
Nudos de significado supuestos
Citas Integradas

No integradas
Organizadores

Organizadores intertextuales

Elaboracion de los autores.

Una vez seleccionados los fragmentos, se escanearon y se armé un solo
escrito, con las respectivas referencias en cada uno. Se numeraron los
pdrrafos para facilitar a los estudiantes la localizacién de las categorias.

Bajo estos criterios se construyé un cuestionario de 30 preguntas. Estas
representan cada una de las categorias y subcategorias mencionadas, con
su respectivo ftem para su validacién.

El test se prob6 en un grupo de 10 sujetos. De los resultados, se re-
elaboré el cuestionario, mismo que se ha aplicado a 60 estudiantes de
una maestria en educacién, todos profesores en servicio de diferentes
niveles educativos, egresados de escuelas normales y universidades. La
prueba estd estructurada en dos partes: la primera es el cuestionario con
30 preguntas, cerradas y abiertas. Las primeras indican actividades como
subrayar o encerrar en circulos las ideas en el texto escaneado. Se esco-
gid esta técnica porque se trata de fragmentos muy amplios, y con ello
evitar la transcripcién textual. En las preguntas abiertas se indaga sobre
la comprensién de la nomenclatura de la citacién y sobre la identifica-
cién de algunas de las categorias o subcategorias establecidas y descritas
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anteriormente. Los participantes sélo tenfan que escribir nombres de
los autores, el significado de puntuaciones (referente a los organizadores
intertextuales: nomenclatura) y algunas reflexiones sobre el significado
de enunciados seleccionados.

La sistematizacién de la informacién —proceso que atin se encuentra
en curso— se concentra en un cuadro con las categorias correspondientes.
Se marca la frecuencia de aciertos y errores de cada una de las respuestas
y se promedian los aciertos por categoria. A continuacién se presentardn
algunos resultados preliminares.

Se les entregé el cuestionario y las lecturas a los estudiantes en dos tantos
respectivos para facilitar las respuestas. No se establecié limite de tiempo
para que terminaran el ejercicio. A la par que se aplicé la prueba piloto,
se les solicité a tres colegas que respondieran el cuestionario, dando como
resultado un tiempo promedio de 15 minutos. Este ejercicio sirvié para
validar este instrumento, asi como para tener un pardmetro del tiempo que
tardaria una persona con un alto manejo en la comprensién de la polifonia
e intertextualidad de los textos cientificos.

Algunos resultados

El género académico

Los textos seleccionados como algunos de los mds leidos en el posgrado que
cursan los alumnos, corresponden a tres autores reconocidos en el campo
(uno de habla inglesa y los otros dos de habla espanola) y un documento
de la Organizacién de Estados Iberoamericanos (OEI).

Por medio del andlisis aplicado para caracterizar el género del texto
educativo asi como para construir el cuestionario, se encontré que los
fragmentos estdn mds cargados de la voz ajena. Esto no tiene que ver sélo
con que se seleccionaron fragmentos con estas propiedades para su and-
lisis en esta investigacién, pues tras el andlisis de los textos integros, se
encontré que la construccién del género estd marcada por la prictica de
incluir constantemente citas o parédfrasis. En los fragmentos incluidos se
encuentran cuatro citas textuales no integradas, con el autor citado entre
paréntesis. Después de la cita, la voz del SE es muy leve, mds bien sirve
como “presentador de las ideas del otro”, sin mayor reformulacién de ellas.
También se encuentran varias referencias a diferentes autores para susten-
tar distintas conceptualizaciones, ideas, ejemplos, datos. Los fragmentos
incluyen ocho alusiones elaboradas a partir de:
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1) generalizaciones basadas en la autoridad de autores sin mencionarlos,
del tipo: “hay un consenso general sobre la idea de que...”; “Algunos
sugieren que...”; “otros [0 algunos] investigadores estudian...”; y

2) mencién de ideas sobre teorfas y discusiones especializadas en el drea;
se mencionan posturas sobre el desarrollo psicolégico del nifio: “con-
ductas instintivas”; sobre la reproduccién: “no son formas meramente
reproductivas”; sobre la teoria sistemas: “[la escuela] no es una caja
negra sino que produce cultura” y sobre la discusién epistemolégica
de los paradigmas de investigacién: “polémica entre teoria y prictica,
entre investigacién y realidad”.

Se encuentran en los fragmentos ocho paréfrasis con referencia al autor. Se
consideraron como tales los enunciados en donde se resumia, muy apre-
tadamente, una afirmacién de un autor sobre un tema o bien enunciados
que comentaban o completaban la cita textual, siguiendo las mismas ideas
del autor citado: “Algunos incluso sugieren que existe un nuevo consenso
sobre lo que hace falta para que se produzca un desarrollo profesional eficaz
(p. ¢j., Hawley y Valli, 1999). Nos gustaria argumentar, sin embargo, que
‘el nuevo desarrollo profesional’ es mucho menos monolitico y uniforme
que lo que se pretende” (Cochran-Smith y Lytle, 2003:69).

Preferir citas no integradas puede responder a tres situaciones: @) es
mds fdcil la construccién sintdctica del enunciado previo al texto, &) se le
otorga mds importancia al argumento que al autor o bien, ¢) es un estilo
que facilita la lectura fluida del texto. Asimismo, las alusiones suponen
un conocimiento previo del lector; sin embargo, son realmente pocas las
alusiones, en relacién con las citas y el parafraseo. Ello va orillando a los
textos hacia un género de divulgacién, mds que de reflexién cientifica, a
pesar de que no se trata de articulos, sino de capitulos de libros especia-
lizados. Las pardfrasis, por su parte, funcionan como una sintesis de las
ideas del autor citado o bien, el seguimiento al hilo discursivo. Entonces,
el SE maneja dos niveles de apropiacién discursiva del texto citado: un
circunloquio sobre un concepto, que seria el nivel de apropiacién menor
y una apropiacién discursiva mds compleja (transformacién) sobre las
afirmaciones del citado.

Por lo tanto, la voz propia del SE es leve. Por el nimero de citas, pard-
frasis y menciones de autores se puede afirmar que predomina la voz del
locutor, después encontramos la del enunciador y sélo en dos ocasiones

Revista Mexicana de Investigacion Educativa 425



‘ Aguilar Gonzélez y Fregoso Peralta

la voz del sujeto empirico. En estos fragmentos se aprecia poco nivel de
apropiacién conceptual del texto porque se basan mds en las distintas
formas de intertextualidad ya descritas. La voz del L es usada mds como
un mecanismo para apoyar los argumentos del SE. Hay mds fuerza en la
voz ajena que en la propia. Un mecanismo interesante es cémo el punto
de vista del SE se mueve hacia el enunciador cuando se cita al autor, cen-
trdndose la opinién en la voz autorizada (citado) y no en la del SE,® por
ejemplo: “Las nuevas imdgenes del desarrollo profesional se basan en las
investigaciones que analizan cémo piensan los docentes sobre su trabajo
(Clark y Peterson, 1985) [Voz autorizada], y el acento se ha desplazado de
lo que los profesores hacen a lo que saben, a sus fuentes de conocimiento y
a cémo estas fuentes influyen sobre su trabajo en las aulas (Barnes, 1986)
[voz autorizada]” (Cochran-Smith y Lytle, 2003:65) [El SE es quien or-
ganiza a las voces autorizadas].

La polifonia en la comprensién lectora

Se les aplicé el cuestionario a los estudiantes de posgrado sin limite de
tiempo. Se les pidié que respondieran y cronometraran el lapso de res-
puesta. Lo que un lector experto realizé en 15 minutos como mdximo,
los estudiantes lo hicieron entre una hora y una hora y media, a pesar de
que debian escribir muy poco. De hecho, de los 34 pdrrafos de los que se
compone el test, con 240 lineas (promedio de 7 por pdrrafo) y de 10 a 12
palabras por linea, sélo tenfan que centrar su atencién en 18 pdrrafos, lo
que corresponde a 127 lineas leidas y 1397 palabras (de un promedio de
11 por linea). Si se midiera solamente la fluidez lectora, se contabilizarian
15 minutos por palabra. Desde otra perspectiva, la resolucién de las 30
preguntas les llevaria tres minutos por cada una. Desde cualquier dngulo,
se estd frente a una lectura poco eficiente y ausencia de manejo de las
formas de citacién.

La estructura de género textual antes descrita facilita al lector la iden-
tificacién de la voz ajena y del locutor. Identifican con mayor facilidad la
intertextualidad basada en las citas no integradas. También se presentan
errores frecuentes al identificar la pardfrasis que, por su naturaleza, refiere
al autor entre paréntesis, ya que lo consideran como cita textual. La com-
prensién del texto disminuye pues no identifican al autor de la idea, que
puede ser el SE o el L. El rango de error en la identificaciéon del autor del
enunciado (SE, L o E) estd entre 22.22 (pardfrasis) y 11% (cita textual),
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dependiendo del enunciado. La mayor dificultad estd en la diferencia entre
cita textual y la pardfrasis. La identificacién de la voz propia del autor de
un enunciado es fundamental en la asimilacién de los conceptos de una
disciplina. La seleccién de un fragmento del pensamiento de un autor para
ponerlo en un contexto distinto (cita) y después interpretarlo transforma
la idea original, entonces, el significado que construye el lector toma otros
matices cuando lo incorpora a sus significados.

En cuanto a la voz del L, la confusién principal estd entre la pardfrasis y
la cita no integrada. Otro punto débil es la identificacién como parifrasis
de las citas que pasan de cuatro renglones y por ello, se extraen del parrafo
y se escriben con sangria (estilo y nomenclatura), con un total de 8.16% de
aciertos. En ocasiones, la sola mencién al autor (puede ser una alusién) les
lleva a identificar el enunciado como cita. En una pregunta en donde se indaga
sobre la identificacién del L, se pudo rescatar que si buscan el pronombre
personal, sujeto del enunciado: “habla X porque estd en primera persona”,
“el autor dice: ‘Sefialamos que’...” De esta manera, se verifica el proceso de
desdoblamiento entre el SE y el L que expone Ducrot. La confusién de los
lectores empieza cuando se integran a varios autores en la redaccidn.

El uso constante de paréfrasis y las pocas marcas basadas en los pronom-
bres personales, por preferirse el modo impersonal, los lleva a seleccionar
como voz del enunciado a la “voz autorizada” (al citado) con mayor fre-
cuencia que la voz de L o de E en las pardfrasis y opiniones personales. La
débil independencia intelectual de algunos de los fragmentos se relaciona
con los errores encontrados en la identificacién del autor: en las preguntas
en donde tenfan que localizar la originalidad de las ideas (E), tuvieron
s6lo 28% de aciertos.

En los fragmentos de lecturas seleccionados se buscaron algunos pd-
rrafos en donde se utilizara la interpretacién de datos numéricos. Para
la lectura de comprensién se considerd esta categoria como el E, por ser la
jerarquizacién de informacién un procedimiento de organizacién de las
cifras, entre paréntesis o fuera de él, para resaltar un dato especifico. El
texto seleccionado es el siguiente: “pese a que el promedio regional de
analfabetismo absoluto no alcanza el 9% de la poblacién de [...] en va-
rios paises supera el 15% (Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras y
Nicaragua)...” (OEI, 2010:61).

Frente a este otro enunciado: “Esta disparidad [analfabetismo en mujeres]
es especialmente marcada en el Estado Plurinacional de Bolivia (78,5% de
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los analfabetos son mujeres), Espana (67,6), Guatemala y México (62,8%)
y Paraguay (0,1%)” (OEI, 2010: 61).

Sélo un sujeto (de los 60) pudo explicar que la seleccién de informacién
que se pone dentro o fuera de los paréntesis, ya sea el pais, ya sea la cifra,
corresponde a una jerarquizacién por la importancia de los datos o de las
ejemplificaciones (a juicio del E).

Cuando en el pdrrafo se entrelazan graficos y apropiaciones concep-
tuales que manifiestan las afirmaciones y los puntos de vista en el texto por
parte del enunciador, es ahi en donde se encuentra la mayor parte de los
errores (80%). El texto dice: “El analfabetismo funcional, por otro lado,
es bastante mds generalizado, y para 18 paises de la regién afecta a casi el
29% de las personas de 15 afios y mds. Ademds, las diferencias por estrato
socioecondémico son notables, y van desde casi el 47% en el quintil de
menores ingresos hasta alrededor de 13% en el mds rico (véase el grifico
2.1.2B)” (OEIL, 2010). La pregunta especifica se referia a los conceptos
como quintiles y que identificaran los porcentajes en la gréfica, asi como
por qué es necesario ver la gréfica.

La lectura de la intertextualidad

La alusién en el texto, segtn el andlisis de género realizado, es la mds ma-
tizada. Es una idea reinterpretada que representa la voz propia, la del SE
y del E. Hallar esta construccién intertextual es mds complicado para el
lector. En este punto no se seleccionaron las alusiones que corresponden
a teorias o conceptos tedricos ya consolidados (se menciona la teoria de la
reproduccién, una perspectiva sobre el desarrollo humano y concepciones
docentes). Sélo se consideraron los enunciados en los cuales el SE alude
las ideas de autores ya citados. La alusién trasciende al parafraseo pues
Unicamente se refiere a las ideas reconceptualizadas, sin perder el foco
temdtico. Sélo tres preguntas de nuestro cuestionario indagan sobre el
asunto. Del total de aciertos que debieron tener los estudiantes, hubo 16%,
lo cual coincide con el 20% de respuestas correctas en la identificacién de
las opiniones y apropiaciones representadas por la voz de E. Nuevamente
se observan dificultades en el puenteo entre el contenido de la lectura y
la activacién de los conocimientos previos de los estudiantes. Falta una
activacién intencionada para que el lector realice andamiajes conceptuales.
Por otra parte, es constante la dificultad en la identificacién discursiva de
los significados que aparecen en los textos.
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La polifonfa e intertextualidad se puede identificar con una escala
de comprensién lectora en donde la mayor frecuencia de aciertos va de
la identificacién de la voz ajena, del locutor, de la pardfrasis y de la cita
integrada. Puede deberse a que aparecen en la enunciacién los nombres
de los autores; en menor frecuencia estd la alusién y la pardfrasis cuando
la cita es no integrada, por ser enunciados que requieren de mayor grado
de interpretacién (cuadro 2).

CUADRO 2
Escala de comprension lectora

Frecuente Menos frecuente
Voz ajena Enunciador Parafrasis con Cita Parafrasis con cita  Alusién
SE L E cita integrada  integrada no integrada

Aparece el autor en la cita, es el sujeto de la enunciacién  Se alude a la idea de un autor
o0 aparece sélo entre paréntesis Mayor interpretacion textual

Menor interpretacion textual

Elaboracion de los autores.

La identificacién del SE y del L se dificulta principalmente en las citas
cruzadas (cita de cita). Esto puede ser debido a que la referencia a varios
autores confunde al lector y pierde el hilo de las voces. El esquema de
comprensién lectora se caracteriza porque identifican a uno de los enun-
ciadores: el que tenga mayor peso en la sintaxis del enunciado o aparezca
como cita. Se tendrd que indagar mds sobre cémo el lector elige a la voz
ajena para atribuirle la idea. Pese a todo, este ejercicio no permite concluir
cémo elige el lector al sujeto de la enunciacién (errénea o acertadamente).

La identificacién de la voz y de los personajes del texto tiene relacién
con los organizadores intertextuales. El error recurrente es cuando se es-
cribe entre paréntesis sélo el ano o el autor y el afo. En algunos casos, al
no aparecer el autor fuera del paréntesis, determinan al SE (escritor) como
generador de la idea, aunque no lo sea.

En cuanto a las citas integradas y no integradas que aparecen en los
fragmentos se seleccionaron cinco de cada tipo. Los lectores tenian que
identificarlas y determinar a su autor. A pesar de que cuando el nombre de
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éste aparece como sujeto de la oracién en algunas de las citas integradas,
por lo que pudiera parecer que su identificacién es mds sencilla, quisimos
probar si los lectores identificaban la voz original. Como era de esperarse,
no hubo errores (100% de aciertos). En cuanto a las citas no integradas,
se obtuvo 86.66% de aciertos. El error se ubicé en una cita cruzada. La
pregunta era identificar al autor (Elliot) en quien se basa Gimeno: “Esta
distincién es compartida por Gimeno (1983, p. 185, citando a Elliot, 1977),
quien hace una diferenciacién exhaustiva entre investigacién educativa e
investigacién sobre la educacién...” (Imbernén, 2007:17). La ambigiiedad
de la redaccién, aunada a la nomenclatura (cita de cita) puede difuminar
la voz del autor original. Este tipo de citas cruzadas no son bien vistas en la
jerga académica, precisamente por esta posible ambigiiedad y la ausencia
de la consulta de la fuente original; sin embargo se usan y es importante
reconocer las voces para no atribuirle ideas a quienes no corresponden. Por
otra parte, realizar una afirmacién de este tipo a partir de la evaluacién
de esta sola respuesta de los lectores, no puede ser conclusiva, pues seria
necesario aplicar otros items para validar el porcentaje.

Existen distintos sistemas de citacién que ya no hay que memorizar,
pues el procesador de textos los incluye. Pero hay que saber su funciona-
miento para tener mayor dominio en el uso de la escritura y su funcién
en la lectura, como se ha demostrado en pdrrafos anteriores. Estos son los
organizadores intra e intertextuales. Los problemas principales detectados en
este andlisis son de orden tipogrifico y de puntuacién (intertextuales). Por
ejemplo, desde la tipografia no se identifica como cita a la cita larga, pues
no tiene un indicador con puntuacién (comillas) sino que es tipogréfico: la
sangria. En las citas, los signos de puntuacién sirven para separar elementos
(coma, punto y coma) o indicar pdgina o lugar de edicién (dos puntos).
Para la lectura de comprensidén, este punto no es tan relevante aunque no
se demerita su importancia. Por otra parte, la identificacién de una cita
larga, si es fundamental para atribuir la idea a la voz correspondiente.

Para evaluar los organizadores intratextuales se diseflaron preguntas que
rescatan la comprensién de la funcién de las notas (con superindice); las
frases para referirse a graficos (ver cuadro, ver gréfica) y su funcién en el
texto. Resulté que identificaron la llamada (superindice) en un 100%, mas
no su funcién (90% de aciertos). En cuanto a los graficos, a la pregunta
expresa: “Explique la importancia de la llamada al gréfico (ver...) para
remitirse al texto correspondiente”, no contestaron o tenfan una idea vaga:
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“porque ahi estdn las cifras”, “porque las imdgenes son mds claras que las
palabras”, “no sé”. El porcentaje de aciertos fue de 7%. La funcién de los
graficos corresponde a un apoyo visual al texto. Ambos resultados sugieren
dificultades en la lectura de los organizadores.

En cuanto a los organizadores intertextuales, en términos generales
hay un 25% de aciertos si se suma el total de las preguntas. El principal
problema estd en que no conocen la nomenclatura, su significado y su
funcién: abreviaturas, puntuacién, paréntesis, para darle un orden a las
referencias en el texto. Aunque algunos lectores han tenido contacto con
este tipo de textos, no han interiorizado su funcién dentro del mismo. Por
la vaguedad de las respuestas se infiere que no cuentan con el referente
previo para poder conceptualizar su significado y su funcién: la cita cruzada
es un caso. Por ejemplo, en la pregunta que se les pedia que contaran los
autores citados (el indicador serfa la localizacién del punto y coma o del
afio del texto, con un total de ocho),” se dejaron llevar por los nombres
de los autores y no por los elementos significativos como la puntuacién o
el afio. Ademds el fragmento puede ser ambiguo, pues se escogié una cita
con apellidos compuestos (ver nota 9). Esta pregunta tuvo un porcentaje
de 15% de aciertos.

Es conveniente que los lectores sean sensibles hacia estas marcas (que
las visualicen dentro del texto), para que después las reconozcan y com-
prendan la légica de la nomenclatura de los sistemas de citacién y lleguen
a conceptualizarlos y a utilizarlos, ademds de reconocer a los L del texto.
En este aspecto, a pesar de que su respuesta haya sido correcta o no, por
medio de este instrumento no se puede determinar el puente cognitivo
que emplean o los conocimientos que se activan para llegar a la respuesta
acertada, ya que el azar, la inferencia o el conocimiento pueden ser distin-
tos en cada una de las situaciones de lectura que utilizaron para resolver
el cuestionario. Habrd que indagarlo con mayor precisién y profundidad
para alcanzar la confiabilidad de los datos.

Algunas observaciones finales

El género textual en educacién no se ha desprendido del todo de la voz
ajena. La voz propia de los sujetos es tenue, aunque esto va en concor-
dancia con que en el drea educativa, especialmente en escritos dirigidos
a profesores-investigadores, predominan los textos de divulgacién sobre
los cientificos, lo que aumenta el debate sobre la investigacién educativa
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realizada por educadores o para educadores. Los fragmentos analizados en
este trabajo nos permiten comenzar a caracterizar los textos educativos los
cuales, al depender de las voces autorizadas, los marcan, poniéndole mayor
peso a la voz de autoridad sobre la voz del autor. No sélo los elementos
cognitivos del lector intervienen en la comprensién del texto, sino también
su género, como se observé en este diagndstico.

Si bien Parodi (2008) manifiesta el reduccionismo tedrico y me-
todolégico del andlisis de los géneros de Bajtin, por su excesivo énfasis en
el contexto del texto, en este trabajo se muestra cémo la polifonia puede
ser potenciada como un concepto analitico que explica la produccién
del texto para constituir el género, ademds de la estrategia que el lector
utiliza para construir sus sistemas de representacién cognitiva a partir de
la polifonia textual, en una suerte de relacién dialégica bajo la férmula:
texto-contexto-cognicion.

La imbricacién de ideas bajo los nudos de significado: citas, pardfrasis
y alusiones son los enunciados con mayores dificultades en su lectura. Un
punto débil es la incorporacién de datos duros en los textos para la expli-
cacién de un fenémeno. En general, se podria inferir que la prictica de
“cortar y pegar” en la escritura tiene que ver con estas dificultades lectoras.
De hecho, la poca identificacién de las alusiones o reinterpretaciones de
los autores puede ser un indicador de que estdn leyendo y construyendo
sus escritos y conceptualizaciones desde las voces explicitas o conceptos
clave, ficilmente identificables, y no desde la textura que proporcionan
los matices en el sentido.

Este primer diagndstico no permite indagar sobre los procedimientos
que siguen los lectores para la comprensién e identificacién de la intertex-
tualidad. Hay que trabajar mds en el plano reflexivo por medio de otros
cuestionarios y entrevistas dirigidas para determinar el proceso cognitivo
de andamiaje y llegar a construir afirmaciones con mayor grado explicativo
y de generalizacién. A pesar de ello, este diagnéstico permitié construir
algunas inferencias para la problematizacién e indagacién mds puntual
de la lectura y de la caracterizacién del género en educacién desde la per-
spectiva sociocognitiva.

La complejidad sintdctica de algunos de los enunciados dificulta a
los lectores la identificacién del SE y del E, donde los enunciados con el
autor explicito son los mds féciles de identificar. Esto no es mds que un
indicador de que los enunciados interpretativos con alusiones a toda una
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idea o teoria de un autor son mds dificiles de identificar, por lo que los
lectores se centran en un primer nivel de interpretacién: la identificacién
de un nombre o pronombre. Seria conveniente trabajar con textos mds
interpretativos y analizar la transferencia de ideas hacia escritos producidos
por los lectores, como ensayos, por ejemplo, para observar los niveles de
comprensién lectora de los estudiantes y su transferencia a otros dmbitos
comunicativos.

El mecanismo empleado por los lectores para identificar la voz propia,
el SE y el E tiene que ver con el contexto del lector, que realiza distintos
andamiajes para atribuir una idea a un autor determinado. Este es un
proceso de lectura que tendria que analizarse individualmente, pues los
resultados de este cuestionario sélo proporcionan datos sobre frecuencias
de acierto y error; no se realizan correlaciones entre el tipo de error o
acierto o de la polifonia con la intertextualidad. Lo mismo sucede cuando
los enunciados que representan el punto de vista del enunciador entre una
cita y un parafraseo parecen ser “invisibles” para los lectores, pues siguen
seleccionando al autor citado como autor de la idea, si no hay un pronom-
bre de por medio que marque el sujeto de la enunciacién explicitamente.

Las lecturas del cuestionario se basaron en la identificacién de un su-
jeto a quien se le atribuye la idea principal del enunciado. Los lectores
no estdn familiarizados con el discurso académico basado en citas y su
nomenclatura, lo que puede o no repercutir en la comprensién lectora, ya
que es diferenciada por sujeto y depende del andamiaje que realice entre
la situacién académica en la que se encuentre y sus mediaciones.

El andlisis realizado en esta investigacién nos permitié dilucidar dos
niveles discursivos en los que se produce el significado: el de lectura del
género que funciona sobre los andamiajes que realizan los sujetos para sig-
nificar el mensaje, y el textual, en el cual operan los elementos sintdcticos,
léxicos y nomenclaturas que se articulan dentro del texto. La imbricacién
de ambos niveles permite la realizacién del aspecto semdntico del texto,
posibilitando, a su vez, que el lector construya el sentido del mismo.

En el sistema educativo no se han desarrollado estrategias para la lectura
del texto cientifico, sino que cuando el lector se enfrenta a esta modalidad,
infiere o va construyendo sus estrategias en la medida en que interactia
mds con ellos. Esto marca su construccién cognitiva. Asimismo, el uso
del género académico no se conceptualiza por los estudiantes como un
objeto de conocimiento, sino como una guia de discusién en clase o para
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extraer ideas aisladas que se plasmardn en un texto escrito bajo la técnica
del cortado y pegado. Por lo tanto, la lectura del texto académico es una
actividad que deriva en procesos de comprensién disimiles en los sujetos
para la construccién de conocimiento, lo cual depende de los andamiajes
que van realizando a partir de sus intereses y habilidades o de las media-
ciones que realizan los asesores, entre otros aspectos.

Aunque sean estudiantes de posgrado, no se debe dar por sentado que
dominan la lectura del texto cientifico. Es necesario convertir este tipo de
escritos en un objeto de conocimiento con lecturas guiadas por los profesores
y encaminadas a construir representaciones mentales de los discursos, asi
como conocimientos tedricos y précticos sobre la disciplina.

Notas

! Sélo sucede en la maestria, porque en el
doctorado es necesaria la generacién de cono-
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> Ducrot (1986) lo representa con el sim-
bolo A

4 Los otros tipos de relaciones son: la paratex-
tualidad, la metatextualidad, la hipotextualidad
y la architextualidad.

> Para Ducrot son los implicitos.

¢ Ademds estdn las extratextuales, referencias
a otros libros como apoyo al discurso, pero

Referencias

que no aparecen como voces citadas dentro del
propio texto, sino como notas al margen. Estdn
marcadas por las locuciones: ver (v.) o confrontar
(Cf) en todas sus posibles formas.

7 Como ara, Harvard o Chicago.

8 En este ejemplo, Cochran-Smith y Lytle.

? La referencia era: Cochran-Smith y Lytle,
1999a; Darling-Hammond, 1994; Grimmett y
Neufeld, 1994; Hawley y Valli, 1999; Lieber-
man y Miller, 1991; Lytle, 1993; McLaughlin,
1993; Stein, Smith y Silver, 1999. Tomada de
Cochran-Smith y Lytle, 2003. Son un total de
8 referencias.

Angulo, T. A. (2001). Textos expositivo-explicativos y argumentativos, Barcelona: Octaedro.
Bajtin, Mijail (2005). Problemas de la poética de Dosroievsky, Ciudad de México: Fondo

de Cultura Econémica.

Barthes, Roland (1980). s/z, Ciudad de México: Siglo XXI.
Berinstain, Helena (1996). Alusion, referencialidad, intertextualidad, Ciudad de México:

UNAM.

Carr, Wilfred (1996). Investigacién educativa, Madrid: Labor.
Cassany, Daniel (S/F). leer.es (en linea). Disponible en http://www.leer.ees/wp-content/

uploads/webcast/documentos/practicas_letradas/conferencia_DanielCasanny.pdf
Cochran-Smith, M. y Lytle, S. L. (2003). “M4s alld de la certidumbre: adoptar una actitud
indagadora sobre la prictica’, en A. Lieberman y L. Millar (eds.), La indagacién como
base de la formacién del profesorado, Barcelona: Octaedro, pp. 65-77.
Ducrot, Oswald (1986). El decir y lo dicho, polifonia de la enunciacién, Barcelona: Paidés.

434

Consejo Mexicano de Investigacion Educativa



La lectura de la polifonia e intertextualidad en el texto cientifico

Garcfa Negroni, Ma. Marta; Hall, Beatriz y Marin, Marta (2005). “Ambigiiedad, abstraccién
y polifonia del discurso académico: interpretacién de las nominalizaciones”, Revista
Signos (Chile), vol. 38, num. 57, pp. 49-60.

Genette, Gerard (1989). Palimpsestos. La literatura en segundo orden, Madrid: Taurus.

Goodman, K. (1994). “Reading, writing, and written texts: a transactional sociopsycholinguistic
view”, en R. Rudell, M. Rudell y H. Singer, Theoretical model and processes of reading,
Newark: International Reading Association, pp. 1093-1130.

Guvirtz, Silvina; Grinberg, Silvia y Abregt, Victoria (2007). La educacién ayer, hoy y maniana.
El ABC de la pedagogia, Buenos Aires: AIQUE.

Igarttia Ugarte, Ivdn (1997). “Dostoievski en Bajtin: raices y limites de la polifonia”, Epos.
Revista de Filologia (Espafa), num. XIII, pp. 221-235.

Imbernén, Francisco (2007). La investigacidn educativa como herramienta de formacion del
profesorado. Reflexion y experiencias de investigacion educativa, Barcelona: Grad.

Mendoza Filolla, Antonio (1994). Literatura comparada e intertextualidad, Madrid: La
Muralla.

Noval Pedraza, Clarybell (2010). “La polifonia y la intertextualidad en producciones
textuales infantiles”, Cuadernos de lingiiistica hispdnica nim. 15, pp. 139-150.

OEI (2010). Metas educativas 2021. La educacion que queremos para la generacion de los
bicentenarios, Madrid: Organizacién de Estados Iberoamericanos.

Parodi, Giovanni (2008). “Géneros del discurso escrito: hacia una concepcién integral
desde una perspectiva sociocognitiva”, en G. Parodi (ed.), Géneros académicos y géneros
profesionales: accesos discursivos para saber y hacer, Valparaiso: Ediciones Universitarias
de Valparaiso/Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso.

Sabariego Puig, M. y Bisquerra Alzina, R. (2004). “Fundamentos metodoldgicos de la
investigacién educativa’, en R. Bisquerra Alzina, Metodologia de la investigacion educativa,
Madrid: La Muralla, pp. 19-50.

Santander, Pedro (2011). “Por qué y cémo hacer andlisis del discurso”, Cinta de Moebio.
Revista de epistemologia de ciencias sociales, nim. 41, septiembre, pp. 207-224.

Teberosky, A. (2007). “El texto académico”, en M. Castelld, Escribir y comunicarse en
contextos cientificos y académicos. Conocimientos y estrategias, col. Critica y fundamentos
15, Barcelona: Grad, pp. 17-46.

Van Dijk, Teun A. (1988). Estructuras y funciones del discurso, Ciudad de México: Siglo XXI.

Van Dijk, Teun A. (2011). Sociedad y discurso. Cémo influyen los contextos sociales sobre el
texto y la conversacién, Barcelona: Gedisa.

Articulo recibido: 15 de octubre de 2012
Dictaminado: 26 de noviembre de 2012
Segunda version: 10 de diciembre de 2012
Aceptado: 28 de enero de 2013

Revista Mexicana de Investigacion Educativa 435



