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Resumo: O presente texto propde-se a examinar a constituicdo contemporanea
da docéncia no ensino médio no Brasil, tomando como condigdo de possibilidade
a emergéncia do capitalismo cognitivo, modo de organizagdo econdémica marca-
do por estratégias bioecondmicas. Toma-se como materialidade investigativa um
conjunto de documentos curriculares publicados pela Unesco e pelo Estado brasi-
leiro, ao longo da ultima década, que toma como alvo a referida etapa da educagéo
basica. Objetiva-se, entdo, problematizar os modos pelos quais se intensificam,
contemporaneamente, os investimentos politicos sobre a docéncia no ensino mé-
dio no Brasil. Como conclusdes a esse estudo, apresenta-se um conjunto de trés
racionalidades bioeconomicas que atribuem produtividade aos investimentos nes-
ta etapa da educacdo basica, a saber: o aumento do potencial de empregabilidade
dos sujeitos escolares; a ampliagdo da competitividade do pais; e a promocgao de
praticas de cidadania e seguridade social.
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Abstract :The paper to examine the constitution of contemporary teaching in high
school in Brazil, taking as a condition of possibility of the emergence of cognitive

capitalism, mode of economic organization marked by bioeconomic strategies.
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Take as an investigative materiality set of curriculum documents published by
UNESCO and the Brazilian government over the last decade. Objective is then to
question the ways in which intensify, contemporaneously, the investment policy on
teaching in high school in Brazil. As findings in this study presents a set of three
rationales bioeconomic productivity attributed to investments in this stage of basic
education, namely: a) increasing the employability potential of school subjects, b)
expansion of the country’s competitiveness c ) the promotion of citizenship practi-
ces and social security.

Keywords: Secondary Education. Teaching. Curriculum.
1 INTRODUCAO

Qual o espaco ocupado pelos profissionais do ensino nas atuais con-
dig¢des sociais? Nao se constituindo como trabalhadores fabris, quais funcdes so-
ciais sao atribuidas a esses sujeitos ou quais fungdes eles desempenham? Sob as
condi¢des da sociedade industrial, a docéncia exercia um papel fundamental no
disciplinamento dos corpos e das mentes, como os estudos de inspira¢do foucaul-
tiana nos mostraram desde o fim da década de 1970 (ALVAREZ-URIA, 2002;
VARELA, 2002). Entretanto, interessa-me pensar neste texto sobre outra questao:
qual o lugar da docéncia nas sociedades contemporaneas? A medida que no capi-
talismo contemporaneo emerge um conjunto de novas condigdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais (HARVEY, 2003; VERCELLONE; NEGRI, 2007), quais
novos jogos de forgas operam na regulagao da condi¢do docente?

Os modelos cléssicos para a reflexdo sobre o mundo do trabalho, em
geral, partem da perspectiva de que € o trabalho industrial o paradigma de com-
preensao das atividades laborais modernas (VERCELLONE; NEGRI, 2007). Este
mesmo paradigma toma o trabalho como principio explicativo para as atividades
humanas, bem como para a organiza¢do da vida social. Isto ¢, a posicdo que os
sujeitos ocupam nos sistemas de produgdo tende a indicar sua relevancia na pro-
dugdo de bens materiais ou no sistema de classes sociais (CASTEL, 2009). Nessa
logica, “[...] o sistema produtivo é o coracdo da sociedade e das relagdes sociais.”
(TARDIF; LESSARD, 2009, p. 16). Esse conjunto de ideias, mais que expressar
um esquema teodrico para pensar o trabalho, denota a centralidade que o trabalho
ocupou nas diferentes organizacdes sociais, como expressaram diferentes classi-
cos das ciéncias sociais (CASTEL, 2009).
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Os socidlogos canadenses Tardif e Lessard (2009, p. 21), ao estuda-
rem o trabalho docente nas sociedades contemporaneas, apontam que, com o de-
senvolvimento do capitalismo contemporaneo, a docéncia passa a ocupar novas
posicdes sociais, apresentando-se como “‘um setor nevralgico” na nova organiza-
¢do socioecondmica do trabalho. Afirmam que, “[...] longe de ser uma ocupagio
secunddria ou periférica em relagdo a hegemonia do trabalho material, o trabalho
docente constitui uma das chaves para a compreensdo das transformagdes atuais
das sociedades do trabalho.” (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 17). Para justificar tal
afirmativa, apoiam-se em quatro constatagdes.

A primeira ¢ que atualmente podemos perceber uma reducao do nu-
mero de trabalhadores em bens materiais, uma vez que, na maioria dos paises
desenvolvidos, os empregos na area de servigos, desde o fim da década de 1980,
tiveram um crescimento exponencial. A segunda constata¢ao dos socidlogos ¢ a da
importancia do conhecimento nos novos setores produtivos. Os novos arranjos na
producdo “[...] criam e controlam o conhecimento teérico, técnico e pratico neces-
sério as decisdes, as inovacdes, ao planejamento das mudangas sociais e a gestao
do crescimento cognitivo e tecnologico.” (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 18). A
terceira ¢ o aumento no nimero de profissoes desencadeadas com os novos servi-
¢os. Segundo os autores, somente no século XX o niimero de profissdes quadrupli-
cou. A quarta e ultima constatagdo apresentada ¢ que, hodiernamente, crescem em
relevancia socioecondmica as profissdes que tomam o “humano” como objeto de
trabalho. Dessa forma, seu estudo socioldgico aponta uma centralidade da docén-
cia na organiza¢ao do trabalho nas diferentes sociedades contemporaneas.

No que se refere ao cenario brasileiro, uma pesquisa recente de Gatti e
Barreto (2009) mostra, a partir de dados da Relagdo Anual de Informagdes Sociais
(RAIS) obtidos em 2006, que 8,4% dos empregos formais do Brasil sdo destinados
a professores. Segundo estes dados, existiam 2.949.428 postos de trabalho para
os profissionais do ensino, sendo 82,6% oriundos de estabelecimentos publicos.

Essa enorme massa de empregos na esfera publica, prova-
velmente uma das maiores do mundo, tem obvios desdo-
bramentos em termos do financiamento do setor educacio-
nal, dos salarios, das carreiras e das condigdes de trabalho

docente, além, evidentemente, das repercussdes na qualida-
de do ensino ofertado. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 17).

Outro dado que também se articula a essa questdo ¢ que o Brasil, ao
longo das tltimas décadas, teve um crescimento significativo no nimero de profis-

sionais ligados a educacdo. Acompanhando os movimentos de democratizacao do
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acesso a educagdo, da educagao infantil a Pés-graduacdo, o numero de professores
aumentou extraordinariamente. Conforme dados do Instituto Nacional de Estudos
¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL, 2010), o numero de estudan-
tes de nivel superior matriculados em cursos de formagao de professores (licencia-
turas) também ¢ significativo diante dos indices de outros cursos. Como apontam
os dados, no ano de 2010, o nimero de matriculas em cursos de licenciatura no
Brasil era de 1.354.989, perfazendo 17% do total. Cabe destacar que, desde esse
periodo, a partir das politicas de incentivo a esta formagao e com a multiplicacao
dos cursos a distancia, os indices ainda tiveram um crescimento significativo.

Considerando tais dados, bem como a representatividade dessa profis-
s80 na economia brasileira, inicio a composi¢do de um primeiro campo de ideias
para a problematizagdo proposta para este texto: a hipotese de que a docéncia
contemporanea ocupa centralidade no interior daquilo que alguns pensadores ne-
omarxistas italianos nomeiam como “bioeconomia” (FUMAGALLI, 2010; VER-
CELLONE, 2004).

Tomando como ponto de partida o diagndstico supracitado, meu obje-
tivo para este texto estd em problematizar os modos pelos quais se intensificam,
contemporaneamente, os investimentos politicos sobre o ensino médio no Brasil.
Estes investimentos, alicer¢ados discursivamente na qualificacdo dos professores
e no desenvolvimento do pais, posicionam a docéncia no ensino médio enquanto
um espaco bioecondmico privilegiado. Assim, ao revisar as principais documen-
tacdes curriculares publicadas no Brasil, no decorrer da ultima década, consegui
notar os modos como estes materiais articulam as praticas docentes e os conhe-
cimentos escolares no ensino médio a um tipo de racionalidade que privilegia o
desenvolvimento econdmico dos individuos, das organizagdes ¢ das nagdes. Dessa
forma, ao examinar uma multiplicidade de documentos, importa reiterar que mi-
nha intengdo esteve em mapear diferentes tendéncias que constituem a gramatica
politica de nosso tempo.

De maneira a apresentar esses argumentos, organizei o presente texto
em trés secdes. Na primeira, apresento o conceito de bioeconomia a partir da dis-
cussdo do economista italiano Andréa Fumagalli. A seguir, na segunda secéo, es-
tabeleco um rapido inventario das concep¢des contemporaneas acerca da docéncia
— sua historia e seus saberes. Por fim, examino alguns dos principais documentos
curriculares brasileiros para o ensino médio, publicados na ultima década, procu-
rando cartografar as principais estratégias politicas que operam na constituigao

contemporanea da docéncia nessa etapa da educacao basica.
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2 A BIOECONOMIA EM ACAO: ALGUNS ENTENDIMENTOS

Qual a profissdo mais importante para o desenvolvimento economico
e social de seu pais? Aparentemente, tratava-se de mais um dos significativos
anuncios publicitarios produzidos pelo Ministério da Educacdo transmitidos
pela televisdo brasileira em um horario nobre. O ritmo da narrativa, em seus
diferentes fluxos, criava um mundo especial. Imagens de diferentes paises, en-
trevistas com pessoas de diferentes culturas ¢ modos de vida. O texto da propa-
ganda afirmava que as pessoas selecionadas para as entrevistas eram oriundas
de paises que recentemente investiram fortemente em educac¢do. Uma pergunta
orientava aquela producdo: “Qual a profissdo mais importante para o desenvol-
vimento econdmico ¢ social de seu pais?” A resposta era univoca, ainda que
viesse em idiomas diferentes: o professor.

A campanha publicitaria produzida para o Governo brasileiro e veicu-
lada nos canais abertos de televisdo desde o fim do ano de 2010 enunciava uma
questdo que, no interior das economias globalizadas, tem adquirido centralidade
nas ultimas décadas — o lugar da educagdo, mas principalmente dos professores,
nas estratégias de desenvolvimento de um pais. A breve narrativa da campanha
permite que nos situemos no quadro politico e econdmico por meio do qual, nesse
momento, pretendo situar a docéncia na contemporaneidade: a bioeconomia. O ce-
nario da profissdo docente na sociedade industrial estd atualmente em significativo
processo de deslocamento. Segundo a narrativa de Fumagalli (2010), o trabalho
industrial ndo ocupa mais a referéncia das sociedades de nosso tempo, uma vez
que a produgdo material ndo exerce centralidade na atual configuracdo capitalista.
Conforme o autor, o conhecimento tornou-se “[...] o pivd que move a metamorfose
do capitalismo” (FUMAGALLI, 2010, p. 259), e, dessa forma, falar de conheci-
mento implica situd-lo em outro tipo de produgdo — a imaterial.

Seguindo a reflexdo proposta pelo economista italiano, a produgao ima-
terial ndo se constitui como o oposto da producao industrial (fordista).

Produgédo imaterial que ndo se define como tal somente em
oposi¢do a producao material, fisica e tangivel do capitalis-
mo industrial-fordista, sendo que ¢é intrinsecamente assim
na medida em que se nutre e se fundamenta sobre a pratica
da linguagem enquanto elemento constituinte do conjunto
do processo econdmico. Encontramos formas e modalida-

des imateriais de produgdo inclusive quando a produgdo é
completamente material. (FUMAGALLI, 2010, p. 259).
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O principal deslocamento apresentado pelo autor estd na insercdo da
pratica da linguagem como parte do processo econdomico. Essa modificacdo in-
troduz novas significagdes para a relacao capital-trabalho, bem como reconfigu-
ra as formas de exploragdo capitalista sobre os trabalhadores (CORSANI, 2003;
LAZZARATO, 2006). A esse conjunto de modificagdes alguns autores nomeiam
como “capitalismo cognitivo” (CORSANI, 2003; LAZZARATO, 2006). O que
importa destacar nesse momento ¢ a perspectiva de que tal configuragio capita-
lista é regida por um movimento de “acumulagéo bioeconémica” (FUMAGALLI,
2010, p. 260). Diferentemente de estabelecer uma defesa dos pressupostos do ca-
pitalismo cognitivo, interessa-me aqui situar o estado de forgas no qual a docéncia
contemporanea ¢ valorada e produzida.

Quais significados emergem desse processo bioecondmico de produgdo?
Que diferenciagdes se tornam acentuadas em relagdo as condi¢des produtivas ante-
riores? Com o advento das condi¢des do capitalismo cognitivo, o processo de pro-
dugdo, em suas diferentes modalidades, ndo se baseia mais exclusivamente na forga
fisica dos sujeitos, nas suas horas de trabalho ou no potencial de lucratividade de
seu trabalho. A medida que a produgio se torna imaterial, [...] o processo de acu-
mulagio se baseia sobre, ¢ toma a substancia de, as faculdades vitais dos individuos
através de uma estrutura reticular de cooperagao social. Podemos dizer que o proprio
conhecimento ¢ a expressdo da bios.” (FUMAGALLI, 2010, p. 260). Com isso, ¢ a
propria vida dos individuos que da forma ao processo bioeconomico de acumulagao.

Em outras palavras, o ato de acumulag@o pressupde a exis-
téncia de um dispositivo de poder sobre as atividades essen-
ciais com o fim de transforma-las em rela¢des economicas
produtivas. Desde este ponto de vista, a bioeconomia ¢ o as-
pecto complementar e simétrico da biopolitica: se por bio-
politica se entende a capacidade de a¢do de um dispositivo
de controle social e juridico, a bioeconomia ¢ seu analogo

em relacdo com os mecanismos de producao, acumulagdo e
redistribui¢ao. (FUMAGALLI, 2010, p. 260).

Com esse conjunto argumentativo, Fumagalli (2010) expde a correlagdo
entre a bioeconomia e a biopolitica, porém situando a primeira como “[...] uma cri-
tica das relacdes de poder dirigidas a expropria¢do do valor. Bioeconomia ¢ assim
a palavra com que indicamos a critica das relagdes sociais presentes no capitalismo
cognitivo.” (FUMAGALLI, 2010, p. 261). A inser¢ao da linguagem nas praticas de
produgio, a imaterializagdo do trabalho ¢ a centralidade do conhecimento — impor-
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tantes caracteristicas desse regime de acumulagdo — produzem outros delineamentos
para o trabalho, em geral, e para o trabalho docente, em particular.

Acompanham essa discussao outros sentidos para a nogdo marxiana de
capital. A partir das releituras do marxismo feitas pelo movimento operaista italiano,
o referido conceito deixa de ser entendido como uma “‘substancia”, sendo situado
como uma “relagdo”. Supor que o capital ¢ uma relagao implica, segundo Fumagalli,
duas constatagdes: primeiro, que o capital se institui a partir de relagdes de poder;
segundo, que “[...] o capital ndo pode prescindir da subjetividade do explorado.”
(FUMAGALLIL, 2010, p. 264). Disso pode derivar a perspectiva de que as subjetivi-
dades integram o processo de acumulacdo bioecondmico de forma ativa.

Com a passagem do capitalismo fordista ao capitalismo
cognitivo, a relagdo social representada pelo capital tende
a transmutar-se de relag@o de forga de trabalho e maquina,
para relag@o entre mente e corpo, cérebro e coragdo, ou a
converter-se em algo interno ao ser humano. Mas, longe de
ser o capital que se humaniza, sdo as vidas dos individuos,

com suas multiplas singularidades e diferencas, que se tor-
nam capitalizaveis. (FUMAGALLI, 2010, p. 264).

A imaterializag¢do do trabalho produz novas estratégias sobre as sub-
jetividades dos trabalhadores. A medida que ndo ¢ mais a fabrica o modelo de
regulagdo da sociedade, ¢ a empresa que assume o status de modo de regulagdo
desta sociedade (DELEUZE, 1992). Talvez a grande diferenca entre ambos os
espacos, conforme Moulier-Boutang (2003), é que a fabrica operava a partir da
limitagdo territorial, pelo confinamento, enquanto a empresa, pela sua fluidez,
espalha-se por toda a sociedade. “A empresa ndo estd mais na empresa, ela esta
em toda parte, imiscuindo-se gragas a penetragdo mercantil no conjunto da vida
e criando assim um novo espago, o ‘territério produtivo’.” (MOULIER-BOU-
TANG, 2003, p. 39). Dessa forma, ndo mais se visibiliza uma “sociedade-fabrica
industrial, mas a sociedade-empresa.” (MOULIER-BOUTANG, 2003, p. 41).

Esta sociedade-empresa sofistica as tecnologias de poder na contem-
poraneidade, ndo apenas sobre as subjetividades, mas sobre todo o conjunto da
sociedade. O italiano Marazzi (2009) argumenta que os novos arranjos de poder
desta sociedade poderiam também ser caracterizados como “biocapitalismo”,
um capitalismo da inovagdo permanente ¢ da flexibilidade. “O biocapitalismo
poe a vida no centro do crescimento econdomico. A propria vida, a vida nua, se
torna fonte de valor, ou melhor, um mais-valor absoluto que néo ¢é reconhecido
pelo capital e, portanto, ndo ¢ pago.” (MARAZZI, 2009, p. 11).
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Assim, podemos dimensionar os diferentes modos pelos quais a docéncia
adquire centralidade na bioeconomia e se torna regida por um conjunto de tecnolo-
gias de governo que privilegiam a intensificagéo de sua produtividade econdmica. A
seguir, apresento um conjunto de problematizagdes acerca da constituicao historica
e sociologica da profissdo docente. Tal abordagem permitira com que estabelega um
olhar mais ampliado sobre os sentidos da docéncia evidenciados nos documentos
curriculares para o ensino médio no Brasil contemporaneo. Em decorréncia disso,
ao final, apresento um conjunto de trés racionalidades bioecondmicas que atribuem
produtividade aos investimentos nessa etapa da educagio basica, a saber: o aumento
do potencial de empregabilidade dos sujeitos escolares; a ampliacao da competitivi-

dade do pais; e a promogao de praticas de cidadania e seguridade social.
3 ADOCENCIA EM QUESTAO: COMPOSICOES

Estudos sobre a constituicdo contemporanea da docéncia tém se multi-
plicado na contemporaneidade. Essa preocupagdo com a docéncia deve-se muito
a emergéncia das condigdes daquilo que alguns autores nomeiam como sociedade
do conhecimento. Seus estudos tratam de mostrar como a docéncia passa a ocupar
um lugar privilegiado nas sociedades de nosso tempo (GATTI; BARRETO, 2009).

Em uma abordagem mais socioldgica, Tardif (2010) argumenta que o
saber profissional dos professores ¢ um saber social. Tal perspectiva ¢ justificada por
um conjunto de condi¢des. Uma delas € que este saber € social porque se torna com-
partilhado por um conjunto de profissionais que t€ém uma formagdo em comum e
estdo sujeitos a situacdes e instituigdes semelhantes. Outra condigdo ¢ que este saber
¢ social “[...] porque sua posse ¢ utilizagdo repousam sobre todo um sistema que vem
garantir a sua legitimidade e orientar sua defini¢ao e utilizagao” (TARDIF, 2010, p.
12) — ou seja, um conjunto de instituigdes opera na produgdo da docéncia, sejam
elas universitarias, administrativas ou cientificas. Uma terceira condi¢do apontada
por Tardif (2010, p. 13) € que o saber ¢ social em razdo do fato de seus objetos serem
sociais, isto €, a docéncia ¢ constituida desde praticas sociais.

Dai decorre todo um jogo sutil de conhecimentos, de reco-
nhecimentos e de papéis reciprocos, modificados por ex-
pectativas e perspectivas negociadas. Portanto, o saber ndo
¢ uma substancia ou um contetido fechado em si mesmo;
ele se manifesta através de relagdes complexas entre o pro-

fessor e seus alunos. Por conseguinte, ¢ preciso inscrever
no proprio cerne do saber dos professores a relagdo com o
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outro e, principalmente, com esse outro coletivo represen-
tado pela turma de alunos.

O socidlogo ainda argumenta que, como evidencia a historia das pra-
ticas escolares, aquilo que os professores ensinam e seus modos de ensinar sdo
temporais, alterando-se ao longo do tempo e de acordo com as mudangas sociais.
Acerca do trabalho docente, Tardif e Lessard (2009) evidenciam que a docéncia,
mesmo sendo uma ocupagdo tdo antiga como o Direito ou a Medicina, representa,
atualmente, de uma perspectiva socioecondmica, “[...] um setor nevralgico sob
todos os pontos de vista.” (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 21). Isso pode ser visto
em alguns dados da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco) apontados pelos autores, como os de que atualmente existem
cerca de 60 milhdes de professores trabalhando em todo o mundo.

Longe de ser grupos economicamente marginais, profissdes
periféricas ou secundarias em relagdo a economia da produ-
¢ao material, os agentes escolares constituem, portanto, hoje,
tanto por causa de seu niimero como de sua fungdo, uma das
principais pegas da economia das sociedades modernas avan-
cadas. Nessas sociedades, a educacdo representa, com os sis-
temas de saude, a principal carga or¢amentaria dos estados
nacionais. Portanto, ndo se pode entender nada das transfor-

magdes socioecondmicas atuais sem considerar diretamente
esses fendmenos. (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 22).

Ainda que esses impactos ndo sejam posicionados apenas na dimensao
econdmica, os autores argumentam que € por ela que a docéncia passa a ocupar tal
status: “[...] a importancia econdmica do ensino caminha a par de sua centralidade
politica e cultural.” (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 23). Cabe destacar que, desde
o século XVII, o ensino escolar tem se constituido como uma das principais for-
mas de socializagdo, assim como operou na constituicdo daquilo que nomeamos
como sociedade. Essa constatagdo ndo se altera, conforme os autores, nem mes-
mo diante das condigdes contemporaneas, pois “[...] esse modo de socializagdo e
formagdo, que chamamos ensino escolar, ndo para de expandir-se, ultrapassando
em muito a institui¢do que lhe serve historicamente de suporte, ou seja, a escola.”
(TARDIF; LESSARD, 2009, p. 23).

De um ponto de vista mais histérico, Novoa (1995) examina a Consti-
tuicdo da profissdo docente. Segundo o historiador, ¢ a partir da segunda metade
do século XVIII que podemos pensar em uma histéria da profissdo docente. Ques-
toes acerca de um perfil de professor passam a integrar as reflexdes daquele perio-
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do: “[...] deve ser leigo ou religioso? Deve integrar-se num corpo docente ou agir a
titulo individual? De que modo deve ser escolhido e nomeado? Quem deve pagar o
seu trabalho? Qual deve ser a autoridade de que deve depender?” (NOVOA, 1995,
p- 15). Estas questdes situam-se em um quadro de “secularizagio e estatizagdo do
ensino”, um periodo no qual a educagao se desloca do controle da Igreja e inicia
uma vinculagdo com o Estado.
Entretanto, esse deslocamento ndo se apresenta como uma ruptura com
o modelo produzido sob a tutela da Igreja, uma vez que, como nos lembra Novoa
(1995, p. 15), “[...] o modelo do professor continua muito proximo do modelo
do padre.” Dessa perspectiva, os primeiros agrupamentos docentes foram marca-
damente caracterizados pela influéncia das congregagoes catdlicas destinadas ao
ensino. A partir dessa matriz, a docéncia passa a consolidar-se historicamente com
a configuracdo de duas especificidades: “[...] um corpo de saberes ¢ técnicas ¢
um conjunto de normas ¢ de valores especificos da profissdo docente.” (NOVOA,
1995, p. 16, grifo do autor).
Simultaneamente com este duplo trabalho de produgio de um
corpo de saberes e de um sistema normativo, os professores
tém uma presenca cada vez mais activa (e intensa) no terreno
educacional: o aperfeicoamento dos instrumentos e das técni-
cas pedagogicas, a introdugdo de novos métodos de ensino e
o alargamento dos curriculos escolares dificultam o exercicio
do ensino como actividade secundaria ou acessoria. O trabalho
docente diferencia-se como “conjunto de praticas”, tornando-

-se assunto de especialistas, que sdo chamados a consagrar-lhe
mais tempo e energia. (NOVOA, 1995, p. 16).

Ainda que ndo se avance na descricao historiografica proposta pelo
autor, faz-se relevante, nesse momento, destacar os modos pelos quais a docén-
cia ¢ produzida mediante um conjunto de saberes, normas e praticas especificas.
Estes saberes ¢ normas sdo instituidos a partir das condigdes politicas de um
determinado tempo. Assim, pensar a Constituicdo da docéncia implica um ma-
peamento dos modos de regulag@o dessa atividade. Isso amplia sua significagdo
quando podemos pensar que a docéncia também ¢ produzida a partir de uma
adesdo dos sujeitos. Como também nos lembra Novoa (1995, p. 19), “[...] a
profissdo docente exerce-se a partir da adesdo colectiva (implicita ou explicita)
a um conjunto de normas ¢ de valores.” A seguir, iniciarei a apresentagdo dos
modos pelos quais a docéncia no ensino médio ¢ constituida na contemporanei-
dade, tomando como superficie analitica a documentagao curricular brasileira da

ultima década para essa etapa da educacao basica. Escolhi esses documentos em
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razdo de seu potencial regulatorio sobre as relagdes educativas, em geral, e sobre
as condutas docentes em particular. Assim, proporei uma analitica de curriculo

visando examinar a docéncia fabricada sob essas condigdes.

4 0 ENSINO MEDIO E SEUS DELINEAMENTOS: IMERSOES
CURRICULARES

Do ponto de vista historico, o ensino médio ndo tem uma trajetéria
muito extensa, tendo iniciado no pais, segundo alguns relatos do campo, no fim do
século XIX (SOUZA, 2008). Adquire maior repercussao social apenas na década
de 1930, com grande influéncia do Movimento Escolanovista no Brasil. Segundo
Nascimento (2007), apds a criagdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica,
em 1930, o Ministro Francisco Campos desencadeou uma reforma da nomeada
educagdo secundaria na €poca, organizando-a “[...] em duas etapas: fundamental
(5 anos) e complementar (2 anos).” (NASCIMENTO, 2007, p. 81). Sem estabe-
lecer uma posicao valorativa acerca da reforma de Francisco Campos para a edu-
cacdo secundaria, importa pensar que, dado o crescimento da economia nacional
daquele periodo, “[...] o carater enciclopédico de seus programas e os niveis de
exigéncias para a aprovacdo tornava o ensino secundario uma educagdo para a
elite.” (NASCIMENTO, 2007, p. 81). Para exemplificar seu argumento, o autor
expde que, na Constituicdo de 1934, ficava estabelecida a obrigatoriedade e a gra-
tuidade apenas do ensino primario, mantendo-se a educagdo secundaria em um
carater complementar e nao obrigatorio.

A partir da Constituicdo de 1937, ainda conforme o autor, inicia-se um
processo que demarcara toda a historia dessa etapa da escolarizag@o até os dias
atuais — um dualismo na organizacdo dos sistemas de ensino, entre um ensino
propedéutico e outro profissional, em que o segundo atendia as camadas popula-
res. A Reforma Capanema, em 1942, também privilegiou alguns campos de ensi-
no, por meio das conhecidas “Leis Organicas de Ensino”, que organizaram “[...]
o ensino propedéutico em: primario e secundario e o ensino técnico-profissional
em: industrial, comercial, normal e agricola.” (NASCIMENTO, 2007, p. 81).
Tal segmentagdo das possibilidades do ensino secundario permanecera constante
nas reformas subsequentes, adquirindo outros delincamentos ¢ nomenclaturas
somente em 1971.

A partir da Lei n. 5.692/71, sdo abandonados os modelos propedéutico

e profissional, apresentando-se um modelo unico, centrado em uma nova organi-
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zagdo: 1° e 2° graus. Tal legislacdo introduziu outras mudangas, como a obrigato-
riedade do 1° grau de oito anos, extinguindo-se as antigas divisdes entre primario
e ginasio. No que se refere ao ensino de 2° grau,
[...] todos eram obrigados a passar, independentemente de
sua origem de classe, com a finalidade de qualificagdo para
o trabalho através da habilitagdo profissional conferida pela
escola, por processos unificados que tinham a fungao ideo-
logica de produzir o consenso da sociedade a partir de uma

reforma que teve um “principio democratizante”. (NASCI-
MENTO, 2007, p. 83).

Este principio, descrito pelo autor, ndo rompeu com as perspectivas du-
alizantes e o debate acerca das duas formas de ensino que ainda permanecem na
literatura contemporanea (CASTRO, 2008; ZIBAS, 2005).

A partir do final dos anos 1990, iniciam-se intensos movimentos in-
ternacionais de reformas e novas possibilidades organizativas para esse nivel
de ensino. Sob a influéncia da Unesco ou do Banco Mundial (ZIBAS, 2005),
o pais publicou a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (Lei n.
9.394/96). Segundo essa Legislacdo, a educagao brasileira passa a ser organiza-
da em dois niveis: basica e superior, sendo a educagdo basica composta de trés
etapas: educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Um aspecto a ser
destacado ¢ que esta nova legislacdo estabelece a (progressiva) obrigatoriedade
e a gratuidade do ensino médio.!

Ao mesmo tempo, importa destacar que, a partir dos aspectos supraci-
tados, o ensino médio tem se constituido como alvo de intensas reformas na Amé-
rica Latina desde a década de 1990 (TERIGI, 2007; KATZKOWICZ; MACEDO,
2005; BRASLAVSKY, 2001; FRIGOTTO; CIAVATTA, 2006). Sob diferentes
perspectivas, os estudos na area evidenciam a possibilidade imediata de mudancas
nessa etapa da educac@o basica, ora delineando seu significado nas novas dina-
micas economicas dos anos 1990, ora apontando a urgéncia em superar o carater
dualizante da formagdo dos estudantes ou, ainda, apontando o ensino médio como
espago de protecao social para a juventude. Em geral, essas proposi¢cdes colocam
a docéncia, em suas politicas e praticas, como alvo privilegiado para mudangas.

Ao tratarem da urgéncia de reformas na educagdo secundaria no Uru-
guai, as pesquisadoras Katzkowicz ¢ Macedo (2005) apontam a necessidade de
colocar a pesquisa no centro dessa etapa da educagdo. Ao fazerem da pesquisa

uma “chave impostergavel”, as autoras defendem uma educagio que dialogue com
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as demandas sociais, politicas ¢ econdmicas da Nagdo com vistas a aumentar a
potencialidade da educacdo nacional. Assim, adquire centralidade a formagao
[...] de professores atualizados em seus saberes profissio-
nais, suas competéncias basicas, sua capacidade para inovar
¢ sua vontade para constituir grupos de pesquisa e reflexao
permanentes para melhorar suas proprias praticas e con-
tribuir para melhorar a qualidade da educacdo secundaria

toda, na institui¢do em que trabalham. (Katzkowicz; Mace-
do, 2005, p. 101).

Essa configuragdo de docéncia, alicercada no principio da pesquisa per-
manente, possibilitaria a formagdo de novos professores, mais adaptados a um
tempo de mudangas constantes.

Nessa mesma tendéncia, Braslavsky (2001), ao discutir as reformas
curriculares desenvolvidas no ensino médio na América Latina, apresenta inlime-
ros desafios para o desencadeamento de uma efetiva mudanca curricular nessa eta-
pa. Um deles, bastante enfatizado pela pesquisadora argentina, refere-se ao perfil
dos professores. Segundo Braslavsky (2001), a formagao dos professores nesse
contexto historicamente foi delineada a partir de um “principio de isomorfismo”.

Este principio determina que os professores devem ser for-
mados com uma especializagdo e um titulo com uma deno-
minagdo equivalente a matéria que devem ensinar. Conse-
quentemente, cada vez que se cria um novo corpo disciplinar
no ambito académico, deve-se leva-lo de forma simplificada

a educagdo secundaria pela introdug¢do de uma nova matéria
nos planos de estudo. (BRASLAVSKY, 2001, p. 47).

Tal isomorfismo, ainda segundo a autora, teria produzido trés consequ-
éncias negativas. A primeira seria a rigidez atribuida a formagao do professor e as
suas possibilidades de trabalho. A outra estaria na produgdo de um modelo curri-
cular fragmentado e, por fim, no empobrecimento das praticas de formagao de pro-
fessores, pois “[...] se para ensinar uma certa disciplina s6 é necessario saber sobre
essa disciplina, na formagao e na capacitacdo dos professores sempre haveria que
enfocar aspectos referentes a esta mesma disciplina.” (BRASLAVSKY, 2001, p.
48). Enfim, dessa perspectiva, o desafio estaria em articular novos modelos curri-
culares e novas possibilidades de formacao de professores de modo aproximado
aos desafios da economia do século XXI. A inovagdo, a flexibilidade ¢ a heteroge-
neidade seriam os eixos orientadores de um novo ensino médio, apropriado para o

desenvolvimento tecnocientifico em curso (SILVA, 2012).
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A partir desse conjunto de apontamentos, no cenario brasileiro ocorreu,
desde a metade da década de 1990, conforme assinalei acima, um conjunto de
acdes tomando como alvo o ensino médio. Essa intencdo, para além da democra-
tizagdo do acesso, estava situada no ambito da reformulagdo dos curriculos e das
suas condigdes de formagdo. Segundo dados do Censo Escolar, no ano de 2012,
o total de matriculas no ensino médio brasileiro atingia 8.376.852 estudantes; a
maior parte deles ocupava as redes estaduais de ensino.

Em consonancia com essa descricao, investimentos em educagao tecno-
cientifica no ensino médio tém se constituido como um dos principais campos de
investimento das atividades atuais da Unesco. O estimulo e as orientacdes a este
campo tém passado, em geral, por duas possibilidades de agdo: ora contribuin-
do para o desenvolvimento econdmico do pais, ora desencadeando praticas que
popularizem o acesso a ciéncia e a tecnologia como forma de despertar talentos.
Em ambas as situa¢des, podemos visibilizar o intenso e produtivo entrelagamento
entre as praticas educativas e o desenvolvimento econdmico. Sob essa logica, um
determinado pais opta por investimentos nessa area planejando resultados futuros
ou, como afirma um importante documento daquele organismo internacional, rea-
liza investimentos “a espera dos ovos de ouro”. (UNESCO, 2005, p. 4).

Conforme a inspiragdo dos recentes documentos publicados por essa
organizagdo internacional, as politicas e praticas educativas do Estado brasileiro
tendem a atribuir centralidade a uma concepg@o de ensino médio que dialogue
permanentemente com as mudangas no mundo do trabalho e com as inovagdes
tecnocientificas (SILVA, 2011). Em geral, tais publicagdes tendem a posicionar
o conhecimento como um recurso fundamental ao desenvolvimento econémico
de uma Nagao na atualidade. Partem do entendimento de que um pais que néo
prioriza a educacao tende a ocupar uma posicao de subalternidade no cenario da
competitividade internacional ou de que a diferenciagdo entre paises ricos e pobres
na atualidade tem como fator principal a criagdo e a distribui¢ao dos beneficios do
saber cientifico (UNESCO, 1999, 2003).

A condigdo de desigualdade no acesso ao saber cientifico indica que to-
dos os paises, além de buscarem investimentos para a consolidagdo de uma matriz
cientifico-tecnoldgica, deveriam propiciar que os saberes sejam garantidos a todos
por meio de processos de democratizagdo. Tal movimento implica uma ampliagao
das possibilidades de acesso a ciéncia, desencadeando um imperativo politico de
“ciéncia para todos”, expressdo que nomeia uma importante publicagdo da Unes-

co. Este imperativo da “Ciéncia para todos” articula-se com aquilo que Lopes
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(2009) discute como “[...] a inclusdo como imperativo de um Estado neoliberal.”
“Inclusdo na Contemporaneidade passou a ser uma das formas que os Estados,
em um mundo globalizado, encontraram para manter o controle da informagao ¢
da economia.” (LOPES, 2009, p. 167). A medida que a inten¢do passa por operar
no eixo da democratizagdo, a institui¢do escolhida pelas politicas para desencade-
ar tal processo ¢ a escola, aquela instituicdo com importantes servigos prestados
em atividades de massa. Estudos como os de Alvarez-Uria (2002) evidenciam o
modo pelo qual a institui¢do escolar se fez produtiva para o desenvolvimento “do
espirito do capitalismo”. Em um artigo publicado pela organizagdo internacional
intitulado Ensino de Ciéncias: o futuro em risco, sao enunciadas algumas das pre-
missas politicas dessas praticas.
Se ¢ indiscutivel a importancia da ciéncia e tecnologia para
o desenvolvimento econdmico e social do pais, ¢ preciso
reconhecer que entre os condicionantes desse desenvolvi-
mento estdo uma educacdo cientifica de qualidade nas es-
colas; a formagdo de profissionais qualificados; a existéncia
de universidades e institui¢des de pesquisas consolidadas; a
integragdo entre a producdo cientifica e tecnoldgica e a pro-

ducdo industrial; a busca de solugdo dos graves problemas
sociais e das desigualdades. (UNESCO, 2005, p. 2).

Com um prévio conjunto de investimentos, a publica¢do privilegia a
apresentacdo de alguns dos sentidos pelos quais a educacio cientifica nas escolas
pode contribuir para o desenvolvimento economico ¢ social de uma determinada
regido. Como indica o proprio titulo da publicagdo, o grande problema estd no
futuro colocado em risco, ou seja, de que com baixos investimentos em educago
cientifica o pais fique para tras na competitividade internacional. De forma mais
enfatica, o texto indica que “[...] a ineficacia dos nossos sistemas de ensino na pro-
mo¢ao de uma educagdo cientifica de qualidade tem um custo alto para o Brasil.
Por um lado, diminui-se o niimero de profissionais nas areas cientificas e, com
isso, perde-se em posi¢do nos mercados competidores.” (UNESCO, 2005, p. 4).

A chave para reverter tais condi¢des desfavoraveis, com base nessa
concepgao, estaria em investir na possibilidade de melhorar a qualidade da popu-
lag@o. “Investir para constituir uma populagao cientificamente preparada ¢ cultivar
para receber de volta cidadania e produtividade, que melhoram as condi¢des de
vida de todo o povo.” (UNESCO, 2005, p. 2). Uma populagio cientificamente pre-
parada seria produzida com investimentos na educacao cientifica da escola basica,
em especial em sua potencialidade para despertar talentos individuais.
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Em articulagdo com a publicagdo desses documentos pela Unesco, po-
demos notar como as tematicas da educacao cientifica e da educacio secundaria
comecam a receber importantes investimentos articulados (e consequentes refor-
mas curriculares) nos paises da América Latina no transcorrer da tltima década
do século passado. Terigi (2007) mostra-nos como tais reformas curriculares da
América Latina tém privilegiado o ensino médio. Ainda importa salientar que,
conforme sinalizei anteriormente, nessas diferentes modalidades, nog¢des ligadas
ao capitalismo contemporaneo e ao desenvolvimento cientifico-tecnologico t€ém
orientado as politicas curriculares de nosso tempo, produzindo significativas res-

sonancias para a constitui¢do da docéncia em nosso tempo.

5 CURRICULO E DOCENCIA NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

Fazendo um rapido inventario das orientacdes curriculares brasileiras
na ultima década, ndo ¢ dificil perceber a produtividade das inter-relagdes entre a
ciéncia e a tecnologia na educacdo nacional. Ao fazer esse movimento, a intengao
estd em mostrar algumas recorréncias dessas tematicas na atualidade, que, de certa
forma, justificam a escolha da docéncia no ensino médio como tematica para o
estudo aqui apresentado e mostram sua potencialidade enquanto objeto investiga-
tivo. Nessa direcdo, ao estendermos um olhar investigativo para diferentes docu-
mentos curriculares, nossa inteng@o esta em tornar visiveis as multiplas estratégias
politicas que operam na regulacdo da docéncia em nosso pais. Nas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (2006), ao tratar-se dos conhecimentos de Bio-
logia, mais especificamente ao se explicarem os encaminhamentos para as escolas
organizarem seu projeto pedagogico, indica-se que a principal meta a ser buscada
pela institui¢do escolar € “[...] compreender e interpretar os impactos do desenvol-
vimento cientifico e tecnoldgico na sociedade ¢ no ambiente.” (BRASIL, 2006, p.
20). O documento aponta que o objetivo acima se torna fundamental em razao dos
avancos dos estudos em genética ¢ da grande biodiversidade do Brasil. Ao mesmo
tempo que atribui centralidade a esses aspectos, o documento postula uma vincu-
lacdo entre desenvolvimento cientifico e educacdo cidada. “Todos devem apren-
der ciéncia como parte de sua formacao cidada, que possibilite a atuagdo social
responsavel e com discernimento diante de um mundo cada vez mais complexo.”
(BRASIL, 2006, p. 21).Este documento (BRASIL, 2006), ao abordar os conheci-
mentos de Fisica, ¢ bem mais enfatico ao tratar dos conhecimentos tecnoldgicos.

O documento critica os livros didaticos por fazerem uso simplesmente ilustrativo
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da tecnologia atual. “Deve-se tratar a tecnologia como atividade humana em seus
aspectos pratico e social, com vistas a solucao de problemas concretos.” (BRA-
SIL, 2006, p. 47). O documento evidencia como conceito delineador do ensino
da disciplina no ensino médio a nogao de “alfabetizacdo cientifica e tecnologi-
ca”. Tal nogdo objetivaria “[...] que os alunos compreendam a predominancia de
aspectos técnicos e cientificos na tomada de decisdes sociais significativas e os
conflitos gerados pela negociagdo politica.” (BRASIL, 2006, p. 47). Para atingir
tais condi¢des, o documento propde um ensino de Fisica orientado por “projetos
de aprendizagem™:
Assim, o que a Fisica deve buscar no ensino médio ¢ assegu-
rar que a competéncia investigativa resgate o espirito ques-
tionador, o desejo de conhecer o mundo em que se habita.
Nao apenas de forma pragmatica, como aplicagdo imediata,
mas expandindo a compreensao do mundo a fim de propor
novas questdes e, talvez, encontrar solugdes. Ao se ensinar

Fisica devem-se estimular as perguntas e ndo somente as res-
postas a situagdes idealizadas. (BRASIL, 2006, p. 53).

As referidas orientagdes curriculares, na apresentagdo dos contetidos
de Matematica, enfatizam o uso da tecnologia como uma ferramenta e a exigéncia
de um pensamento interdisciplinar. Destacando o uso da tecnologia, o texto curri-
cular aponta duas perspectivas para esse objetivo: a capacita¢do para a utilizagdo
da tecnologia e esta como ferramenta de aprendizagem. Mais especificamente,
segundo o documento, enfatiza-se “[...] a Matematica como ferramenta para en-
tender a tecnologia e a tecnologia como ferramenta para entender a Matematica.”
(BRASIL, 2006, p. 87).

Considerando os desafios de um mundo em permanentes mudangas
(cientificas e tecnologicas, entre outras), as Orientagdes recomendam que os cur-
riculos do ensino médio devem primar pelo “trabalho interdisciplinar” (BRASIL,
2006, p. 90). Para tanto, ¢ sugerido como alternativa o “trabalho com projetos”. O
trabalho com projetos, além de operar a partir da resolugdo de problemas, promo-
veria interlocugdes e aproximagdes com diferentes tematicas sociais.

Um projeto pode favorecer a criagdo de estratégias de or-
ganizagao dos conhecimentos escolares, ao integrar os di-
ferentes saberes disciplinares. Ele pode iniciar a partir de
um problema bem particular ou de algo mais geral, de uma
tematica ou de um conjunto de questdes inter-relacionadas.
Mas, antes de tudo, deve ter como prioridade o estudo de
um tema que seja de interesse dos alunos, de forma que se

promova a interagdo social e a reflexdo sobre problemas
que fazem parte de sua realidade. (BRASIL, 2006, p. 85).
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A medida que a intengdo desta se¢dio ¢ mapear a produtividade de al-
guns sentidos de docéncia enunciados nas atuais tendéncias dos curriculos escola-
res do ensino médio, nesse momento estendo o olhar para o processo de avaliag@o
em larga escala dessa etapa da educac@o basica. O Exame Nacional do Ensino Mé-
dio (ENEM), desenvolvido desde meados da década de 1990, tem ampliado sua
repercussdo e sua representatividade ao longo dos ultimos anos. Os documentos
pedagdgicos dessa avaliagdo postulam ao ensino médio a exigéncia de um novo
modo de pensamento.

O Relatorio Pedagogico do ENEM, ao apresentar o modelo de avalia-
¢do, argumenta que “[...] foi desenvolvido com énfase na afericdo das estruturas
mentais com as quais se constroi continuamente o conhecimento e ndo apenas a
memoria.” (BRASIL, 2008a, p. 37). O Relatério justifica a escolha dessa concep-
¢do de conhecimento em razdo das intensas mudangas na sociedade contempo-
ranea. Assim, o estudante deve “[...] ser capaz de compreender o0 mundo em que
se vive, tal ¢ a velocidade das mudancas sociais, economicas, tecnologicas e do
proprio acervo de novos conhecimentos com os quais se convive diariamente e
que invadem todas as estruturas da escola.” (BRASIL, 2008a, p. 37).

As rapidas mudangas a que estamos submetidos contemporaneamente
também sdo utilizadas para justificar a énfase na resolugdo de problemas. “Hoje,
por exemplo, um conhecimento cientifico, uma tecnologia ensinada na escola ¢é
rapidamente substituida por outra mais moderna, mais sofisticada e atualizada, as
vezes, antes mesmo que os alunos tenham percorrido um tnico ciclo de escolari-
dade.” (BRASIL, 2008a, p. 38). O documento visibiliza que tais pressupostos de-
vem orientar ndo apenas a organizagdo da avaliacdo em larga escala, mas também
encaminhar rapidas e profundas reformas dos sistemas de ensino do ensino médio.

Os novos tempos exigem um outro modelo educacional
que esteja voltado para o desenvolvimento de um conjun-
to de competéncias e de habilidades essenciais, a fim de
que criangas e jovens possam efetivamente compreender e
refletir sobre a realidade, participando e agindo no contex-

to de uma sociedade comprometida com o futuro. (BRA-
SIL, 2008a, p. 38).

Ampliando-se o olhar para publicagdes mais recentes, como o documento
de Reestruturagdo e Expansdo do Ensino Médio no Brasil (BRASIL, 2008b), mais
uma vez ¢ possivel notar os modos como alguns processos sociais contemporaneos

vao adquirindo centralidade nos processos ligados a essa etapa da educacao basica.
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O documento inicia apontando a educagdo como uma “questdo nacional” (BRASIL,
2008Db, p. 3), o que exigiria uma consolida¢do do Sistema Nacional de Educagao.
Tratando-se do ensino médio, tal desafio intensifica-se, visto que, conforme indica
o documento, “[...] atualmente mais de 50% dos jovens de 15 a 17 anos ndo estdo
matriculados nesta etapa da educacdo basica e milhdes de jovens, com mais de 18
anos, e adultos ndo concluiram o ensino médio, configurando uma grande divida da
sociedade com essa populacao.” (BRASIL, 2008b, p. 3).

Considerando esta questdo, argumenta-se na dire¢ao “[...] de um En-
sino Médio de qualidade para todos.” (BRASIL, 2008b, p. 4). A concepgdo de
qualidade que orienta essa proposicao estd na superacao da dualidade entre o en-
sino médio e a formagdo profissional, e, mais especificamente, na multiplicacdo ¢
qualificag@o das formas de organizagdo escolar para o atendimento das diferencas.

A defini¢do da identidade do ensino médio como ultima
etapa da educacdo basica precisa ser iniciada mediante um
projeto que, conquanto seja unitario em seus principios e
objetivos, desenvolva possibilidades formativas que con-
templem as multiplas necessidades socioculturais e eco-
ndmicas dos sujeitos que a constituem, reconhecendo-os

como sujeitos de direitos no momento em que cursam o
ensino médio. (BRASIL, 2008b, p. 7).

Enfim, pensar a identidade do ensino médio conforme as indicag¢des do
referido texto, estaria em buscar “[...] uma formagdo com base unitaria, no sentido
de um método de pensar e de compreender as determinagdes da vida social e pro-
dutiva.” (BRASIL, 2008b, p. 8). Sob essa logica, fica evidenciada a triade ciéncia/

tecnologia-trabalho-cultura como organizadora curricular.

Por esta concepgao, o ensino médio devera se estruturar em
consonancia com o avango de conhecimento cientifico e
tecnologico, fazendo da cultura uma componente da forma-
¢do geral, articulada com o trabalho produtivo. Isso pres-
supde a vinculagao da ciéncia com a pratica, bem como a
superacdo das dicotomias entre humanismo e tecnologia, e
entre a formagdo tedrica geral ¢ a técnica-instrumental. Em
sintese, pretende-se configurar uma identidade do ensino
médio, como a etapa da educacdo basica, construida com
base em uma concepgao curricular unitaria, cujo principio €
a unidade de formas articulando trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia. (BRASIL, 2008b, p. 8).

Seguindo o itinerdrio de leitura dessa documentacdo, podemos ime-
diatamente notar os modos como as relagdes entre os conhecimentos cientificos

atuais, atrelados a uma configuracao especifica do capitalismo contemporaneo, e
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as politicas e praticas de escolarizagdo tornaram-se intensas. Na sele¢@o, na or-
ganizagdo e na distribuicdo de contetidos (prerrogativas das organizagdes curri-
culares), aponta-se que se faz preciso mostrar os impactos da inovagao tecnolo-
gica, compreender as dinamicas de produgdo e de circulagdo das tecnologias e,
principalmente, produzir novos modos de pensamento a partir da presenga desses
materiais. Parte-se da perspectiva de que as escolas e seus sujeitos ndo serdo mais
os mesmos com a emergéncia desse novo tempo. Tais regimes apontam, ainda, que
se torna necessario preparar os sujeitos escolares — estudantes e professores — para
um tempo de pensamentos em rede, de atualizagdo permanente e de modificagdes
culturais (cientificas e tecnoldgicas) continuas (SILVA, 2011). Essas paisagens
procuram produzir reconfiguragdes nas disciplinas escolares, fazendo da resolu-
¢do de problemas um desafiador modo de pensamento, e, dos curriculos, espacos

de reformas permanentes.

6 CONCLUSAO

Ao longo das ultimas duas décadas o ensino médio recebeu um conjunto
permanente de investimentos politicos e econdmicos. Alids, ¢ possivel afirmar que
essa etapa da educag@o basica esteve em permanente reforma nesse periodo. Esta-
belecendo uma répida leitura dos documentos que orientam a organizac¢ao do ensino
médio, encontramos pelo menos trés conjuntos de razdes que justificam os atuais
investimentos que nele ocorrem e que tendem a produzir uma docéncia com carac-
teristicas peculiares. Tais investimentos, ancorados em determinadas estratégias bio-
economicas (FUMAGALLI, 2010), tendem a produzir um conjunto de tecnologias
otimizadoras da docéncia nessa etapa da educagao basica (SILVA, 2011).

O primeiro deles estd em aumentar o potencial de empregabilidade dos
jovens que estao ingressando no mercado de trabalho. Tal conjunto de argumentos
parte do pressuposto de que o mercado de trabalho se modifica de forma muito
rapida e que os estudantes nem sempre tém uma formagdo significativa que os
possibilite acompanhar esse desenvolvimento. Paralelamente a isso, afirma-se que
o estudante necessita se qualificar permanentemente, capitalizando seu processo
formativo. Ou seja, que estes sujeitos devem realizar individualmente seus inves-
timentos em formacdo escolar, conforme ja anunciava a Escola de Economia de
Chicago ha pelo menos 50 anos, objetivando a obtenc¢do de rendas futuras.

O segundo conjunto de argumentos aproxima-se da perspectiva de am-
pliacdo da competitividade do pais. Para acompanhar os movimentos das nagdes

Disponivel em: www.editora.unoesc.edu.br
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desenvolvidas, ou mesmo para cumprir metas de importantes organizag¢des inter-
nacionais, tais argumentos sugerem uma intensificaco nos processos de melhoria
da mao de obra brasileira, mantendo-a em condigdes de formar sujeitos prepara-
dos para o mundo do trabalho, com uma soélida formagdo em cultura, ciéncia e
tecnologia. Esse desafio intensifica-se nas condigdes nomeadas como sociedade
de aprendizagem, nas quais os sujeitos sdo convocados a desenvolver processos
de educacdo ao longo de toda a sua vida, assim como se comprometendo com as
possibilidades de desenvolvimento economico de seu pais.

Para justificar a centralidade do ensino médio nas pautas educativas
atuais, os documentos curriculares apresentam um terceiro conjunto de argu-
mentos vinculados a ideia de seguridade social. Agregam-se a essa perspectiva
as possibilidades de amplia¢do do tempo de permanéncia na escola, as discus-
sOes sobre a obrigatoriedade do ensino médio, a profissionalizacdo, e, recente-
mente, a ampliacdo da jornada integral. Essas ac¢des, em geral, procuram manter
os jovens afastados do mundo das drogas, da criminalidade ou da ociosidade. As
logicas da inclusdo social, da formagdo para a cidadania e da indissociabilidade
entre educacgdo e trabalho se apresentam como as articuladoras conceituais desse
conjunto de argumentos.

A mobilizagdo desses trés conjuntos de argumentos — empregabilidade,
desenvolvimento nacional e seguridade social — tendem a justificar os atuais in-
vestimentos politicos realizados no ensino médio e em sua docéncia. Procuramos,
nesse momento, estabelecer um breve inventario dessas questdes sem postular ju-
izos de valor sobre cada uma delas. Reconhecemos que cada uma possui seu grau
de importancia ou limitagdes pedagogicas. Entretanto, para finalizar este conjunto
argumentativo, entendo como importante postular duas ressalvas. A primeira delas
¢ que, para além da ampliacao das funcdes sociais da escola, importa destacar que
o historico papel dessa instituigdo esta na produgao e distribuicdo de conhecimen-
tos. Faz-se fundamental que ndo retiremos do horizonte de nossas reflexdes essa
dimensdo. A segunda ressalva estd em ndo afastarmos de nossa agenda politica,
ndo somente no que se refere ao ensino médio, que uma educacio de qualidade
ndo pode prescindir de condi¢des adequadas de trabalho, remuneragéo e valoriza-
¢do dos profissionais da educagdo. Em estudos posteriores pretendo operar com
a perspectiva de que um ensino médio de qualidade somente se torna possivel
quando a aprendizagem adquire um lugar central e os professores sdo tomados

como atores privilegiados.
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Nota explicativa:

' A literatura brasileira recente tem sido fértil em estudos acerca do ensino médio, suas formas de
organizagdo e suas politicas de formagdo (MOEHLECKE, 2012; RAMOS, 2011; FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2011; KUENZER, 2010; KRAWCZYK, 2011; SILVA, 2011).
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