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Introduccién

V1 objetivo de este articulo es mostrar, mediante el analisis de distintas encuestas, como

1 4se ha ido transformando en las dltimas décadas la relacion de la clase obrera con la
escuela® Los miembros de esta clase social han incorporado la adquisicion de capital
escolar como un factor relevante en sus estrategias de reproduccion social, lo que ha cambiado sus
practicas y actitudes en relacion a la educacion y socializacion escolar de los hijos. El concepto de
“capital escolar” nos remite a Pierre Bourdieu. Se trata de un capital adquirido por la posesion de
titulos escolares, gracias a los cuales, se puede acceder a una serie de empleos concretos. Por tanto,
es uno de los factores fundamentales para explicar la posiciéon dentro de la estratificacion social:

“La reproduccion de la estructura de la distribucion del capital cultural se opera en la
relacion entre las estrategias de las familias y la 16gica especifica de la institucion escolar. Fsta tiende
a proporcionar el capital escolar, que otorga bajo la forma de titulos (credenciales), al capital
cultural detentado por la familia y transmitido por una educacion difusa o explicita en el curso de
la primera educaciéon” (Bourdieu, 2005:108).
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De este modo, el capital cultural se transformarfa, mediante el capital escolar, en
credenciales objetivas con valor de mercado, constituyéndose asi en un factor fundamental para
entender la reproduccién social intergeneracional:

“El capital escolar es una forma de cierre social que no asegura de forma automatica la
reproduccion intergeneracional de los privilegios ya que estos dependen de una institucion externa,
el sistema escolar (...) Esto obliga a los grupos sociales cuya posicién depende de la preservacion
del valor de capital escolar a realizar un trabajo continuo de mantenimiento, tanto para asegurar
que sus vastagos se adecuen a la institucion escolar, como para que ésta se conforme a sus
exigencias de reproduccion social de sus privilegios” (Martin Criado, 2010:254).

Para medir la evolucién de como ha ido creciendo la importancia de la adquisicion del
capital escolar, se van a analizar distintas encuestas que abarcan las ultimas cinco décadas. Estos
analisis se han encontrado en muchas ocasiones con las limitaciones de las fuentes estadisticas. La
principal es la delimitaciéon de una clasificacion 6ptima de clases sociales. En muchas de las
encuestas analizadas no se disponian de los archivos de datos para realizar explotaciones. En otras
ocasiones, aun disponiendo de estos archivos, las limitaciones de las variables consideradas hacian
muy complicado delimitar de manera exhaustiva la pertenencia de los encuestados a una u otra
clase social.

Por ello, ante la ausencia de indicadores comparables de clase social, se utilizara la variable
nivel de estudios. Como se mostrara en las siguientes paginas, el nivel de estudios de la clase obrera
se ha ido elevando, por lo que ya no puede identificarse automaticamente a los componentes de
esta clase con tener estudios obligatorios o inferiores. Sin embargo, la inmensa mayoria de quienes
tienen ese nivel de estudios pertenecen a las clases populares (clase obrera, autbnomos con bajo
nivel de cualificacion). La variable nivel de estudios sirve asi para acercarnos a la fraccion de las
clases populares con menor capital escolar; y las conclusiones que nos ofrecen los datos se verfan
asf acentuadas incluyendo a aquellos de sus miembros que poseen mas titulos escolares.

Ademas de esta limitacién, hay otras que surgen al intentar aproximarse al fenémeno de
estudio desde un andlisis cuantitativo. Para medir desde la estadistica cémo ha ido cambiando el
posicionamiento de las personas de la clase obrera respecto a la obtencién de capital escolar,
tenemos que recurrir al analisis de encuestas en las que se reflejan sus opiniones, percepciones,
actitudes, valores, etc. El problema es que en muchas ocasiones es dificil determinar hasta qué
punto las respuestas de los encuestados reproducen un discurso deseable que es legitimo en la
sociedad, o si por el contrario, la respuesta va ligada a una verdadera inclinacién de los actores,
con la fuerza suficiente para traducirse en una practica materializada (Meil, 2005:87).

Con estas limitaciones presentes, en las proximas paginas se llevard a cabo un recorrido
para observar como la adquisicion de capital escolar se ha convertido en un factor central en la
socializacién de las siguientes generaciones en la clase obrera, y medir como se han acercado sus
actitudes y percepciones a las que se dan en las familias de otras clases sociales.

1. Aumento de los niveles de estudio y adquisicién de capital escolar en la educacion de los
hijos
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El aumento de la escolaridad de la clase obrera se enmarca en un proceso global de
crecimiento del nivel educativo de la poblacion de Espafia. Este proceso empezé a producirse de
manera intensa a partir de la segunda mitad del siglo pasado. En el inicio del siglo XX, mas del
45% de la poblaciéon masculina mayor de diez afos y casi un 66% de la femenina era analfabeta.
Entre los 6 y 12 anos sélo menos del 50% de la poblacién estaba escolarizada y sélo 17 de cada
diez mil habitantes estaban matriculados en Bachillerato (Parejo et al., 2007:103). Durante la
primera mitad del siglo los avances generales fueron poco significativos y se incrementé la
desigualdad educativa debido a que se endurecieron las condiciones de acceso a la educacion
primaria (Nufez, 2005:164).

Las transformaciones que empezaron a fraguarse en la segunda mitad del siglo XX se
consolidaron realmente en el ultimo cuarto de siglo. Los niveles de analfabetismo se redujeron a
la minima expresion, y a comienzos del siglo XXI el porcentaje de los que tenfan el segundo grado
superaba significativamente a los que tenfan el primer grado. De igual manera, la transformacion
también alcanza a los estudios universitarios: en tres décadas las personas con titulos de tercer
grado pasan del 5% en 1981, al 19,2% en 2011.

Grafica 1. Poblacion de 16 y mas afios residente en Espafia por nivel de estudios terminado
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Fuente: INE. Censos de poblacién 1981,1991, 2001 y 2011
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Desde una perspectiva de género, se podria decir que al inicio del siglo XXI apenas hay
diferencias entre hombres y mujeres en los niveles educativos alcanzados: aunque las mujeres son
mas en los niveles bajos y menos en los medios, las diferencias son reducidas, e incluso en el afio
2001 la proporcion de mujeres universitarias ya superaba a la de varones.

Gréfica 2. Poblacién de 16 y mas afios residente en Espafia por sexo y nivel de estudios terminado (afio 2001)
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Fuente: INE. Censo de poblacion 2001

Este aumento de la escolaridad alcanza a todos los estratos de la sociedad, pero se produce
de forma desigual. Los datos de la Encuesta Sociodemografica de 1991 permiten observar que a
principios de la década de los 90 el 33,6% de los asalariados menos cualificados no habia terminado
ningun tipo de estudio, el 36,9% habia terminado estudios de primer grado, el 26,8% estudios de
segundo grado y sélo el 2,7% estudios de tercer grado4. No obstante, como se observa analizando
los grupos ocupacionales de la EPA, vemos una clara evolucion de la cualificacion en las categorias
mas claramente populares durante las tres tltimas décadas.

4 La fuente de estos datos es la tabla V.8.72 del informe del INE de la Encuesta Sociodemografica 1991 (Tomo
Il de resultados nacionales, Volumen 3). La variable de clase se construye mediante la ocupacion del padre de la
poblacion encuestada segun los criterios adaptados del “Estudio comparativo sobre estructura social”, promovido
por Erik O. Wright y dirigido en Espafia por Julio Carabafia y Juan JesUs Gonzalez. Los datos que se muestran en
el texto corresponden a la categoria D.5. Empleados no cualificados.
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Grafica 3. Ocupados de clase obrera por tipo de ocupacion que han terminado estudios profesionales o universitarios
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Fuente: INE. Encuesta de Poblacion Activa. Tercer trimestre; afios 1987,1991, 1997, 2001 y 2011

Mas alla del cambio en la estructura educativa, las transformaciones de la poblacion en la
relacién con la escolaridad también se observan en las practicas y las percepciones relacionadas
con los hijos. En este sentido, el avance de la escolarizacién en los primeros afios de edad es un
claro ejemplo. En el curso 1966-1967 la tasa de escolarizacion a los tres afios de edad era del 9,6%
(Fundacién Foessa, 1975: 224); para el curso 2010-2011 se situaba en el 96,6%5. Este cambio se
produce de manera paulatina y se asienta definitivamente en la década de los 80. Por ejemplo, la
tasa de escolarizacion a los cuatro afios pasa del 43,2% en el afio 1971-1972 (Fundacion Foessa,
1975:224), a situarse en el 86% a mediados de los 80 (Fundacién Foessa, 1996:1120).

Este incremento es reflejo de una sociedad en la que la educacién formal ha ido
incorporandose como agente de socializacion en las edades mas tempranas, conviviendo
plenamente con la educacion de los padres en el hogar. Y siendo mas exactos, la pre-escolar ha
supuesto un cambio en la relacién de la madre con los hijos en estos primeros afios. En el nicleo
de este cambio esta el incremento de la presencia femenina en la poblacién activa:

“Las tasas de actividad femeninas empiezan a aumentar desde los afios cuarenta, aunque
muy lentamente. El verdadero despegue se produce en los afos ochenta, sobre todo durante el
segundo quinquenio de esa década (...) Los abandonos de la poblaciéon activa en las edades de
maxima fecundidad son cada vez menos intensos, y los retornos a la situacion de actividad se

5 Fuente: Las cifras de la educacién en Espaiia. Estadisticas e indicadores. Edicidn 2014. Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte.
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producen cada vez a una edad mas temprana y en mayor proporcion”. (Fernandez Cordén y Tobio,
2005:13-15).

El interés en este punto es observar como se ha asentado en las dltimas décadas la
percepcion de que la escuela es aconsejable en edades cada vez mas tempranas en las clases sociales
con menor capital escolar, y especialmente entre las madres. Los primeros datos en este recorrido
los proporciona el Informe Foessa de 1975. Los datos presentados en el informe muestran como
percibia la poblacion general la incorporacion de los menores a las Escuelas Maternales (2 a 3 afios
de edad) y a las Escuelas de Parvulos (4 a 5 afios). El primer dato relevante es que so6lo el 14% de
la poblacién opinaba que la educacion entre los dos y los tres afios en la escuela podia ser perjudicial
para esa edad. Las Escuelas Maternales se consideraban principalmente como una “Solucion si
trabaja la madre” (42%). Sélo el 18% afirmaba que “Es muy importante para su formaciéon” en
estas edades, mientras que en el caso de las Escuelas de Parvulos percibian que este era su beneficio
principal (55%). Estos datos no se distribuyen de manera homogénea entre toda la poblacion; los
autores del informe advierten de manera resumida que los trabajadores del campo, los habitantes
de pueblos pequefios, los de ingresos mas bajos y los de menos estudios son quienes menos
perciben el valor de los niveles pre-escolares (Fundacion Foessa, 1975:228).

A principio de la década de los 90 algunas de estas percepciones habian cambiado. El
estudio 1875 del CIS sobre “Educacién y problematica infantil”; permite analizar algunos aspectos
en este sentido. En este estudio se realizaba una pregunta similar a la que vefamos anteriormente
en el Fundacién Foessa, pero situando la edad de la escolaridad entre el primer y el segundo afio
de vida: “;En cual de las siguientes situaciones piensa Ud. que la asistencia a una guarderia reporta
algin beneficio a los nifios de 1 y 2 afios?”. Las respuestas con mayores porcentajes fueron “cuando
la madre trabaja fuera de casa” (32,9%) y “so6lo en caso de verdadera necesidad” (36,5%). Estas
dos respuestas, que representan mas de dos tercios del total, siguen situando el papel principal de
la escuela a estas edades como una estrategia familiar, centrada en aquellos casos en los que la
madre no puede ocuparse de la crianza del menor. El resto de respuestas se distribuyen entre los
que responden que las guarderifas a estas edades es beneficiosa “en todas las situaciones” (14,6%)
y los que responden que “en ninguna situacion” (11,5%).

Sin embargo, lo mas novedoso respecto a las conclusiones del Informe Foessa es que si se
analizan los datos por nivel de estudios, no se aprecian apenas diferencias entre las personas con
distinto capital escolar. Por ejemplo, entre las madres con estudios primarios o inferiores el 33,5%
opina que “cuando la madre trabaja fuera de casa” y el 12,2% que es beneficiosa “en todas las
situaciones”. En las madres con estudios medios o universitarios, los porcentajes en estas
categorias de respuesta son el 34% y el 19,4% respectivamente.

Otras preguntas de este mismo estudio siguen mostrando esta tendencia. Por ejemplo, ante
la pregunta “:Y piensa Ud. que la asistencia a una guarderia reporta algiin beneficio a los nifios de
1 0 2 aflos?”, en el porcentaje de las madres que responden que si, se observan diferencias entre
las que tienen mayores y menores niveles de estudio, pero no muy destacables. Ademas, estas
diferencias se reducen en las generaciones de madres y padres mas jovenes.
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Tablal. ¢Y piensa Ud. que la asistencia a una guarderia reporta algin beneficio a los nifios de 1 o 2 afios?

Porcentaje de padres y madres que responden “Si” segiin su nivel de estudios y edad*

Menos de 35-49
50 y mas
35 afios afios afios Total
Primarios o inferiores 59,7% 41,4% 32,0% 38,6%
Padres Medios y superiores 50,0% 38,5% 41,2% 43,0%
Total 54,6% 40,3% 33,4% 40,0%
Primarios o inferiores 53,2% 37,6% 33,5% 37,6%
Madres Medios y superiores 63,0% 49,2% 48,0% 55,6%
Total 57,1% 40,3% 34,2% 40,8%
Primarios o inferiores 55,5% 39,2% 32,9% 38,0%
Ambos sexos | Medios y superiores 56,8% 42,8% 43,4% 48,5%
Total 56,1% 40,3% 33,9% 40,4%

Fuente: CIS 1875: Educacién y problemética infantil. 1990

*El resto de respuestas son: No (45,1%), No sabe (14,3%) y No Contesta (0,2%).

Del mismo modo, si nos centramos en las respuestas de padres y madres que si perciben
beneficios, los datos también son muy similares independientemente de su nivel de estudios y edad.
Por ejemplo, el 89% de las madres con estudios primarios e inferiores lo ven positivo para
“prepararse mejor para el colegio”, mientras que entre las madres con estudios medios o
superiores, el porcentaje aumenta en menos de cinco puntos (94,5%).

Esta homogenizaciéon de las percepciones a medida que avanzan las generaciones se
traduce también en las practicas de escolarizacion. Asi lo muestran los datos del Barometro 2788
del CIS realizado en febrero de 2009, en el que se inclufan preguntas especificas sobre
escolarizacién en los primeros afios de edad. Los porcentajes de escolarizacion antes de los tres
afios son practicamente los mismos entre los progenitores mas jovenes con distinto capital escolar.
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Gréfica 4. ¢ Antes de los 3 afios asisti6 (asiste) su hijo/a menor a alguna guarderia, jardin de infancia o escuela infantil?

Porcentaje de padres/madres que responden “Si” segun su nivel de estudios
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Fuente: CIS. Barémetro 2788 (2009).

Después de analizar las percepciones respecto a la edad en que es necesatio escolarizar a
los hijos, nos situaremos en el otro extremo del camino: hasta qué edad creen los padres y las
madres de distinta condicién social que es necesario que permanezcan en la escuela. Un buen
modo para hacerlo es conocer cuales son las expectativas y las aspiraciones escolares para los hijos.
Este tipo de analisis se ha utilizado con frecuencia en la Sociologia de la Educaciéon como indicador
predictivo de la evolucion de la estructura educativa de la sociedad (Fundacion Foessa 1966:192).

Las expectativas apuntan al umbral realista en el que sitian los padres la trayectoria
educativa de los hijos, lo que en cierto modo nos da la visién mas realista de los padres sobre cual
sera el maximo nivel de estudios que alcanzaran. Las aspiraciones, por el contrario, nos muestran
el umbral ideal que serfa idoneo alcanzar; desde esta perspectiva, se aborda de manera mas certera
la importancia que se le da a la adquisiciéon de capital escolar, sin tener presente los distintos
obstaculos que se pueden presentar para el desarrollo de la trayectoria educativa.

El andlisis conjunto de las expectativas y las aspiraciones permite conocer si las
proyecciones realistas e ideales convergen, o si por el contrario, hay asimetria entre la importancia
de obtener ciertos niveles de estudio y las posibilidades reales de que los hijos lo consigan. La
Encuesta Social 2010. Educacién y hogares en Andalucia permite analizar a nivel andaluz, cudles
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son las expectativas (¢Qué nivel de estudios cree que conseguira su hijo/a?) y las aspiraciones
(¢Qué nivel de estudios desea que el/la nifio/a consiga?) de las madres y los padres con hijos/as
de 15-16 afios6.

En estos analisis se va a utilizar la variable sintética “maximo nivel de formacion de los
padres”, que clasifica a cada unidad familiar por el nivel de estudios de aquel progenitor que haya
obtenido el titulo escolar mas elevado. En los hogares monoparentales, se ha tomado el nivel de
estudios del progenitor con el que el menor convive7.

Lo primero que hay que resaltar de los datos de expectativas y aspiraciones son las
importantes diferencias que existen en las familias con distinto capital escolar. Ademas, la distancia
entre ambos aspectos es significativamente mayor en las familias con menores niveles de
escolaridad: mientras que sélo el 34% cree que sus hijos o hijas van a alcanzar estudios
universitarios, el 60,7% desearia que esto se produjese.

6 La “Encuesta Social 2010. Educacién y hogares en Andalucia”, realizada por el Instituto de Estadistica y
Cartografia de Andalucia (IECA), entrevist6 a alumnos/as de 11-12 afios y de 15-16 afios y a sus progenitores.
Esta encuesta permite profundizar en las practicas respecto a la escuela que se dan en el seno de las familias
queresiden en Andalucia y conocer cudles son los resultados del alumnado gracias al enlace de los datos de la
encuesta con el registro de resultados escolares que gestiona la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia.

7 Esta variable puede ser muy Util para el anélisis de aspectos como las expectativas y la reproduccién social de
titulos escolares: los alumnos tendran como referencia las expectativas y la obtencién de titulos de aquel
progenitor que tiene un mayor nivel, independientemente de si es la madre o el padre.
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Tabla Il. Expectativas y aspiraciones escolares de madres y padres con hijos/as de 15-16 afios segiin maximo nivel de

estudios de los padres

Maximo nivel de estudios madres/padres
Obligatorios
Postobligatorios | Universitarios Total
o inferiores
Obligatorios o 30,6% 8,3% 2,5% 18,9%
inferiores
. Postobligatorios 35,4% 28,3% 8,1% 28,2%
Expectativas
madres/padres
Universitarios 34,0% 63,4% 89,4% 52,9%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Obligatorios o 12,0% 3,7% 0,3% 7.5%
inferiores
L Postobligatorios 27,3% 14,7% 3, 7% 19,3%
Aspiraciones
madres/padres
Universitarios 60,7% 81,6% 96,0% 73,2%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fuente: IECA. Encuesta Social 2010. Educacion y Hogares en Andalucia

Pero estos datos hay que analizarlos teniendo presente que las condiciones de partida del
alumnado es diferente dependiendo del origen social; en las familias con menos recursos o0 menos
capital escolar no basta con valorar cual es el maximo nivel que alcanzan. También hay que analizar
la situacion de partida:

“¢Pero cémo se mide la ambicién: por el nivel de la escala social que se quiere alcanzar, o
por la distancia que se esta dispuesto a recorrer para alcanzarlo? Lo que cuenta es la diferencia
entre el punto de partida y el punto de llegada, y desde este punto de vista, muchos miembros de
las clases populares no son menos ambiciosos, ni tienen menos deseos de triunfar que los de las
clases privilegiadas” (Forquin 1985:189).

Desde esta 6ptica, por ejemplo, es significativo que el 69,4% de las madres y padres con
menor capital escolar creen que sus hijos e hijas alcanzaran mayores niveles de estudios que los
que tienen ellos. Y esto es especialmente relevante si, por ejemplo, se tiene presente la edad de la
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incorporaciéon al mercado laboral de estas madres y padres. La mayorfa de ellos empezaron a
trabajar en la adolescencia y un porcentaje significativo lo hizo en la preadolescencia.
Concretamente, entre los padres, mas de un tercio empezé a trabajar entre los 12 y los 14 afios de
edad (37,5%) y el 78,2% antes de los 18. Las madres que alguna vez habian desarrollado un trabajo
remunerado también empezaron muy jovenes: 35,8% entre los 12 y los 14 y mas de tres cuartas
partes (76,6%) lo hicieron antes de los 188.

Por tanto, aunque estas expectativas no tienen por qué cumplirse de manera exacta9, los
datos nos hablan de una previsible y significativa movilidad social educativa intergeneracional
ascendente en las familias con pocas credenciales escolares. Y esto es especialmente significativo
en el caso de las hijas.

Los analisis del Informe Foessa de 1966, referidos a todas las madres sin distinguir
condicion social, nos sirven para ver la profunda transformacion que se ha producido. A mediados
de los 60, el 22% de las madres con hijos menores de siete afios aspiraban a que sus hijos varones
terminaran alguna carrera universitaria, frente a s6lo un 13% que lo esperaba; en las madres que
tenfan hijas sélo un 14% aspiraba a que terminasen una carrera universitaria (Fundacién Foessa
1966:193). En la Encuesta Social 2010, entre las madres con estudios obligatorios o inferiores, se
observa que el 71,1% aspira a que su hija de 15-16 afios alcance estudios superiores y el 41,4%
tiene expectativas de que efectivamente asi sea. Estos porcentajes cuando se trata de los hijos
varones, descienden al 56% y al 25,6% respectivamente. Estos datos vienen a redundar en el vuelco
social, comentado en numerosos analisis, que se ha producido en el acceso a la educacion de la
mujer en las dltimas décadas (Alberdi et al., 2000:51-63) y que continta proyectandose en las
proximas generaciones, también en las familias con menor capital escolar (Gémez Bueno et al.,
2001).

2. Evolucion del acercamiento a la escuela en las familias de clase obrera

Los datos que se han mostrado en el apartado anterior se han centrado en la creciente
importancia de la escolaridad en los sectores de la poblacion con menor capital escolar y en el
previsible aumento que tendrd en sus proximas generaciones. En este apartado se intentara
conocer si estas actitudes y percepciones también van acompanadas de practicas que muestren una
implicacién directa de estos sectores de la poblacion en la cotidianidad escolar de los hijos y las

8 Fuente: elaboracion propia a partir de los microdatos de la “Encuesta Social 2010. Educacién y Hogares en
Andalucia”.

% De cumplirse las expectativas de las madres y los padres, se produciria un salto muy importante en el nivel
educativo de la poblacién de Andalucia, lo cual parece poco realista si atendemos a los datos actuales. Como dato
de contexto de Andalucia, para el afio de esta encuesta (2010) el porcentaje de toda la poblacidn entre 20 y 24
afios que habia obtenido al menos algun titulo de Educacion Secundaria de 22 Etapa era del 53,6%. Fuente: Las
cifras de la educacién en Espafia. Estadisticas e indicadores. Edicion 2014. Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte.
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hijas. Nos centraremos en dos aspectos para averiguarlo: la relacion con los profesores y las ayudas
con las tareas escolares.

2.1. Larelacién con los profesores

La relacién entre los padres y los profesores es un elemento muy comun en los estudios
de familia-escuela. Su influencia como factor relacionado con el rendimiento de los alumnos ha
ido creciendo en los analisis expertos a medida que también lo ha hecho el interés en la relacion
de los centros escolares con el entorno que los rodea. El concepto de “comunidad educativa” es
un ejemplo en este sentido. Este término, que sustituy6 al de “sectores implicados en la educacion”
(Fernandez Enguita, 2001:199) y que esta incorporado plenamente en el mundo académico y en el
lenguaje legislativo, exige un alto grado de participacion de las madres y de los padres en la accion
educativa. Su accion tiene que traspasar las fronteras del hogar y participar en la cotidianidad de
los centros escolares de sus hijos e hijas.

Como punto de partida de los analisis, se puede afirmar que a principio de los afios 90
(estudio 1875 del CIS) la importancia que le daban las madres y los padres a las reuniones
periédicas con los profesores de sus hijos estaba generalizada en todos los sectores de la poblacion:
independientemente de la edad y los niveles de estudios, mas de nueve de cada diez opinaban que
estos encuentros eran muy o bastante importantes.

En sintonia con estos datos, encontramos los de la Encuesta Social 2010. Educaciéon y
Hogares en Andalucfa. Los datos de este estudio a nivel andaluz permiten constatar que la
frecuencia de los encuentros entre los padres y los profesores en primaria (alumnado de 11-12
afios) apenas varfa en familias con distinto capital escolar. En los hogares en los que los padres
tenfan estudios obligatorios o inferiores, sélo el 3,2% afirmaba que “no se habian reunido ninguna
vez en el dltimo afio”; entre los padres y las madres con estudios postobligatorios era el 2,7% y
entre los universitarios el 2,5%.

En la intensidad de los encuentros tampoco se encuentran diferencias relevantes: el 72,8%
de los padres y madres con menores niveles de estudio acudieron “una o mas veces al trimestre”,
el 75,5% entre los que tenfan estudios postobligatorios y el 69,2% entre los progenitores con
estudios universitarios. Y cuando se trata de saber de quién partié la iniciativa para que se
produjesen estos encuentros, las diferencias también son minimas. Las madres y padres con
estudios obligatorios o inferiores afirman que en el 62,5% de los casos fueron ellos quienes
solicitaron la reunién, mientras que el porcentaje asciende al 68,7% entre los padres con estudios
postobligatorios y al 69,9% entre los que tienen estudios universitarios.
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2.2. Ayuda con las tareas escolares

Otro aspecto fundamental para medir la conexion entre las familias y la cultura escolar es
la ayuda de los padres con las tareas escolares. Los expertos, especialmente desde el ambito
pedagdgico, insisten en la importancia de la participacion activa de los padres en la ayuda escolar
como un factor fundamental que influye en el rendimiento del alumnado (Menéndez et al.,
2008:101-102).

Para analizar la evolucion en las opiniones y percepciones de las madres y los padres sobre
este particular comenzaremos, nuevamente, con el estudio 1875 del CIS. A principio de la década
de los 90 se aprecia que son minoria las madres y los padres que son partidarios de que los nifios
hagan muchas o bastantes tareas escolares (s6lo el 30,8%). Dentro de este grupo, se producen
diferencias significativas en la comparacion entre padres y madres con distintos niveles de estudio
y distinta edad. Los datos muestran que cuanto menor es el capital escolar, mayor es el porcentaje
de progenitores que ve necesaria una alta carga de tareas escolares. Respecto a la edad, son los
padres y madres mas jévenes quienes ven menos necesarios los deberes en casa.

Tabla lll. Padres y madres partidarios de que los nifios tengan Muchas/Bastantes tareas escolares en casa

Padres Madres Ambos sexos

Primarios o
inferiores 34,1% 34,1% 34,1%
Medios y superiores 21,8% 17,1% 19,7%
Total 30,4% 31,1% 30,8%
34 0 menos afios 24,6% 24,6% 24.,6%
35-49 afios 32,7% 26,4% 29,4%
50 y més afios 31,2% 36,3% 34,2%
Total 30,4% 31,0% 30,8%

Fuente: CIS.1875. Educacion y problematica infantil (1990)
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El estudio 2621 del CIS (“Actitudes y opiniones sobre la infancia”) del afio 2005, no
pregunta por la cantidad sino por la actitud general de los padres hacia las tareas escolares: ¢Es Ud.
muy partidario, bastante, poco o nada partidario de los nifios realicen tareas escolares en su
casar10. Independientemente del nivel de estudios y de la edad, los datos son muy parecidos: en
todos los casos las madres y padres que son muy o bastante partidarios de los deberes rondan el

80%.

Pero mas alla de estos datos, lo que define en mayor grado la implicacién de los padres es
el tipo y la intensidad del apoyo que prestan a los hijos en las tareas escolares. Para poder ver con
claridad este aspecto conviene distinguir entre seguimiento y ayuda. El seguimiento supone un
interés prolongado en el tiempo para que los hijos obtengan unos resultados concretos y se
manifiesta en actuaciones como vigilar que los hijos estudien o comprobar que hacen los deberes.
Para ello no harfa falta una colaboracion activa: bastaria con una actitud diligente en el control de
las obligaciones escolares de los hijos, que serfa mas efectiva si se produce de manera cotidiana
(Meil, 2005: 96-97). La ayuda, que se materializa en acciones como explicar dudas en alguna
asignatura o apoyar activamente en la realizacion de los deberes, supone una mayor implicacion
temporal y un buen conocimiento de los contenidos escolares.

De manera general, la participacion de los padres ha crecido en las dltimas décadas, tal y
como demuestran las dos oleadas (afios 2000 y 2008) de las encuestas realizadas por Pérez Diaz et
al. En el afio 2000, sumando a los padres que ayudan “siempre o casi siempre” y los que ayudan
“bastantes veces”, el porcentaje se situaba en el 39,4%; en el afio 2008 ascendia al 56,5% (Pérez
Diaz et al.,2009:177). Los datos de 2008 también permiten observar que las diferencias segun el
nivel de estudios de los padres tampoco es muy relevante: las personas con estudios primarios que
ayudan con mucha frecuencia (siempre, casi siempre o bastantes veces) suma el 51,3%, alcanza el
59,9% en los padres con estudios secundarios y el 60,3% en el de padres con estudios superiores.

Para poder avanzar en el analisis volvemos la mirada a la Encuesta Social 2010. Esta
encuesta permite observar como ambos tipos de practicas (vigilar y ayudar) varfan atendiendo al
capital escolar de los padres y también a la edad de los hijos. Como se observa en el grafico, cuando
se trata de vigilar que estudien, los padres y madres con menor capital escolar lo hacen con mas
frecuencia que los que tienen estudios universitarios. Y esto ocurre tanto cuando sus hijos e hijas
estan en primaria como cuando estin en secundaria. Sin embargo, cuando se trata de explicar
aspectos relacionados con las materias de clase, la situacion es completamente distinta. Las madres
y padres con poca formacién empiezan a percibir la falta de conocimientos cuando los hijos
todavia estan en primaria, aspecto que se agrava significativamente cuando estan en secundaria.

10 Esta pregunta solo se realizaba a padres y madres con hijos menores de 18 afios, escolarizados y que viviesen
con ellos.
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Gréafica 5. Madres y padres de alumnos/as de 15-16 afios que realizan Mucho/Bastante acciones de seguimiento y ayuda
escolar segun su nivel de estudios
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Fuente: IECA. Encuesta Social 2010: Educacion y hogares en Andalucia

Grafica 6. Madres y padres de alumnos/as de 11-12 afios que realizan Mucho/Bastante acciones de seguimiento y ayuda

escolar segun su nivel de estudios

100%

90%

83,3%

% - 75,7% 76,1%
80% b 74.8%74 504 70,90 726% 74,8% ) b 70.9% 75,0%74.1%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Obligatorioso  |Postobligatoriosno|l  Universitarios Obligatorioso  |Postobligatoriosn Universitarios
inferiores universitarios inferiores universitarios

Nivel de estudiosde lamadre Nivel de estudiosdel padre

BVigilar que estudie ®Explicar cosas de clase

Fuente: IECA. Encuesta Social 2010: Educacion y hogares en Andalucia.
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El principal obstaculo para que estas madres y estos padres puedan ayudar a sus hijos es la
falta de conocimientos. Aspecto que se empieza a manifestar desde la primaria; por ejemplo, entre
las madres con hijos/as de 11-12 afios y con menor capital escolar, mis de dos tercios (68,5%)
afirma que en muchas o bastantes ocasiones les falta conocimiento para ayudatrlos, situacion en la
que se ve solo el 6,1% por ciento de hogares de madres con estudios universitarios. Y tal y como
ocuttia antetiormente, estas diferencias se agravan cuando se trata de hijos/as de 15-16 afios.

Gréafica 7. Madres y padres de alumnos de 15-16 afios y 11-12 afios que Muchas/Bastantes veces tienen falta de

conocimientos para ayudar a sus hijos/as con los estudios
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Fuente: IECA. Encuesta Social 2010: Educacién y hogares en Andalucia

Por tanto, los datos ponen de manifiesto la desventaja de partida de las familias con menor
capital escolar. Los padres de estas familias, inmersos en la confrontaciéon de dos légicas de
socializacién con normas y practicas relativamente distintas y con poder asimétrico, se tienen que
adaptar a la escuela pero sin tener las herramientas adecuadas (Thin, 2006: 213-223; Lareau, 1987:
79-80). De este modo, si se analizan los datos de resultados escolares, parece que el esfuerzo de
estos padres en la vigilancia escolar no se traduce directamente en la obtencién de mejores
trayectorias11. En primer lugar, persisten las diferencias entre alumnos de distinto origen social.

1 Un andlisis interesante en este sentido es el planteado por Baker y Stevenson. Para estos autores, cuya
investigacién estaba centrada en las madres, hay que delimitar claramente los distintos tipos y el nimero de
estrategias que se utilizan para ayudar a los hijos. Esta distincidn es importante porque permite hacer analisis
segun el perfil social: quizas la ayuda de las madres con mas capital escolar sea mas efectiva pero esto no conlleva
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Estas diferencias, tal y como se observa en los datos de promocion de curso, son ya significativas
al final de primaria y muy pronunciadas al final de la secundaria. Esto ocurre especialmente en los
alumnos y en menor medida en las alumnas.

Tabla IV. Alumnos/as que terminan la educacién primaria y secundaria sin repetir ningn curso segin maximo nivel de

formacion de los padres

Alumnos/as Alumnos/as

11-12 afios (primaria) 15-16 afos (secundaria)
Ambos Ambos
Alumnos | Alumnas Sexos Alumnos | Alumnas Sexos
Obligatorios o inferiores 76,6% 78,8% 77,7% 28,9% 44,9% 36,6%
Postobligatorios no universitarios 84,0% 91,5% 87,6% 55,9% 69,5% 62,5%
Universitarios 97,1% 98,1% 97,5% 81,7% 86,5% 83,8%
Total 83,6% 86,4% 85,0% 46,8% 59,1% 52,6%

Fuente: IECA. Encuesta Social 2010: Educacién y hogares en Andalucia

En segundo lugar, los datos parecen indicar que no esta clara la relacién entre la ayuda
familiar y los resultados en estos medios sociales. En el siguiente grafico, en el que se analizan las
respuestas de alumnos/as de 15-16 afios procedentes de hogares con menor capital escolar, se
observa que el 47,6% repiten algun curso durante la ensefianza obligatoria a pesar de recibir mucha
o bastante ayuda familiar de los progenitores o de algin hermano mayor. Ademas, entre los que
no repiten ningun curso, la mayorfa (63,4%) recibe poca o ninguna ayuda familiar.

que sea mas intensiva (Baker y Stevenson 1986; pp.156-157).
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Gréfica 8. Ayuda familiar con los deberes en hogares con estudios obligatorios o inferiores segun la trayectoria escolar de los
hijos/as en la educacion obligatoria. Respuestas de Alumnos/as 15 -16 afios
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Fuente: IECA. Encuesta Social 2010: Educacion y hogares en Andalucia.

3. Conclusiones

A través del recorrido que se ha realizado en el presente articulo se ha puesto de manifiesto
que la escolaridad se ha convertido en una estrategia fundamental en los estratos de la sociedad
que tradicionalmente han tenido menor capital escolar.

En primer lugar, se ha observado como han aumentado los niveles de estudios en toda la
poblacion, incluyendo los estratos sociales que trabajan en ocupaciones que requieren menores
credenciales escolares. En estos sectores la obtencion de titulos de ensefianza profesional o
universitaria ha ido aumentando de manera significativa en las tltimas décadas.
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Asimismo, la escolarizacion en los primeros afos de edad se ha incrementado
considerablemente en las ultimas décadas. En estas familias se ha producido una aceptacion general
de la importancia de las guarderfas o escuelas infantiles en la educacion de los hijos a estas edades,
lo que supone un aspecto muy importante: la socializacién en el inicio de la vida se comparte con
la escuela. Esto ha provocado transformaciones en los modelos educativos de las familias de clase
obrera que han tenido que adaptarse a practicas de socializacién que se exigen en la escuela tales
como el fomento del autocontrol emocional por parte de los hijos, las estrategias de
responsabilizacion en las tareas escolares, el fomento de la autonomia, etc. (Martin Criado et al.,
2000: 183-233). Ademas supone un elemento corrector para reducir desventajas de partida, si tal y
como apuntan distintos estudios, es un factor importante que incide en los resultados escolares
posteriores (Pérez Diaz et al., 2009:50). Ademas, en la mayoria de estas familias se apuesta por
trayectorias educativas largas: las aspiraciones de las madres y padres de clase obrera se situan
mayoritariamente en la obtencién de titulos universitarios y las expectativas en la obtencién de
estudios postobligatorios.

Estos aspectos nos llevan a concluir que en gran parte de las familias de clase obrera la
obtencion de titulos escolares se ha convertido en una de las apuestas principales para obtener una
movilidad social ascendente en las proximas generaciones. Como efecto de ello, las madres y
padres de estas clases sociales han ido incorporando en la educacién de sus hijos elementos que
les han acercado a la cultura escolar. Esto se observa en la mayor frecuencia de los contactos que
las madres y los padres de estas familias mantienen con los profesores de sus hijos. El nimero de
encuentros entre unos y otros son muy semejantes a los que se producen en familias con mayor
capital escolar. También se pone de manifiesto en la implicacion en las tareas escolares. Los datos
de distintas fuentes muestran que las diferencias entre las madres y padres con menor capital
escolar y el resto no son relevantes en términos de implicacion: la vigilancia y el control se dan de
manera mayoritaria en estas familias.

De este modo, el recorrido que se ha realizado en el presente articulo permite constatar las
transformaciones de las relaciones familia-escuela en la clase obrera. Lo que permite rebatir
numerosas investigaciones que han explicado desde posturas sociocentricas las diferencias de los
logros educativos de los hijos y las hijas de estas familias respecto a los de clase media y alta,
fundamentandose en las supuestas actitudes contra-escolares de estos padres.

Pero todas estas transformaciones no son obice para que persistan las diferencias y las
desigualdades. Por ejemplo, en el acceso a la escolaridad en los primeros afios de vida. El coste de
las guarderfas y de las escuelas infantiles supone un obstaculo para muchas de estas familias. Por
otro lado, las expectativas escolares en estas familias son todavia muy diferentes a las de otros
medios sociales. Aunque los datos han mostrado un previsible e importante avance en la
escolaridad, sélo una minoria cree que los hijos alcanzaran estudios universitarios. Ademas, aunque
la implicacién de estos padres en la vigilancia escolar de los hijos es tan intensa como la de los
padres de otros medios sociales, no se puede decir lo mismo de la ayuda con los contenidos
escolares. Estos hogares tienen un déficit de conocimientos que obstaculiza una ayuda mas
efectiva.
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Como consecuencia de estos y otros aspectos, se mantienen las diferencias en los
resultados escolares. Se ponen de manifiesto desde la primaria, se incrementan en la primera etapa
de secundaria y persisten en las etapas postobligatorias (Calero, 2008: 53; Marqués, 2008: 16-20).
También persisten las dinamicas de seleccion en las ramas que se eligen en el bachillerato y en los
estudios universitarios, tanto si se analiza por género como por origen social: los estudiantes de
medios populares se concentran en itinerarios que conllevan menos tiempo pero también menos
rentabilidad en el mercado de trabajo; mientras que los de medios mas privilegiados no miden el
tiempo de igual manera (Langa, 2005: 76-77) y eligen canales que les proporcionaran mayor estatus
laboral (Forquin, 1985:183). Esta segmentacion es especialmente relevante en el contexto de crisis
actual, en el que el paro y el subempleo afecta en mayor grado a las personas con menor
cualificaciéon debido a que las tareas que llevan a cabo corren mas riesgo de devaluarse en el
mercado laboral (Carabafia, 1996: 175).

Por tanto, puesto que el origen social es un factor importante para explicar las diferencias
de rendimiento entre los alumnos, el sistema educativo tiene que convertirse en un instrumento
que regule estas desigualdades, de modo que se garantice un marco legal y unas politicas que luchen
contra las dindmicas de reproduccion social. La subvencion de plazas de guarderias publicas serfa
un ejemplo en este sentido (Tobio, 2002:175-176). También, para mejorar el rendimiento de
alumnos cuyas familias no pueden acudir a los recursos del mercado, las clases de refuerzo
impartidas desde los centros en horarios extraescolares podria ser una medida efectiva;
principalmente teniendo presente que los padres con pocos conocimientos no pueden ayudar a los
hijos, y en caso de hacerlo, esta ayuda puede ser contraproducente para la correcta realizacion de
las tareas escolares.

Pero no todas las soluciones pueden recaer en el sistema educativo. De hecho, las
principales politicas educativas orientadas a la igualdad de oportunidades, tales como las becas o
las medidas de discriminacion positiva por clase social, aunque en muchos casos son efectivas (Rio
Ruiz et al., 2014), sélo tienen efectos limitados en la reduccion de las desigualdades (Martinez
Garcia, 2007:301). Una mayor igualdad de oportunidades se lograria principalmente mediante
politicas que transcienden el campo de accién del sistema educativo. Serfa conveniente, por tanto,
ser menos idealista respecto a los medios y los fines de la educacion, y poner el acento en politicas

econémicas que transformen a nivel estructural el sistema de posiciones reduciendo la distancia
entre clases (Martin Criado, 2010: 353-354).
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