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RESUMEN

Objetivo: Evaluar el impacto de la modalidad
presencial y virtual en el rendimiento académico
de los estudiantes de la Universidad Continental.
Método: Investigacion de naturaleza descriptiva

y transversal, utilizé un disefio descriptivo
comparativo, comparando indices vinculados Fernando Naupari
al rendimiento académico, en una muestra
de estudiantes de la modalidad presencial vy fnaupari@ continental.edu.pe
otra de la modalidad virtual de la Universidad
Continental, de las carreras de Administracidon, Historial del articulo:
Contabilidad, Derecho, Ingenieria de Sistemas e Recibido: 26 de enero de 2014

Aprobado: 16 de mayo de 2014

Ingenieria Industrial. B recojo de datos utilizé la ) ) ; e
Disponible en linea: 30 de junio de 2014

técnica del analisis documental, a través de las
actas promocionales del ciclo académico 2013-I.
Resultados: En la modalidad presencial, 10,7 % de
los estudiantes alcanza un promedio superiora 14,5
mientras que 33,1 % obtiene promedios menores
de 10,5. Ademas, casi la mitad de los estudiantes
presentan un indice de aprobacién inferior a 80
%, es decir, aprueban menos de 8 asignaturas de
cada 10 que cursan. En la modalidad virtual, 9,6

% alcanza un promedio superior a 14,5, mientras Palabras clave: Evaluacion,
que 55,7 % obtiene promedios menores de 10,5. modalidad, presencial, virtual,
Ademads, casi el 70 % de los estudiantes presenta rendimiento académico.

un indice de aprobacién inferior a 80 %, es decir,
aprueban menos de 8 asignaturas de cada 10 que
cursan. Conclusiones: E rendimiento académico
de los estudiantes de la modalidad presencial y
la modalidad virtual es bajo, caracterizado por
un promedio desaprobatorio menor de 10,5 y un
indice de aprobacién bajo. De ellas, la modalidad
virtual presenté un rendimiento académico de 69,5
%, y la modalidad presencial un 45,8 %.

| 1 Magister en Educacién, investigador de la Universidad Continental.
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ABSTRACT

Objectives: To evaluate the attendance and
virtual modalities’ impact in the academic
performance for Universidad Continental
students. Methods: Descriptive and cross-
sectional research, a comparative descriptive
design was used, comparing indices related
to academic performance in samples of
students from the attendance modality and
other from the virtual one in the Universidad
Continental, professional academic schools
of Business Management, Accounting,
Law, Systems Engineering and Industrial
Engineering. The data collection used the
documental analysis technique, through
promotional records from the academic cycle
2013-l. Results: In attendance modality,
10,7% of students achieved an average
more than 14,5 while 33,1% obtained an
average under 10,5. Also, almost half of the
students have a lower approval rate than
80%, it means they approve less than 8 out
of 10 subjects they study. In virtual modality,
9,6% achieved an average more than 14,5
while 55,7% obtained an average under
10,5. Also, almost 70% of students have
a lower approval rate than 80%, it means
they approve less than 8 out of 10 subjects
they study. Conclusions: The academic
performance of attendance modality and
virtual modality students is low, characterized
by a lower disapproval average of 10,5 and
a low approval rate. Of these, the virtual
modality presents academic performance
at 69,5% and the attendance modality at
45,8%.

Keywords: Evaluation, modality, attendance,
virtual, academic performance.

INTRODUCCION

Garcia (1) busca determinar si existen
diferencias  significativas  entre  los
estudiantes de la modalidad virtual y
presencial. Se disefid una investigacién
causal-comparativa, no  experimental
transversal, elaborando dos cuestionarios
para maestros y estudiantes, y dos rdbricas,
una para evaluar el conocimiento de los
estudiantes plasmado en el cuestionarioy la

segunda para evaluar los productos finales
elaborados por los estudiantes. Concluye
que si hay diferencia significativa entre el
aprendizaje significativo de los estudiantes
de la moddlidad virtual y modalidad
presencial. En el nivel de conocimiento
suficiente destacan los grupos presenciales,
sin embargo en el nivel sobresaliente los
alumnos virtuales.

Chiecher, Donolo y Rinaudo (2) comparan
las experiencias y percepciones de la
propuesta de ensefianza que dos grupos de
estudiantes. Un grupo cursé las materias,
cuando aln no se implementaba lo virtual;
el otro grupo las cursé desempefdndose ya
en contextos presenciales como virtuales. Los
resultados después de aplicar un cuestionario
muestran diferencias significativas en sus
percepciones en cuanto a la calidad de
sus experiencias en la materia; aquellos
que cursaron la asignatura cuando se dicté
con una modalidad presencial y virtual,
informaron percepciones mds positivas que
las del grupo cuando aln la modalidad
de dictado era Unicamente presencial.
También  se  registraron  diferencias
significativas  para cuatro de las cinco
dimensiones  consideradas  (experiencia
personal en la asignatura, caracteristicas de
las clases, disefio del curso, y posibilidades
de autonomia), con medias mds altas en
todos los casos para el grupo que cursé las
asignaturas con la modalidad presencial y
virtual.

Rosales, Gémez, Durdn, Salinas vy
Saldafia (3), con el objetivo de comparar
el rendimiento académico en estudiantes
de medicina, disefnaron un estudio cuasi
experimental utilizando dos modalidades
educativas, una presencial y otra hibrida
(presencial/linea). Segun los resultados, no
se observé diferencia en la pre—evaluacién
entre los grupos participantes. En cambio,
la post—evaluacién mostré una diferencia
en el rendimiento académico a favor del
grupo experimental, por lo que se concluye
que el uso de una modalidad hibrida como
estrategia educativa favorece un mayor
aprendizaje y mejora del rendimiento
académico.
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Bogdan (4) considera que los estudiantes
aprenden igual o mejor en la web que
en dases tradicionales. En su estudio
compara el aprendizaje entre dos grupos
de estudiantes, uno con clase tradicional
y otro utilizando Internet. Los estudiantes
contestaron un cuestionario con 20
preguntas. Demuestra que el aprendizaje
de un tema de terapéutica fue igualmente
efectivo por Internet que con una clase
convencional.

Roselli, Bruno y Evangelista (5) compararon
la capacidad para solucionar problemas
y elaborar conocimientos que trabajaron
en interaccién directa (cara) o a través
de un chat (mediada). Los resultados no
muestran  diferencias  estadisticamente
significativas en la resolucién de problemas
y en la elaboracién de conocimientos.
Tampoco encontraron diferencias en las
intervenciones cognitivas especificas y no se
observé una distribucién mds equitativa de
la participacién en la modalidad mediada.
Sin embargo, si observaron diferencias en
la interaccién: la colaboracién mediada
sincrénica implica més tiempo, la fluidez
e intensidad del intercambio es menor, los
mensajes son mds cortos, la proporcidn de
intervenciones organizativas del trabajo es
mayor y la proporcién de intervenciones
ajenas a la tarea es menor.

Barbera (6) postula que la evaluacién de
la calidad de los ambientes de educacién
virtualizados no debe basarse en asuntos
estructurales o de organizacién, sino en
el aprovechamiento académico o en el
proceso de construccién del conocimiento
vivenciado por el estudiante, asi como en
el proceso de ensefanza-aprendizaje. Es
decir, los sistemas multimedia sirven a un
fin y no son ellos el fin en si mismos. Las
investigaciones que miden su modalidad
virtual, en su primera experiencia, logran
buena aceptacién por sus ventajas como
los traslados innecesarios al campus
universitario, contrariamente reciben
quejas sobre la parte préctica, ademds de
problemas operativos tales como lentitud,
caidas del sistema, demora en respuesta de
mensajes y otros.

Cantaluppi (7) analiza el rendimiento
académico y la desercién en la educacién
superior a distancia. SegUn la investigacién,
las variables que mejor predicen el alto
rendimiento académico son: el efecto de
las tutorias, la calidad de los materiales
diddcticosy la correcta eleccién de la carrera
o curso. En cambio, las variables asociadas
con el bajo rendimiento y el abandono son:
la poca dedicacién al estudio, la falta de
hébitos y técnicas de estudio; la escasa
motivacién y la dificultad para superar
pruebas presenciales y a distancia.

Dapozo, Guglielmone, Golobisky y Pelozo
(8), implementan un curso en forma virtual
a través de Internet y, aplican los exdmenes,
parciales y finales, en forma presencial. La
modalidad ha resultado exitosa en términos
de los objetivos iniciales propuestos. Desde
la perspectiva docente, esta modalidad
ha permitido utilizar ofros enfoques
pedagégicos, recurrir a nuevas formas de
comunicacién, mejorar los mecanismos
de la gestion y el enriquecimiento de
la formacién del docente. Desde la
perspectiva del estudiante se optimiza la
organizacién del tiempo de estudio, se
obtienen respuestas a cuestionamientos en
forma casi inmediata, facilidad de acceso
a mayor informacién y ofros. Sin embargo,
es necesario mejorar la presentacién de los
contenidos, sostener una mayor interaccién
con los estudiantes y completar el sitio con
actividades de autoevaluacién. Desde el
punto de vista de la gestién administrativa,
se debe establecer mecanismos que
aseguren una mayor eficiencia de los
procesos de tratamiento de la informacién.

Afirman que no estdn dadas las condiciones
para que los estudiantes opten masivamente
por la nueva modalidad, dado que el
perfil mds adecuado para este tipo de
estudiante es el autoaprendizaje y una
sélida voluntad para organizar su tiempo
para el estudio. Estas condiciones no son
comunes en jévenes que inician una carrera
universitaria y que, en general, provienen de
un esquema educativo que no los prepara
para el estudio independiente.

En general, los resultados de la investigacion
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permitirdn mejorar los procesos de la
Universidad relacionados con la gestién
académica de la modalidad virtual. Es
importante realizar una primera evaluacién
del rendimiento académico alcanzado
por los estudiantes la misma que sirva
como linea de base en la implementacién
de planes de mejora del servicio. Si bien
es cierto que la educacién virtual, tiene
ventajas en lo referido al espacio, costo,
operacién y administracién, a diferencia
de la modalidad presencial; también es
evidente que los estudiantes no alcanzan
niveles de rendimiento académico deseado.

Se traté entonces de evaluar &cudl es el
rendimiento académico de los estudiantes
universitarios en la modalidad presencial
y virtual? Para ello se formularon los
siguientes objetivos especificos: a) describir
el rendimiento académico de los estudiantes
de la moddalidad presencial, b) describir el
rendimiento académico de los estudiantes
de la modalidad virtual y ¢) comparar el
rendimiento académico de los estudiantes
de la modalidad presencial y virtual.

MATERIAL Y METODOS

La investigacién utilizé el método descriptivo,
de naturaleza transversal o sincrénica.
Tuvo una muestra aleatoria estratificada
de estudiantes, una para la modalidad
presencial (338) y ofra para la virtual
(167), de las carreras de 1) Administracién,
Marketing y negocios internacionales, 2)
Contabilidad, 3) Ingenieria Industrial, 4)
Derecho y 5) Ingenieria de Sistemas de la
Universidad Continental; matriculados en
las asignaturas correspondientes al ciclo
académico 2013-1.

La recoleccién de datos utilizé la técnica
del andlisis documental, a través de las
actas promocionales 2013-| obtenidas de
la Oficina de Registros Académicos de esta
universidad.

RESULTADOS

La variable que denominamos rendimiento
académico fue construida en funcién de dos
indicadores bésicos: el promedio (PROM) y
el indice de aprobacién (lA). A partir de su
distribucién definimos tres escalas en cada

caso (9, 10).

Tabla N° 1: Indicador, escala de valoracion y
equivalencias.

Indicador Escala
. 1 = Bajo <52,5%

Promedio

(PROM) 2 = RegUlGl’ [52,5;< 72,5) %
3 = Alto [72,5;100] %

. = I 9

Indice de ! Bajo <80% .

aprobacién (IA) 2 = Regular [80;<90)%
3 = Alto [90;100] %

Rendimiento académico en la
modalidad presencial

Latabla 2 describe el rendimiento académico
en la modalidad presencial, tomando como
referente el indicador promedio (PROM) en
funcién de las categorias bajo, regular y
alto. En ella se puede observar algunos de
los rasgos que caracterizan el rendimiento
de los estudiantes en la universidad.
Es evidente que solo un 10,7 % de los
estudiantes alcanza un promedio superior
a 14,5 mientras que casi la tercera parte,
el 33,1 % obtiene promedios menores de

10,5.

Tabla N° 2: Rendimiento  académico en la
modalidad presencial de acuerdo
con la escala del indicador promedio

(PROM)
Escala Estudiantes  Porcentaje
Bajo (10,5) 112 33,1
Regular (10,5-14,5) 190 56,2
Alto (14,5-20) 36 10,7
Total 338 100,0

La tabla 3 describe el rendimiento
académico en la modalidad presencial,
tomando como referente el indicador
indice de aprobacién (IA) en funcién de
las categorias bajo, regular y alto. Casi la
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Tabla N° 3: Rendimiento académico en la
modalidad presencial de acuerdo
con la escala del indicador indice
de aprobacién (IA)

Escala Estudiantes  Porcentaje
Bajo <80% 156 46,2
Regular (80;<90)% 59 17,5
Alto (90; 100)% 123 36,4
Total 338 100,0

mitad de los estudiantes presentan un indice
de aprobacién inferior a 80 %, es decir
que en esta condicién aprueban menos
de 8 asignaturas de cada 10 que cursan.
En tanto un poco mds de la tercera parte
aprueba el total de asignaturas cursadas.

Tabla N° 4: Rendimiento académico en la
modalidad virtual de acuerdo con
la escala del indicador promedio

(PROM)
Escala Estudiantes  Porcentaje
Bajo (10,5) 93 55,7
Regular (10,5-14,5) 58 34,7
Alto (14,5-20) 16 9,6
Total 167 100,0

Rendimiento académico en la
modalidad virtual

La tabla 4 presenta las frecuencias del
indicador promedio (PROM) de la modalidad
virtual en funcién de las categorias (bajo,
regular y alto). Es evidente que solo un 9,6
% de los estudiantes alcanza un promedio
superior a 14,5 mientras que mds de
la mitad, el 55.7 %, obtiene promedios
menores de 10,5.

Tabla N° 5: Rendimiento académico en la
modalidad virtual de acuerdo con
la escala del indicador indice de
aprobacion (IA)

Escala Estudiantes  Porcentaje
Bajo <80% 116 69,5
Regular (80;<90)% 9 5,4
Alto (90; 100)% 42 25,1
Total 167 100,0

La tabla 5 presenta las frecuencias del
indicador indice de aprobacién de la
modalidad virtual en funcién de cada una
de sus categorias (bajo, regular y alto). Casi
el 70 % de los estudiantes presenta un indice
de aprobacién menor a 80 %, es decir que,
en esta condicién aprueban menos de 8
asignaturas de cada 10 que cursan, en
tanto que una cuarta parte aprueba el total
de asignaturas cursadas.

Comparacién entre el
rendimiento académico
presencial y virtual

El procedimiento para encontrar el
rendimiento académico de cada estudiante
se redliza combinando las categorias que
alcanza en los dos indicadores: promedio

(PROM) e indice de aprobacién (IA).

Aquellos estudiantes que obtienen en
promedio 1 (bajo) e indice de aprobacién 1
(bajo), suman dos puntos y su rendimiento
académico se clasifica como rendimiento 1
(bajo); es decir, su indice de aprobacién es
menor de 80y su promedio de calificaciones
es menor de 10,5.

En el otro extremo, los estudiantes que
obtienen en promedio 3 (alto) e indice de
aprobacién 3 (alto), suman un total de
seis puntos y su trayectoria se identifica
como alta, pues ademds de aprobar todos
los cursos y, por lo tanto promoverlos, su
promedio es superior a 14,5,

Como puede observarse, el estudiante es
ubicado en una categoria de rendimiento
académico en funcién de la combinacién
(sumatoria) de los indices que ha obtenido.
En cualquier caso el rango de posibilidades
va de 2 (bajo, bajo) a 6 (alto, alto), como se
muestra en la tabla 6.

La tabla 7 describe la distribucién de los
estudiantes de la modalidad presencial
por categorias en su  rendimiento
académico. En un extremo, 45,8 % de los
estudiantes se caracterizan por su promedio
desaprobatorio menor de 10,5 y un indice
de aprobacién bajo; en tanto que el 44,6
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Tabla N° 6:

Estudiante PROM 1A
X1 1 bajo 1 bajo
X2 1 bajo 2 regular
X3 2 regular 1 bajo
X4 3 alto 1 bajo
X5 2 regular 2 regular
X6 2 regular 3 alto
X7 3 alto 2 regular
X8 3 alto 3 alto

académico de los
de la modalidad
distribucién por

Tabla N° 7: Rendimiento
estudiantes
presencial y su
categorias.

Rendimiento

académico Frecuencia Porcentaje
Bajo 155 45,8
Regular 151 44.6
Alto 32 0.6
Total 338 1000

Tabla N° 8: Rendimiento académico de los
estudiantes de la modalidad virtual
y su distribucién por categorias.

Rendimiento

L Frecuencia Porcentaje
Académico
Bajo 116 69,5
Regular 35 21,0
Alto 16 9,5
Total 167 100,0
% obtiene indices regulares en ambos

aspectos.

La tabla 8 describe la distribucion de los
estudiantes de la modalidad virtual por
categorias en su rendimiento académico.
B 69,5 % de los estudiantes tienen un
rendimiento académico bajo, caracterizado
por promedio desaprobatorio menor de
10,5 y un bajo;
mientras que el indices

indice de aprobaci6n
21,0 % obtiene
regulares en ambos aspectos.

Si comparamos el rendimiento académico
de ambas modalidades mostrado en
la tabla 9, el 45,8 % de los estudiantes
de la modalidad tienen un
bajo,

presencial

rendimiento caracterizado por un

Indicador, sumatoria, escala de valoracién y equivalencias.

PROM + IA Rendimiento académico
2
1 = Bajo (10,5)
3
4
2 = Regular (10,5-14,5)
5
6 3 = Alto (14,5-20)

promedio desaprobatorio menor de 10,5
y un indice de aprobacién bajo; mientras
que el 44,6 % obtiene indices regulares en
ambos aspectos.

consolidada del
rendimiento académico por
categorias de los estudiantes de
ambas modalidades.

Tabla N° 9: Distribucién

Rendimiento Modalidad Modalidad
académico presencial virtual
Bajo 45,8 % 69,5 %
Regular 44,6 % 21,0 %
Alto 9,6 % 9,5 %
Total 1000 % 100,0 %

En el caso de los estudiantes de la modalidad
virtual, el 69,5 % tienen un rendimiento
académico bajo, caracterizado por un
promedio desaprobatorio menor de 10,5
y un indice de aprobaciéon bajo; mientras
que el 21,0 % obtiene indices regulares en
ambos aspectos.

En general, es la modalidad virtual la que
presenta un indice bajo cercano al 70 %, lo
gue significa que 7 de cada 10 estudiantes
de esta modalidad desaprueban con notas
menores de 10,5 y solo logran aprobar
menos de 8 asignaturas de 10 que cursan.
En cambio, en la modalidad presencial
menos de la mitad de los estudiantes (45,8
%) desaprueban con notas menores de
10,5 y presenta el indice de aprobacién en
ordinario menor de 80 %.
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DISCUSION

La  investigacién  encuentra que el
rendimiento académico de los estudiantes
de la modalidad presencial y la modalidad
virtual de la Universidad Continental es
bajo. La modalidad virtual presenta el mayor
porcentaje de rendimiento académico
bajo con 69,5 %, frente a un 45,8 % de la
modalidad presencial.

Este resultado es similar a la investigacién
de Garcia (1), que encuentra diferencia
significativa entre el aprendizaje significativo
de los estudiantes de la modalidad virtual y
modalidad presencial. Especificamente en
el nivel de conocimiento suficiente destacan
los grupos presenciales; sin embargo, en el
nivel sobresaliente, los estudiantes de los
grupos virtuales. Son mdés los estudiantes de
ambas modalidades que estdn en el nivel
sobresaliente, otros en el suficiente y solo
una minoria en el nivel escaso o nulo, a
diferencia de nuestros hallazgos. En general
el aprendizaje de ambas modalidades es
bueno, dado que casi todos los alumnos
han obtenido un aprendizaje sobresaliente
o suficiente y solo una minoria estd en el
nivel escaso o nulo.

Chiecher, Donolo y Rinaudo (2) indagan
las percepciones de las dases y las
experiencias personales en el desarrollo de
las asignaturas en un grupo que cursd las
mismas, cuando adn no se implementaba
la instancia virtual; y otro grupo, que debié
desempefarse en contextos presenciales
como virtuales. Igualmente, los resultados
muestran  diferencias  significativas  en
las percepciones de los dos grupos de
estudiantes en cuanto a la calidad de sus
experiencias en la materia; aquellos que
cursaron la asignatura cuando se dictd
con una modalidad presencial y virtual,
informaron percepciones mds positivas
que las del ofro grupo —cuando ailn la
modalidad de didtado era Unicamente
presencial.

En cambio, Rosales, Gédmez, Durdn, Salinas
y Saldafa (3) al comparar el rendimiento
académico en estudiantes de medicing,
utilizando dos modalidades educativas, una

presencial y otra hibrida (presencial/linea),
encuentran que el uso de una modalidad
hibrida como estrategia educativa favorece
un mayor aprendizaje de los estudiantes.

Una tercera vertiente de investigaciones,
como la de Bogdan (4) considera que
los estudiantes aprenden igual o mejor
en la web que en clases tradicionales. En
su estudio compara el aprendizaje entre
dos grupos de estudiantes de medicing,
uno con clase tradicional y otro utilizando
Internet. Demuestra que el aprendizaje de
un tema para estudiantes de medicina fue
igualmente efectivo por Internet que con
una clase convencional.

Roselli, Bruno y Evangelista (5) compararon
la capacidad para solucionar problemas y
elaborar conocimientos que trabajaron en
una interaccién directa (cara a cara o a
través de un chat o mediada). Los resultados
no muestran diferencias estadisticamente
significativas en la resolucién de problemas
y en la elaboracién de conocimientos.
Tampoco encontraron diferencias en las
intervenciones cognitivas especificas y no se
observé una distribucidon mds equitativa de
la participacién en la modalidad mediada.
Sin embargo, si observaron diferencias en
la interaccién: la colaboracién mediada
sincrénica implica mds tiempo, la fluidez
e intensidad del intercambio es menor, los
mensajes son mds cortos, la proporcién de
intervenciones organizativas del trabajo es
mayor y la proporcién de intervenciones
ajenas a la tarea es menor.

Por otro lado, en el tema de los factores
influyentes, se tienen investigaciones en
universidades, donde se mide su modalidad
virtual, en su primera experiencia, logrando
en general buena aceptacidén por sus
ventajas como los traslados innecesarios al
campus universitario, sin embargo quejan
de la parte préctica la cual no era muy clara
via virtual, ademds de problemas operativos
tales como la lentitud, las caidas del sistema,
demora en respuesta de mensajes y otros,
por lo que decidieron araiz de ello enfocarse
a los sistemas operativos y a poner mds
ejercicios prdcticos y algunos presenciales
para mejorar la calidad educativa en el
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proceso de ensefanza virtual.

Cantaluppi  (7) andliza el rendimiento
académico y la desercién en la educacién
superior a distancia. Segln la investigacién
las variables que mejor predicen el alto
rendimiento académico son: el efecto de
las tutorias, la calidad de los materiales
diddcticos y la correcta eleccién de la carrera
o curso. En cambio, las variables asociadas
con el bajo rendimiento y el abandono son:
la poca dedicacién al estudio, la falta de
hébitos y la falta de técnicas de estudio,
la escasa motivacién y la dificultad para
superar pruebas presenciales y a distancia.

Finalmente, Dapozo, Guglielmone,
Golobisky y Pelozo (8) desarrollan un curso
en forma virtual y aplican sus exdmenes
en forma presencial. La modalidad ha
resultado exitosa en términos de los objetivos
iniciales propuestos. Desde la perspectiva
docente ha permitido utilizar otros enfoques
pedagédgicos, recurrir a nuevas formas de
comunicacién, mejorar los mecanismos
de la gestién y enriquecer la formacién
del docente. Desde la perspectiva del
estudiante, optimiza la organizaciéon del
tiempo de estudio, se obtienen respuestas a
cuestionamientos en forma casi inmediata
y existe facilidad de acceso a mayor
informacién.

Sin  embargo, es necesario mejorar
la presentacién de los contenidos,
sostener una mayor interaccién con los
estudiantes y completar las actividades de
autoevaluacién. Desde el punto de vista de
la gestién, se debe establecer mecanismos
que aseguren una mayor eficiencia de los
procesos de tratamiento de la informacién.

Afirman que no estdn dadas las condiciones
para que los estudiantes opten masivamente
por la nueva modalidad, dado que el
perfil mds adecuado para este tipo de
estudiante es el autoaprendizaje y una
sélida voluntad para organizar su tiempo
para el estudio. Estas condiciones no son
comunes en jévenes que inician una carrera
universitaria y que, en general, provienen de
un esquema educativo que no los prepara
para el estudio independiente.
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