Revista Académica e Institucional de Ia U.C.PR,

MONOLOGO Y DIALOGO
La Formacion de Psicdlogos analizada desde
miradas socioconstructivistas al aprendizaje
disciplinar en Psicologia

Francisco José Rengifo Herrera

Grupo de Investigacion en Cognicion, Educacion y Formacion

SINTESIS
E/ didlogo y el mondlogo han sido consideradas dos
instancias poco convergentes. Sin embargo, en este
documento se pretende mostrar el valor que tienen
como herramienta de cambio y de formacion. Sin duda,
los psicologos deben enfrentar una realidad frente a
los cambios en las formas de ensenanza en las cuales
Sus propias prdcticas para formar profesionales en la
Disciplina se transforme. De esta manera se discute
sobre los modos de conocimiento y luego se intentan
crear relaciones entre estos y la induccion, la deduccion
9 la abduccion como herramientas de cambio y crea-

ABSTRACT
Dialogne and monologue have been considered two
not very convergent instances. Homwever, this paper
will try to show the value of them as tools of changing
and formation. undonbtedly Psychologists should face
a reality on new changes in ways of teaching and
ways where their own professional training practices
in the discipline must change as well. Therefore, it
will discuss different ways to acquire knowledge and
then it will try to create relations among those and
the induction, deduction and abduction as tools of
change and creation. Finally it will try to give some
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¢ion, para finalmente dar algunas consideraciones so- alternatives on Psychologists vocational training

bre las maneras de organizar el proceso de formacion process.
de psicdlogos.
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EN MEMORIA

Durante mi estancia en el invierno de 2005 en la ciudad de Buenos Aires, tuve la bella
oportunidad de conocer a Altair Nunes Porto Filho, un brasilefio, de mas de 60
afios y compafiero de la Maestria. Este hombre — nifio narraba con pasién sus en-
cuentros en Recife (Brasil) y en Ginebra (Suiza) con Paulo Freire, contaba de su visita
a casa de este sin igual pedagogo y de los aportes conceptuales de €l en su vida y en su
trabajo.

Pero ante todo contaba que se sorprendia con cada acto de la vida, se sorprendia como
crianga (nifio en portugués). La bondad, la excesiva bondad de este Ser Humano ha
cambiado muchas de mis formas de ver dentro de mi, de ver a mi familia y de ver al
mundo. Hoy dedico este documento a quien con simples conversaciones me permitié .
no solo construir conocimientos, sino también me ayudo a transformar mi forma de -
Ser. Altair falleci6 el 17 de Julio de 2005, seis dias después que nos despedimos frater-
nalmente en una madrugada frfa. Murid, pero dejé mucho en mi corazén, en mi.

Muito Obrigado, Altair Nunes Porto Filho, 1943 — 2005.

83



Peigines

CONTEXTUALIZACION

ILa formacioén profesional implica un
proceso que va mucho mas alla de
una mirada a los contenidos sobre
los que se forman los estudiantes.
Esta perspectiva, algo afieja (y no
en el sentido de los buenos vinos),
se convierte en una de las praxis que
aun queda por transformar en los
Programas de Psicologia' del con-
texto colombiano. Esto hace nece-
sario una reflexiéon sobre qué es co-
nocer y como explicar y compren-
der que el conocimiento no es tan
s6lo una acciéon solipsista vy
monolégica, como tampoco técni-
ca, sino como lo sefiala Riviére
(2003/1993), una acciéon de cono-
cer que se da en lo vivencial y
experencial, tal como lo proponen
desde la Filosoffa autores como
Husserl o Metleau — Ponty (referi-
dos por Varela, Thompson y Rosch,
1992), o en el marco del devenir
desde el movimiento y la emocién
como lo senala Rengifo (en prensa)
y Valsiner (2005) respectivamente,
pero sobretodo reconociendo que
lo esencial en las aproximaciones al
conocimiento y al desarrollo de los
seres humanos se enmarca en su
condiciéon de movimiento perma-
nente, por tanto en su condicién
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dinamica, lo cual pone en duda que
se pueda dar cuenta del aprendiza-
je, el conocimiento o los afectos
solo desde estados alcanzados de
manera teleolégica y que si debe ser
vista como una condicion
teleonoémica. Por tanto, este docu-
mento parte de estas consideracio-
nes tedricas y propone que las ex-
plicaciones e interpretaciones sobre
la Formacién en Psicologia pasen
por una reflexién que trascienda la
mirada sobre esta tematica como
un sustantivo y reconozca que tam-

bién es un verbo.

Tomando como base lo sefialado
arriba, este documento realizara un
recorrido por los siguiente topicos
para pensar la formaciéon de Psico-
logos: En primer lugar, se pretende
realizar un recorrido por los modos
de conocer propuestos por Wells
(2001) en el que se hace un breve
recorrido historiografico alrededor
de las maneras como los seres hu-
manos han configurado diferentes
formas de acercamiento a la reali-
dad. Esto permitira que se puedan
relacionar los modos de conocer con
las formas de ensefianza que pre-
dominan en la formacién de psico-

1 Versiones de este documento fueron presentadas al XVI Congreso Nacional de Estudiantes de Psicologia. Manizales,
Octubre de 2003 como conferencista invitado y al IV Congreso Iberoamericano de Psicologia en Santiago de Chile, Julio

de 2004, como ponente. De igual forma agradezco a los estudiantes, co -

labradores de conversacion en el aula y que en

muchas ocasiones, con plena claridad, contribuyen a que pueda seguir escribiendo textos como éste. También agradezco
a mis compafieros del Comité Curricular quienes con sus oposiciones han hecho crecer, como la buena levadura, mis
ideas. Este texto es producto, sin mas, de andar en hombros de gigantes.
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logos al verse ésta
descontextualizada de una realidad

disciplinar y/o profesional.

Posteriormente, se intentara presen-
tar una relacion entre la formacion
como espacio dialogico y de inda-
gacion para relacionar ésta con una
propuesta, algo general, sobre la
emergencia de las competencias re-
lacionadas desde la dicotomia rigor
y pertinencia, como via para salir del
callejon en que se encuentran los
profesores de las Facultades de Psi-
cologia que todavia consideran al
aprendiz como una fabula rasa 'y
que por ende, el mondlogo es la via
ideal para el aprender y para desa-
rrollar las competencias.

LLOS MODOS DE CONOCER
Y LA ENSENANZA DE LA
DISCIPLINA

Hace un tiempo el Programa de
Psicologia de la UCPR conté con la
visita de la Profesora Marta Soler
Gallart de la Universitat de Barcelo-
na, quien compartié6 durante su es-
tancia un libro de Gordon Wells
(2001), el cual ofrece una mirada
amplia y aclaratoria sobre la cons-
truccién de conocimiento, su titulo,
«Indagaciéon Dialdgica: hacia una
teorfa y practica sociocultural de la

educaciény. En él se brinda una re-
vision de conceptos alrededor de las
posturas de Vygotsky, Halliday y
Bakhtin y retoma una serie de ele-
mentos generales sobre los desarro-
llos de las posturas dialégicas como
estrategias que transformen el pro-
ceso educativo, y que van mas alla
de un recetario o un método para
enseflar (aunque queda la sensacion
que entre mas se divulgue la pro-
puesta de Wells mas terminara con-
virtiéndose en un método y no en
una actitud de vida, tanto de los
docentes como de los estudiantes).

Al retomar las cuatro grandes ins-
tancias propuestas por Vygotsky
sobre el enfoque genético del desa-
rrollo del conocimiento, Wells inicia
un recorrido considerando enton-
ces la génesis del mismo dividién-
dolo en lo filogenético, lo ontogenético, el
desarrollo historico de una cultura parti-
cular y 1o microgenético’. Estas cuatro
categorias permiten pensar en la
necesidad de hacer un acercamien-
to al conocimiento desde una pers-
pectiva menos solipsista de éste y
mas determinada por la socializa-
cioén, por las interrelaciones y por la
co - generacién de sistemas
semioticos a través de los cuales se
constituye en el sujeto la realidad.

2 Hay que sefialar que lo filogenético implica la condicién evolutiva de los humanos como especie, lo ontogenético por
la condicién de desarrollo de los individuos a lo largo de la vida; el desarrollo histérico de una cultura particular como
el espacio especifico en donde se da la ontogénesis y lo microgenético como «dependiente de la situacién, de la manera
como interpreten los participantes y de los recursos que puedan aportar a la construccién de soluciones para los

problemas que (se) plantea» (Wells, 2001, pag. 73).
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Wells (2001) sefiala que los Seres Hu-
manos, a lo largo de su historia como
especie, han ido constituyendo dife-
rentes modos de conocer, y que uno
de los modos iniciales a través de los
cuales comienza la construccion de
esos conocimientos se da en lo ins-
trumental, que esta implicado en el
uso de instrumentos para mediar en
las actividades. Este conocimiento
no puede haber surgido por una ra-
cionalidad mejorante (condicion
solipsista), o por una condiciéon de
autoreferencia y autoconciencia tal
como lo sefiala Rengifo (2002a), pues
los seres humanos no construimos
conocimientos en solitario, sino a
partir de las relaciones. Al contrario,
los modos instrumentales deben ser
vistos desde una perspectiva de la
multiplicidad de necesidades de uso
que las herramientas constitufan, y
aunque es el modo de conocimien-
to mas basico, implica considerar que
ese conocimiento instrumental
emergia en colectivos, pues tiene que
ser visto como un espacio dialdgico
de co - construccion.

Igualmente, a través de diferentes
formatos semidticos y que incluirfan
hasta lo mimético, se fueron gene-
rando las posibilidades de surgi-
del
procedimental, en el cual se pre-
tendia que el grupo pudiera apro-
piarse del conocimiento producto

miento conocimiento

de lo instrumental.
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De igual manera, a partir de estos
elementos se dieron una serie de
posibilidades «... para decidir las ac-
ciones a realizar en unas ocasiones
concretas y coordinar lo que se hu-
biera acordado, los participantes no
solo debian ser capaces de describir
sus propuestas, sino también de ex-
plicarlas y justificarlas en funcion de
su comprensién de las relaciones
existentes entre los fines y los me-
dios y las causas y las consecuenciasy»
(Wells, 2001, pag. 76). Este conoci-
miento consensuado y legitimado
implica coordinaciones e implica
comprensiones mas generales y es el
que Wells denomina conocimiento
sustantivo.

Tal vez de manera paralela surgio el
modo de conocimiento estético
que parte de evaluar determinados
elementos, inicialmente inspirandose
en lo mitico. Sin embargo, este
modo de conocimiento que esta
emparentado con el conocimiento
sustantivo, cada vez mas se ha ido
diferenciando y se ha ligado con la
creacion, con lo bello, con lo que el
momento y el contexto cultural con-
sideran como belleza.

Estos conocimientos son clara-
mente identificables en los regis-
tros que se tienen de la evolucion
hominida desde hace unos 50 mil
afios aproximadamente. Sin em-
bargo, se hara un recorrido rapido
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por estos modos para seflalar un
poco mas a fondo respecto a otros
dos modos de conocimiento que
son de principal interés: El cono-
cimiento teodrico y el metaconocer.

Ahora bien, el recorrido historiografico
que realiza Wells y que se retoma en
este documento se presenta de una
manera muy general y tal vez con cier-
ta linealidad anglosajona, y es alli don-
de se harfa necesario agregar que exis-
ten basicamente dos formas de con-
cebitlo desde la Psicologia Cognitiva,
pues éste es abordado bien sea desde
una vision sobre la modularidad de la
mente que conduce a una
compartimentalizaciéon del conoci-
miento a la manera fodoriana®, en don-
de la explicacién desde los modelos de
Procesamiento de Informacion plan-
tea un conocimiento que se constru-
ye, si es que cabe la palabra, gracias a
los mecanismos, estructura y arquitec-
tura de la «mente»’, o también puede
ser visto a la manera piagetiana, como
desarrollado a partir de dominios ge-
nerales y en donde el conocimiento
basicamente apunta a una teleologia, a
una vision del mundo como si los se-
res humanos fueran 16gicos booleanos
que operan sobre la realidad desde la

légica formal, como lo ha sefialado re-
cientemente Rengifo (2005).

Esas dos grandes visiones derivan
una serie de inconvenientes que im-
plicaran para la formacién una
reconsideracién de dichas perspec-
tivas, pues se sigue explicando des-
de algunas perspectivas que «el co-
nocimiento esta en la cabeza de los
sujetos» (ver Rodriguez y Moro, 1999
para una critica) como representa-
ciones computables. Pero, sin duda,
hay que discutir que la explicacién
va mucho mas alla.

Obviamente no es apostar a las ex-
plicaciones desde el «entre’» que tan-
to promulga la Psicologia
posmoderna, sin considerar que exis-
ten planos tanto en lo individual
como en lo colectivo que permiten
explicar la emergencia del conoci-
miento en la Condicién Humana.
Esta emergencia debera ser aborda-
da desde el sigho como herramienta
mediadora y como transformadora
de la condicién representacional del
individuo y de las comprensiones le-
gitimadas en la Historia Cultural de
los grupos que intentan aprehender
un problema, un fenémeno o un
objeto de conocimiento, reconocien-
do entonces en el sigho una funcién
bicéfala en tanto herramienta de
pensamiento y de comunicacion

(Rodriguez y Mord, 2002).

3 Para una ampliacién ver FODOR, J. (1986) L.a modularidad de la mente, Ediciones Morata: Madrid.

4 El concepto de mente se pone en comillas porque hay que discutir si realmente esta sustancia es una via para acceder a
la comprensién de lo  Psicolégico. Pero esto es tema de otro documento, ver Rengifo (en prensa).

5  El entre debera entenderse como referido a aquellas posturas que consideran que hay que abandonar al sujeto y sélo
centrarse en las relaciones, sin considerar tampoco al contexto.
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La Psicologia necesita considerar que
no solo las instancias intrapsicologicas
(los procesos psicolégicos) son la he-
rramienta para llegar a comprender las
formas de cognicién (Ver Rengifo
2002a), en especial aquellos que siguen
pensando el problema del conocimien-
to como algo ubicado en la cabeza del
sujeto, donde no existe mediacion con
otros. Las relaciones de surgimiento de
la subjetividad pasan tanto por lo
intrapsicolégico cuanto por lo
interpsicologico y en el medio de esta
relacion el signo como herramienta
semiotica que transforma el conocer,
tal como lo intenta demostrar Rengifo
(2005) en relacion con las explicacio-
nes sobre la semiosis derivadas de la
teorfa de C. S. Peirce.

CONOCIMIENTO TEORICO
Y METACONOCER: ;:RELA-
CIONES CON LA SITUA-
CION DE LA FORMACION
DE PSICOLOGOS?

La diversificacion de los sistemas de
produccion en las sociedades huma-
nas fue generando la transformacion
de las relaciones de todo el colectivo
con dichas producciones, de tal ma-
nera que ya parece que no todo el
grupo se dedicaba a todas las activi-
dades. Algunos de estos subgrupos
pudieron haberse dedicarse a sinte-
tizar e investigar sobre el conocimien-
to instrumental, procedimental, sus-
tantivo y estético, lo cual convertia a
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estos modos de conocimiento en
objetos de estudio. Esto implic un
acercamiento mas formal sobre la
estructura de los otros modos de
conocer y que deriva en lo que Wells
denomina conocimiento tedrico. El
surgimiento de este tipo de conoci-
miento depende en gran medida del
desarrollo de la que podria ser consi-
derada como la tecnologia mas im-
portante en nuestra historia como
especie: La escritura. Sin ésta, el co-
nocer teérico no hubiera podido
emerger, pues la escritura transfor-
moé nuestras maneras de establecer
relaciones, las formas como consi-
deramos el mundo y las diversas po-
sibilidades de transformacion mas

alla de la oralidad (Olson, 2001).

La escritura es sistematizacion, es
categorizacion, es operacionalizacion
y todo esto implica la necesidad de
enfrentar el mundo de una manera
menos intuitiva y con mayores po-
sibilidades heuristicas. Tal como aco-

ta Wells:

«lLos sistemas de escritura totalmen-
te desarrollados, como los del Egip-
to, la Grecia o la China de la antigiie-
dad, permitian al escritor represen-
tar, no sélo los objetos del mundo —
como en las pinturas rupestres — sino
también la manera en que esos ob-
jetos se interpretaban en los signifi-
cados proposicionales del lenguaje

hablado» (Wells, 2001, pag. 80)
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Lo anterior puede explicar coémo se
paso, en un momento de la Histo-
ria de la especie, a la producciéon de
artefactos de conocimiento con los
que se podian transformar las ac-
ciones y que no estaban ligados es-
trictamente a la accidén concreta
sino al representar, al formalizar, a
la abstraccién y por tanto a la

deductibilidad de la realidad.

Por otra parte y como colofén a su
descripcion, Wells presenta lo que él
llama el metaconocer, como modo
de conocimiento que cierra el ciclo
de desarrollos (un tanto teleologico
y que deberia presentarlo desde una
mirada mas dialéctica) de las formas
como los seres humanos intentan
hacer una aprehension de la reali-
dad. Este modo de conocimiento,
muy reciente en la historia humana,
implica la necesidad de hacer re-
flexion acerca de éste, pero también
en un sentido de reflexionar acerca
de lo que los seres humanos llegan
a saber. Este tipo de estudios per-
miti6 desarrollar lo que es conocido
como «Teorfa de la mente», y que
dar de

inferencias que se hacen respecto

pretende cuenta las
de lo que otros «tienen en mente» y
acerca de como se representan,

creen y explican la realidad.

De todas maneras, el metaconocer
implica un espacio intrapsicolégico,
tal como ha sido el itinerario dado

desde las teorias del desarrollo
cognitivo, pero también es un espa-
cio dialégico (Riviere, 2003/1993),

pues éste se sintetiza en tanto:

«los participantes reflexionan con-
juntamente sobre por qué actian y
piensan como lo hacen. Ademas,
tomando parte de este discurso los
individuos se apropian del marco de
referencia cultural para pensar so-
bre el pensamiento y empiezan a
aplicarlo a si mismos (Olson y
Astington, 1993)» (Citados por
Wells, 2001, pag 84).

Ahora bien: ¢qué relacion tienen los
diferentes modos de conocimiento
presentados hasta aqui con la for-
macion en Psicologiar. Lo primero
que permite reflexionar la lectura del
texto de Wells tiene que ver con que
el conocimiento se transforma en
la accién y en el uso del mismo. Esto
implica que se tenga que reflexionar
acerca de cémo los sistemas educa-
tivos han estado de espaldas a di-
cha realidad innegable de construc-
ciéon de conocimiento en contex-
tos y de sistematizacion de los mis-
mos como herramienta fundamen-
tal para la transformacion, tanto de
las formas de pensamiento (lo
intrapsicolégico), como de comu-
nicacién (lo interpsicolégico). El ig-
norar que el conocimiento cambia
en el marco de sus usos genera que
las practicas educativas, y en espe-
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cial las que tienen que ver con la for-
macién de Psicologos, sean vistas
desde una mirada formalizadora y
que en ocasiones recurre a logicas
de ensefianza que dejan por fuera
cualquier condicion abductiva del
razonamiento.

INDUCCION
Y DEDUCCION

Existen dos formas tradicionales de
definir los tipos de razonamiento:
Inductivas y Deductivas. Estas ca-
racterizan las maneras como se abor-
da y comprende la realidad desde la
producciéon de conocimiento tedri-
co e incluso del metaconocimiento
y son muy valoradas, en especial en
los contextos donde se pretende
formalizar en extremo la realidad,
como en el caso de las Unidades
Académicas de las Universidades.
Estas dos formas como se razona,
y que la Psicologia Cognitiva ha
abordado ampliamente, en especial
en las versiones Cognitivas de Pro-
cesamiento de la Informaciéon (Ver
los trabajos de Jonson — Laird para
tener un ejemplo), son las que se
consideran como herramientas szze
qua non para las transformaciones
del conocimiento tanto en el indi-
viduo, como en las Ciencias (Carre-
tero y Rodriguez Moneo, 2004).

Bien es sabido que desde ciertas
posturas se privilegia la Induccion,
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de tal manera que se parte de he-
chos especificos y particulares para
luego pensar las diversas formas en
que dicho conocimiento especifico
puede extrapolarse a contextos ge-
nerales. Por otra parte, también exis-
ten logicas de razonamiento Deduc-
tivo que implican la generacién de
hipétesis generales que luego se ve-
rifican en los contextos especificos
y de esta manera se intenta generar
una aproximacion a la realidad. En
esta dicotomia aparecen diversas
explicaciones acerca de lo «Psi»,
cada una de las cuales aborda el Psi
— cologico de forma particular.

Los diferentes Sistemas Psicologi-
cos retoman dichas logicas de ra-
zonamiento y de una u otra forma
pretenden definir la manera como
se hace Psicologfa. Cada uno de di-
chos sistemas hace un énfasis, se
inclina y proclama una visién que
considera debe ser la adecuada para
dar cuenta de cémo esas formas de
razonamiento producen una activi-
dad de cambio en la conciencia, la
inconsciencia o la conducta.

Las
inductivo parecen permitir la emer-

formas de razonamiento
gencia de lo idiosincrasico, lo parti-
cular y lo funcional. Es asi como es
posible pensar que lo inductivo
involucra mas al Yo, al individuo, a
las formas como éste interpreta la
realidad. De otro lado, las formas
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de razonamiento deductivo parecen
privilegiar las formalizaciones, las re-
glas, las estructuras, la generalizacion
y por tanto permiten las relaciones
entre el «nosotros», en lo objetivo,
desde la perspectiva de acuerdos
intersubjetivos a partir de sistemas
de mediacién como el lenguaje, en-
tre otros. Con lo anterior no se pre-
tende decir que se tenga que optar
por alguna de las dos formas de ra-
zonamiento, lo que se quiere sefialar
es que en la relacién entre estas dos
formas es donde se producen las
transformaciones del conocimiento,
en este caso, del conocimiento de la

disciplina psicologica.

En esa relacion aparece el problema
de por qué no se puede adjudicar
solamente la concepciéon del cono-
cimiento a uno de los dos polos des-
critos. Lo que se sefiala es que en
dicha relacién aparece un tercer sis-
tema que C. S. Peirce denomina la
Abduccién y que estarfa mucho mas
cercana a la posibilidad de transfor-
macién y re — creacion de los mo-
dos de conocimiento que se tienen
(los heuristicos sefialados por Newell
y Simon, 1972 citados por Carrete-
ro, 2004). Por tanto se podria pen-
sar, y de nuevo aparece el numero
tres en el que tanto insiste Peirce, que
es en la relaciéon Yo — Nosotros la
que aparece como condicién nece-
sarla para que se den los procesos
de cambio en lo Psicologico.

Tal vez como necesidad, tal vez como
insalvable e innegable realidad ni la
Induccioén, ni la Deduccion por si
mismas hacen posible las transforma-
ciones del conocimiento, sino otro
tercero, la Abduccion, como manera
de intuir y reestructurar la accién la
que hace posible que ese conocimien-
to subjetivo u objetivo, sea renom-
brado, recreado y reconstruido. Se ha
insistido que las relaciones de lo
(Yo)

interpsicolégico (Nosotros) estan

intrapsicolégico con lo
mediadas por el signho como herra-
mienta de transformacion tanto de
las formas de pensamiento (Yo)
como de las formas de comunicacion
(Nosotros) y que implican la genera-

cion de herramientas semioticas.

Es dificil aceptar que la condicion
psicologica humana pase solamente
por las conductas, pero también es
poco probable que pasen Gnicamen-
te por las condiciones de las repre-
sentaciones atrapadas en la cabeza
de las personas. El Ser Humano no
es solo producto de las contingen-
cias, tampoco sélo de los modelos
mentales que creamos del mundo,
como lo sefalan los modelos
cognitivos de Procesamiento de la
Informacién. Mediamos entre las
contingencias y los modelos con sis-
temas semioticos que transforman
las subjetividades propias y que trans-
forman las subjetividades de los
otros, es decir se transforman en
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tanto establecen relaciones Yo —
Nosotros. Es asi como no se puede
seguir apostando a lbégicas
adaptativas (como lo sefialan las
perspectivas del

dialégico), sino que se debe consi-

racionalismo

derar que la transformacioén de la
subjetividad ocurre en lo abductivo
en tanto co — construccion y re —
creacion de las formas como se com-
prende y sistematiza la realidad, a la
manera de los modos de conoci-
miento teérico y del metaconocer ya
seflalados. Esa re — creacion se da
en las relaciones dialogicas de suje-
tos que intentan co — elaborar siste-
mas explicativos acerca de la reali-
dad y esos sistemas explicativos
impactaran tanto al individuo como
al colectivo.

Siempre habria que pensar que la
condicién psicolégica humana
emerge de las relaciones entre, pero
sin dejar al sujeto vacio. Al contra-
rio, lo que interesara siempre, y lo
que define ala Psicologia como dis-
ciplina, es que pretende dar cuenta
del sujeto que se subjetiviza en la
relacién y que crea significados de
la realidad, pero en el innegable
entrelazamiento con otros y pone
en juego las condiciones de lo que
Valsiner (1997) denomina «Separa-
ciéon Inclusivay, como estrategia
para explicar que no se puede con-
cebir al sujeto como A, en solitatio,

cuando lo que da su posibilidad de
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definicién como tal esta en sus rela-
ciones con lo que es No — A y por
tanto la definicién del primero se
enmarca en lo que No es. Es asi
como la separacion inclusiva debe ser
una condicién de base para la aproxi-
macién psicologica y no tratar de
segmentar A para diseccionarlo en
partes, pues A también se configura
en las relaciones con lo que no es, es
decir con No — A.

Ahora bien, el lector se podra pre-
guntar ¢y qué pasé con lo referente
a la formacion de Psicologos? Si el
conocimiento implica una relacion
Yo — Nosotros por qué en las aulas
de Psicologia se sigue insistiendo por
parte de muchos profesores univer-
sitarios en solo lo monolégico. Los
monologos (cuando son practica-
dos solo por el profesor) reducen al
estudiante a una condicién de cosa
absorbente de conocimientos NO
mediados y NO re — creados, que
de

tanto

impiden la  generacion

por

empantanan y empobrecen el co-

abducciones vy

nocimiento en, desde y para la Dis-
ciplina. Los mondlogos son proce-
sos que implican la reflexion, el pen-
sar, el ocio. Sin embargo, como lo
que el estudiante piensa y elabora
no es considerado, sus mondlogos
(los del estudiante) nunca tienen
cabida en los dialogos (que tampo-
co la tienen) durante las sesiones de
clase.
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Lo paradéjico, y esto ya se ha sefia-
lado en otros documentos (ver
Rengifo, 2002b), es que existe una
escision en las practicas educativas
en la formacién de Psicologos, pot-
que desde la Psicologia se han reali-
zado valiosos aportes al disefio de
los dispositivos culturales de apren-
dizaje que permitan la comprension
en escuelas y colegios. Se habla de
constructivismo y se dice que se
debe promover que los maestros de
las escuelas permitan que los nifios
construyan un saber; se dan ideas
acerca de como evaluar a los nifios;
se investiga el papel de la escritura
en las transformaciones cognitivas
de los pequefios y para sorpresa se
ensefia en las aulas de las Unidades
Académicas de Psicologia a la me-
jor manera tradicional, desde la es-
tructura sintactica de los conteni-
dos, sin considerar la funcién, la
praxis y por tanto el sentido, pre-
tendiendo conducir al estudiante a
sistemas deductivos (y concebidos
como teleolégicos) que eliminan
cualquier induccién y por tanto fre-
nan la posibilidad abductiva del mis-
mo, lo cual conduce al no dialogo,
como sl no se tuviera tanto que
aprender de la lucidez de los estu-
diantes durante sus intervenciones
en las aulas. Situacion paraddjica
después de tantos afios, tantos con-
gresos y tantos textos hablando
sobre la construccion de la subjeti-
vidad en la relacién con otros.

St la especie Hommo Sapiens a lo lar-
go de su filogénesis ha ido gene-
rando conocimientos desde el uso
de los mismos: ¢por qué en la for-
macién de Psicélogos se sigue in-
sistiendo que sélo aquello que esta
dado desde un lugar de canon ina-
movible es lo dictable? Es necesa-
rio reconsiderar cémo el mondlogo
cumple una funcién, pero como es-
trategia metacognitiva, pero este
monoélogo soélo se enfrenta a la
transformacion si crea relaciones
abductivas en los dialogos con los
pares y con los profesores. Pero si
el mondlogo es la herramienta de
relacion del Profesor, la teleologia del
libro guia del profesor terminara eli-
minando cualquier espacio de re —
creacién del conocimiento.

Es, por tanto, necesario que se con-
sideren algunas acciones en torno a
la formacién. Acciones que pasan
por la necesidad de pensar que la
forma como se pueden construir
conceptos que hagan parte de «la
piel» de los estudiantes, y que no
requieran de evaluaciones de me-
moria, teleolégicas y con aroma a
fascismo. Estas acciones pasan por
considerar al ejercicio investigativo
(o practica investigativa) como con-
dicién sine gua non del proceso aca-
démico y que retome tanto las op-
ciones de ejercicio de investigacion
desde lo basico y lo aplicado (inclu-
yendo los proyectos de desarrollo)
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tanto desde los momentos de for-
macién en fases basicas como ted-
ricas y profesionales. Estas herra-
mientas de enseflanza han permiti-
do que se pueda apreciar como se
hace posible al estudiante la cons-
truccion reflexionada de un saber,
en una relacién clara y motivadora,
de dialogo y colaboraciéon que pue-
da establecer transformaciones de
su conocimiento.

DEL DISCURSO A LA
ACCION FORMATIVA EN
LAS AULAS DE PSICOLOGIA

El Programa de Psicologia de la Uni-
versidad Catdélica Popular del
Risaralda ha venido apostando a
permitir espacios para este tipo de
ejercicios, aunado al hecho de en-
trentar una reforma curricular al Pro-
grama ( puesta en marcha en Julio
de 2005) que implico el paso de un
curriculo agregado a un curriculo in-
tegrado®. Por ejemplo, en el curso
Psicologia Cognitiva II se ha traba-
jado los procesos de transformacio-
nes de las inteligibilidades partien-
do de Piaget hasta acercarse a los
desarrollos sobre Semidtica y Cog-
nicién planteados por Valsiner
(1997), Rosa (2000, 2004),
Rodriguez y Moro (1999).
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Se parte de un eje problémico’ que
articula la discusién a lo largo del
semestre y que tiene relaciéon con el
coémo las relaciones dialécticas de lo
biol6gico y lo cultural hacen posible
la emergencia de lo psicologico. Es-
tos elementos se discuten primero
desde un marco epistemolégico y
teorico; luego se realiza un acerca-
miento a las concepciones genera-
les que se evidencian en los mode-
los postpiagetianos. Este acerca-
miento implica el inicio del trabajo
investigativo a través de lo que se
denomina practicas investigativas
de la asignatura y en donde los es-
tudiantes realizan un informe
investigativo a través de replicar una
investigacion de punta, obviamen-
te a través de un estudio de caso.
Este trabajo tiene el seguimiento de
una Asistente del curso y que acom-
pafna a los estudiantes, asi como de
un Manual del Curso producido por
el profesor y el asistente del curso.

Este ejercicio investigativo desarrolla
a lo largo del curso, aunado a la ela-
boracion de estructuras (esquemas
graficos presentados en transparen-
cias), como ejercicio de discusion
permite que los estudiantes discu-
tan desde lo que creen y se convier-
tan los espacios de clase en lo que
Larreamendy (1997) llama los pro-

6 Para una ampliacién ver el «Proyecto Educativo para la Formacién de Psicélogos en la UCPR» Documento presentado
al Ministerio de Educacién como correquisito para Estandares de Calidad del Programa.

7 El cual debe ser asumido como un escenario de entrecruces dialécticos en donde los problemas determinan la
naturaleza de las discusiones y no los contenidos los que cierran el marco de desarrollo conceptual de los estudiantes.
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cesos de «orquestacion» en el aula.
El profesor se convierte, asi, en un
dinamizador e interviene en mo-
mentos puntuales de la discusion
para especificar o para generar cie-
rres conceptuales, creando un pro-
ceso de canalizacion cultural del co-
nocimiento.

Tomando como base lo que se ha
sefialado en los ultimos parrafos, hay
que pensar que el mondlogo estaria
muy cercano al metaconocer, pero
solo si se acepta que éste surgira de
las proposiciones, convergencias y
divergencias que otros, en el dialo-
go le propongan. Estos dialogos son
los que deberan consolidar el pro-
ceso de construccion conceptual del
estudiante, pues lo que interesa no
es tanto el acceso a conocimientos
explicitos como los que se narran

B

en una evaluacion, sino los cambios
en los elementos de aprendizaje
implicito, como lo presenta Martin
(2005), en donde senala que los
cambios significativos en el apren-
dizaje pasan por las discusiones so-
bre lo que implica un savoir faire y
no un savoir dire, en la distincién
francesa. Como lo indica Juan Ig-
nacio Pozo, de manera jocosa, lo
que debe preocupar en los proce-
sos de formacion es el «zombi que
habita en nuestro ser», no lo que
explicitamente es referido en el dis-
curso diario, sino lo que implicita-
mente esta en las acciones de los
que enseflan, cada vez que el siste-
ma se altera, se genera una reforma
curricular o se cuestiona el lugar del
monologo, el «zombi» reaparece
para negar al estudiante su condi-
cién de sujeto abductivo y creador.
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