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RESUMEN

Este trabajo analiza la potencialidad, para la ensefianza del Derecho
en la escuela secundaria, de los estudios psicolégicos relativos a los pro-
cesos de aprendizaje especificos de las Ciencias Juridicas en adolescentes.
A partir de la experiencia en la formaciéon docente, se destaca el valor
de brindar, al futuro profesor, sélidos conocimientos acerca del apren-
dizaje “de dominio”. En una primera parte, y desde la perspectiva de
la Psicologia Educacional de base constructivista, se exponen los funda-
mentos de tales estudios asi como algunos de sus principales aportes.
En particular, se resefian trabajos sobre construccion del conocimiento
social en relacién con nociones politicas y juridicas. En segundo lugar,
se analiza el valor de este tipo de estudios para el desarrollo de la en-
seflanza de contenidos de Derecho a adolescentes y jovenes. En esta linea,
se proponen y evaltian sus potenciales usos didacticos, destacando sus
alcances y limitaciones.
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ABSTRACT

This article shows the potentiality, for civic education in high school,
implied in the psychological studies about specific youth learning pro-
cesses in Legal Sciences. From our own experience in teacher training,
we highlight the value of giving the future professor a solid knowledge
in “domain learning”. First, from the perspective of Constructivist Edu-
cational Psychology, we present the fundamentals of such studies as
well as some of its main contributions. In particular, we outline studies
on social knowledge construction about political and legal concepts. Se-
cond, we analyze the value of such studies for the Law teaching to youth.
In this sense, we propose and evaluate the potential teaching uses of
these studies, enhancing their scope and limitations.
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INTRODUCCION

El aprendizaje de conceptos en ciencias sociales y juridicas presenta
ciertas particularidades que lo diferencian de otro tipo de adquisiciones.
En las dltimas décadas, la Psicologia Educacional ha desarrollado un
vasto campo de trabajo en torno del estudio de sus particularidades,
enmarcado dentro de lo que se conoce como “aprendizaje de dominio”,
es decir, diferencidndolo del aprendizaje como proceso humano general.

En este trabajo se recuperan aportes de tales estudios y se analiza su
potencial para el desarrollo de la ensefianza de contenidos de Derecho, es-
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pecialmente en nivel medio y superior no universitario. Dado que la ac-
ciéon docente se apoya, entre otras cosas, en una perspectiva sobre la natu-
raleza del conocimiento y los procesos de su adquisicion, consideramos
que este tipo de saber permite al ensefiante anticipar y comprender las
posibilidades asi como las dificultades de los alumnos en el salén de clases.

Estas reflexiones surgen de la experiencia de las autoras en la for-
macién de profesores de Ciencias Juridicas en la Universidad de Buenos
Aires.”

LA ENSENANZA Y EL CONOCIMIENTO SOBRE EL APRENDIZAJE

La investigacion educativa sefiala que los profesores se guian, en su
préactica, por teorfas implicitas que comprenden concepciones acerca de
cémo se ensefla y como se aprende, pedagogias intuitivas sobre cémo
funcionan otras mentes (Camilloni, 2007; Bruner, 1997). Estas teorias per-
sonales se construyen a través de la biografia e historia escolar de la
persona, lo que les otorga fuerza y las direcciona a reproducir el mismo
tipo de practicas a las que el docente fue expuesto como alumno. Sin
embargo, en la formacién y practica pedagogicas, estos saberes intuitivos
pueden modificarse y enriquecerse a través de un ejercicio autorreflexivo
y de la adquisicion de conocimientos cientificos.?

Entre los elementos del saber pedagégico, el conocimiento acerca de
cémo se aprende ocupa un lugar central. En el campo cientifico, la Didéc-
tica, disciplina que se ocupa del estudio y prescripcion de la ensefianza,
considera a la Psicologia del Aprendizaje como una fuente privilegiada
(Camilloni, 1996). Si bien el conocimiento didactico se nutre también de
otras disciplinas y elabora un saber prescriptivo gobernado por valores y
propositos, el valor de la Psicologia del Aprendizaje radica en que permite
al docente comprender el fendmeno sobre el cual pretende influir, a partir
de descripciones y explicaciones de los mecanismos que lo producen
(Camilloni, 1994; Fairstein, 2007). Aunque no se trata de una relacién

7 Las autoras integran el equipo de la Catedra de Psicologia Educacional del Profesorado
en Ciencias Juridicas de la Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires.

8 En otro trabajo hemos analizado la importancia de revisar los modelos pedagogicos
implicitos para el caso especifico de los graduados de abogacia a la hora de ensenar
en otros niveles educativos. Ver FAIRSTEIN, 2013,
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causal, ya que el logro del aprendizaje responde también a factores relati-
vos a la situacion y al contexto -de particular importancia en el ambito
escolar- (Fenstermacher, 1989; Fairstein, 2010; Aizencang, 2001), conside-
ramos que el conocimiento psicoldgico acerca del aprendizaje resulta una
herramienta de enorme valor para el disefio y desarrollo de la ensefianza.

LA CONCEPTUALIZACION DEL APRENDIZAJE DESDE LA PsicorocGia

En el campo de Psicologia del Aprendizaje, una de las discusiones
actuales se refiere a si éste constituye un proceso tnico y general, aplicable
a diferentes objetos y contextos o si, por el contrario, existen diferencias
segin cada campo del saber y tipo de practica (Carretero y Leén, 1990).
Inicialmente, se suponia que el desarrollo cognitivo, que en la adoles-
cencia se torna mas formal, descontextualizado y abstracto, se generali-
zaba a todas las areas del conocimiento. Por ejemplo, dos tareas con la
misma estructura légica supondrian la misma dificultad para el sujeto
independientemente de la naturaleza del contenido (Carretero y Leén,
1990). A partir mediados del siglo XX, comienza a identificarse el com-
promiso que tienen los contenidos en el desarrollo cognitivo: no es lo
mismo resolver un problema en Fisica, Historia o Derecho; el uso de las
estructuras del pensamiento varia segtin el tipo de problema y naturaleza
de los contenidos (Carretero, 2001; Pozo, 1999). La cognicién, dependien-
do de las experiencias del sujeto, tiende a desarrollarse por dominios
(Karmiloff Smith, 1994).

Esto conduce a preguntarnos sobre los procesos de aprendizaje especi-
ficos de las Ciencias Sociales. Tomamos la posicién de la Psicologia Genéti-
ca, entendiendo que “las concepciones o teorias infantiles no derivan de la
aplicacion de operaciones intelectuales independientes de las acciones cog-
nitivas simbdlicas sobre los contenidos sociales, sino que se constituyen
durante el proceso constructivo de ideas sobre este campo de conocimien-
to” (Castorina, Kohen, Zerbino, 2000, citado por Lenzi et al., 2005, p. 77).
Cuando se habla de conocimientos en Ciencias Sociales se hace referencia a
los conocimientos que los diferentes integrantes de una sociedad constru-
yen sobre la vida social, sobre las reglas, la historia y los modos de vincula-
cion, etc. (Scavino, 2004). El contexto sociohistdrico ofrece experiencias
particulares y representaciones sociales, a partir de las cuales el sujeto va
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construyendo sentidos sobre el orden del mundo, que se constituyen en su
“sentido comtn” (Proyecto UBACYT 2012-2015; Scavino, 2003).

Dentro del dominio social, lo juridico se constituye como un subdomi-
nio de pensamiento, a partir de sucesivas diferenciaciones del conocimien-
to politico. Como senala Kohen (2005), para comprender las relaciones
sociales institucionalizadas, las personas funcionamos como sociélogos,
economistas y politicos: “A través de nuestras explicaciones, transforma-
mos los fenémenos en psicolégicos y personales, en morales, en culturales,
en politicos, y dentro de este dltimo campo, en fenémenos juridicos”
(Kohen, op. cit.). Ello explica, entonces, que los alumnos lleguen al salén de
clases provistos de representaciones y concepciones personales acerca de
los fenémenos que serdn objeto de ensefianza y aprendizaje.

LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO SOCIAL

Investigaciones desarrolladas desde un abordaje psicogenético brin-
dan recursos para pensar los procesos de construccion del conocimiento
social en el marco de los contextos escolares. Tales trabajos se proponen
“reconstruir el punto de vista del sujeto (...) mientras participa en las
interacciones institucionales conceptualizando, en un proceso dialéctico,
los significados sociales” (Castorina, Kohen y Zerbino, 2000, p. 152). Des-
de esta perspectiva, las concepciones de nifios y adolescentes sobre el
conocimiento social se componen de un “marco epistémico” -creencias
basicas producto de la apropiacién del sujeto de las representaciones
sociales—; “hipétesis especificas” -elaboraciones de los sujetos sobre el
objeto de aprendizaje en cuestion- y “rastros” de informacion escolar,
asimilados en forma distorsionada al saber previo o “encapsulados” sin
relaciones cognoscitivas con éste (Lenzi y Castorina, 2000).

Por ejemplo, Aisenberg y Kohen (2000) demuestran que los signifi-
cados que los nifios otorgan a los contenidos ensefiados sobre el tema
“Gobierno nacional” se relacionan con sus concepciones personales acerca
de este objeto de conocimiento, lo que puede dar lugar a un rechazo de
la informacién escolar (olvido) o a una asimilacién distorsionada. En el
primer caso, los nifios poseen la concepcién de que el Gobierno consti-
tuye un equipo de trabajo coordinado por el presidente, no hay una
nocién de poder politico y las decisiones se toman en funcién de criterios
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morales. Los nifios de este grupo distorsionan el recuerdo de quién ela-
bora las leyes y olvidan la existencia de los tres poderes. Un segundo
grupo de nifos se distingue por haber construido una incipiente nocién
de poder politico, pero éste esta concentrado en el presidente como au-
toridad méxima. Si reconocen algtn tipo de diferenciacion en los miem-
bros del gobierno, la justifican por la divisién de tareas y no del poder.
Los nifios de este grupo hablan espontaneamente de los tres poderes
para explicar la conformacién del gobierno, y si bien sus concepciones
pueden llegar a enriquecerse con la informacién escolar, hacen una asi-
milaciéon distorsionada de ella: entienden que hay un grupo que tiene
la tarea especifica de elaborar leyes, pero es por una suerte de delegacion
presidencial, ya que el presidente tiene la Gltima palabra. Recién en una
tercera etapa, los nifios pueden comprender la necesidad de limitar las
atribuciones de todos los miembros del Gobierno, incluso las del presi-
dente. En este caso, no hay distorsion en la asimilacion de la informaciéon
escolar relativa al proceso de elaboraciéon de las leyes.

Lenzi et al. (2005) llegan a resultados similares en un estudio en sujetos
de 7 a 17 afios con el propésito de establecer la psicogénesis de la idea
de Gobierno nacional: “En la progresiéon analizada se delinean algunas
transiciones significativas que, en términos sumamente amplios, mantie-
nen cierto paralelismo con una sociogénesis histérica de la institucion
gubernamental: desde una sostenida personalizaciéon de las autoridades
gubernamentales hacia su institucionalizacién y objetivacién con la apa-
ricién de cargos y funciones normativizados, y desde la produccién de
normas unidireccionales para la poblaciéon -primero morales, luego de
caracter social-, hacia la regulacién gubernamental mediante una nor-
mativa constitucional. A su vez, se advierte un pasaje desde concepciones
iniciales sobre las autoridades politicas de caracter miticas o luego ex-
tremadamente protectoras y benefactoras, hacia una progresiva ruptura
inacabada de estas ultimas creencias sociales compartidas. En suma, se
trata de una diferenciacion progresiva que se dirige desde lo moral al
poder publico estrictamente politico, dimensiéon atn incompleta en la
totalidad de los adolescentes estudiados debido a la persistencia de un
presidencialismo fuerte” (Lenzi et al., 2005, pp. 92-93).

Kohen (2005) realiza un estudio acerca de la construccion de la idea de
ley en nifios y adolescentes: “Los nifios construyen un marco epistémico
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basado en criterios morales -muy genéricos- y principios personalizados,
que ‘sesga’ su interpretacion de los fenémenos sociales y orienta la pro-
duccién de sus explicaciones. Este marco lleva a los sujetos a naturalizar
los fenémenos sociales, a concebirlos como armoénicos y a explicarlos
con criterios personales”, con fuertes rastros morales (p. 104). Kohen
explica que hasta los 10 u 11 afos, los sujetos se representan a la sociedad
como una realidad idilica, en la que prima la cooperacién y ayuda mutua,
y que funciona segun criterios morales y de racionalidad compartida.
La sociedad carece de conflictos, todos cooperan con todos y cada ele-
mento funciona como debe hacerlo. Es desde esta visién moralizada y
personalizada de las relaciones sociales que los sujetos avanzaran hacia
una concepcion institucionalizada, lo que parece constituir una tendencia
evolutiva. Segtin la autora, “para comprender las relaciones juridicas en
sentido estricto, resulta preciso reconocer la existencia de la faz institu-
cional de los fenémenos humanos (...), crear una ontologia de lo juridico,
llegar a comprender que hay determinadas cosas que existen s6lo porque
asi lo dispone el orden normativo vigente” (p. 104).

Investigaciones similares en otros paises revelan también que los nifios
manifiestan ideas originales con respecto al orden politico y juridico que
no son reproducciones de las ideas de los adultos. Recién en la adoles-
cencia avanzada aparece una relativa comprensién. La ausencia de ciertas
capacidades que se desarrollan en esta etapa evolutiva, junto con la apro-
piacién de representaciones sociales, explica el tipo de concepciones que
hallamos en los alumnos en la escuela secundaria. La abstraccién, la
posibilidad de comprender lo real en relacién con lo posible, el pensa-
miento deductivo, entre otras, son capacidades que se desarrollan en la
adolescencia tardia pero que aparecen como necesarias para comprender
contenidos de Derecho. Ello explicaria algunos efectos que se producen
en la apropiacion de los contenidos escolares: personalizacién de las re-
laciones institucionales, vision paternalista y benefactora de la autoridad,
concepcién armonica del entramado social, etc.

APORTES A LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS ]URfDICAS

Creemos que los ejemplos vertidos son de por si elocuentes para dar
cuenta de la utilidad de este tipo de conocimiento psicolégico para la
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enseflanza del Derecho. Entre otras potencialidades, creemos que ayudan
a comprender los errores y dificultades de aprendizaje, permiten acer-
carse al punto de vista de los alumnos y modificar la visiéon de la edu-
cacién, y son una herramienta ttil en la planificacién, evaluacion y disefio
de estrategias de ensefianza més efectivas y respetuosas.

En relacién con los errores, estos estudios permiten entenderlos como
distorsiones de la informacién escolar producto de su asimilacion a ciertas
concepciones personales, constituyendo pasos necesarios en la construc-
cion del conocimiento. Ante la misma ensefanza “recibida”, no todos
los alumnos aprenden lo mismo y son las concepciones desde las cuales
otorgan significado al contenido las que explicarian estas diferencias.
“Lo que es observable desde el punto de vista del adulto de la informacion
que circula en el aula, no es igualmente observable desde el punto de
vista infantil” (Aisenberg y Kohen, 2000). Asimismo, permiten compren-
der que las dificultades para modificar las creencias personales sobre
contenidos sociales responden, entre otros aspectos, a que éstas son muy
sensibles a los posicionamientos ideolégicos y politicos, lo que las torna
muy resistentes al cambio (Carretero, 2009).

Desde un punto de vista mas general, las investigaciones sobre las
concepciones personales ayudan al docente a comprender de otro modo
a los alumnos y a concebir su tarea desde una nueva perspectiva. Saber
que los nifios y adolescentes poseen concepciones personales acerca de
los fenémenos sociales ayuda al docente a modificar su visién acerca
del aprendizaje y la ensefianza: de un acto de recepcién producto de la
exposiciéon a un acto de negociacién mutua de significados. Asimismo,
conocer el contenido de las concepciones infantiles y adolescentes, y la
l6gica de su constitucién, permite al docente ponerse en el lugar de los
alumnos y no atribuirles representaciones y capacidades de los adultos
(por ejemplo, la confusiéon de lo juridico con lo politico tiene una natu-
raleza diferente en ambos casos).

Por ultimo, en el marco de la planificacion y evaluacion didacticas,
los estudios sobre las ideas de los alumnos constituyen una valiosa he-
rramienta. Ayudan a definir qué contenidos priorizar y a efectuar un
recorte tematico més adecuado, a partir de anticipar posibles dificultades
de los alumnos en el abordaje de los contenidos. A la vez, al poder
imaginar el tipo de “saberes previos”, es posible disefiar estrategias que
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ayuden a los alumnos a ponerlos en juego. En la evaluacion, tanto de
la ensefianza del docente como de los resultados de aprendizaje de los
alumnos, entender que el origen de ciertas dificultades de comprension
puede responder al efecto de asimilaciones deformantes permite redefinir
responsabilidades y redireccionar esfuerzos, sin culpabilizar al docente
o a los alumnos.

BIBLIOGRAFIA

AISENBERG, B. y R. KOHEN (2000), “Las hipétesis presidencialistas infantiles
en la asimilacion de contenidos escolares sobre ‘El Gobierno Nacional’”, en
CASTORINA, J. y A. LENZI (comps.), La formacion de los conocimientos sociales
en los nifios, Barcelona, Gedisa.

AIZENCANG, N. (2001), “Los procesos de aprendizaje en contextos escolares:
particularidades, problemas y desafios”, en ELICHIRY, N. (comp.), ;Ddnde y
como se aprende? Temas de psicologia educacional, Buenos Aires, Eudeba.

BRUNER, J. (1997), La educacion puerta de la cultura, Madrid, Aprendizaje Visor.

CAMILLONI, A. (2007), “Los profesores y el saber didéctico”, en CAMILLONI,
A. y otras (comps.), El saber diddctico, Buenos Aires, Paidés.

- (1996), “De deudas, herencias y legados”, en Corrientes diddcticas contempora-
neas, Buenos Aires, Paidos.

- (1994), “Epistemologia de la didactica de las ciencias sociales”, en AISEM-
BERG, B. y S. ALDEROQUI (comps.), Dididctica de las ciencias sociales, Buenos
Aires, Paidoés.

CARRETERO, M. (2001), Introduccion a la psicologia cognitiva, Buenos Aires,
AIQUE.

CARRETERO, M. y J. A. LEON (1990), “Desarrollo cognitivo y aprendizaje en
la adolescencia”, en PALACIOS, J., A. MARCHESI y C. COLL (comps.), De-
sarrollo psicoldgico y educacion, vol. I, Madrid, Alianza, pp. 311-326.

CASTORINA, J. A, R. KOHEN y M. ZERBINO (2000), “Reflexiones sobre la es-
pecificidad de un subdominio del conocimiento social”, en CASTORINA,
J. A. y A. LENZI (comps.), La formacién de conocimientos sociales en los ni-

fios. Investigaciones psicoldgicas y perspectivas educativas, Barcelona, Gedisa, pp.
13-154.

FAIRSTEIN, G. (2007), “;Psicologia aplicada a la educacién o psicologia impli-
cada en la educacion? (El caso de la teoria de Piaget)”, en Revista del Instituto
de Investigaciones en Ciencias de la Educacion, Facultad de Filosofia y Letras,
UBA, afio XV, nro. 25, agosto 2007, pp. 31-39.

189



LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN CIENCIAS ]URfDICAS Y SU VALOR
PARA LA ENSENANZA

FAIRSTEIN — ScAVINO — FRONTINI — TORRE — DUHALDE — POTENZE

— FAIRSTEIN, G. (2010), “La educacién como practica cultural”. Ficha de céte-
dra. Asignatura: Psicologia Educacional, Facultad de Derecho, Universidad
de Buenos Aires.

— (2013), “Ensefianza del Derecho: de la formacion de abogados a la escuela bési-
ca”, en Revista Digital Carrera y Formacion Docente, Facultad de Derecho, Univer-
sidad de Buenos Aires, afio II, nro. 2, mayo 2013 [en linea] <http://www.
derecho.uba.ar/academica/carrdocente/revista/ revista-N02-Mayo-2013.pdf>.

FENSTERMACHER, G. (1989), “Tres aspectos de la filosofia de la investigaciéon
sobre la ensefianza”, en WITTROCK, M., La investigacion en la ensefianza, t. 1,
Madrid, Paidos.

KARMILOFF-SMITH, A. (1994), Mds alld de la modularidad, Madrid, Alianza.
Capitulo 1: “El desarrollo tomado en serio”.

KOHEN, Raquel (2005), “La construcciéon de la realidad juridica”, en CASTO-
RINA, J. A. (comp.), Construccion conceptual y representaciones sociales, Buenos
Aires, Mifio y Davila.

LENZI, A. et al. (2005), “La construccién de los conocimientos politicos en nifios
y jovenes. Un desafio para la educacion ciudadana”, en CASTORINA, J. A.
(comp.), Construccion conceptual y representaciones sociales, Buenos Aires, Mifio
y Davila.

LENZI, A.yJ. A. CASTORINA (2000), “El cambio conceptual en conocimientos
politicos. Aproximacién a un modelo explicativo”, en CASTORINA, J. A. y
A. LENZI (comps.), La formacion de los conocimientos sociales en los nifios, Bar-
celona, Gedisa.

POZO, 1. (1999), Teorias cognitivas del aprendizaje, Madrid, Morata.

Proyecto UBACYT (2012-2014), Lecturas de los jovenes sobre pricticas politicas: un
andlisis sobre sus formas de entender el poder, directora: C. Scavino; codirectora:
G. Fairstein, Facultad de Derecho, UBA.

SCAVINO, C. (2003), Conceptualizaciones sobre las representaciones sociales, Trabajo
final del Seminario de Representaciones Sociales de la Maestria en Psicologia
Educacional (trabajo aprobado con 10 [diez]), inédito.

— (2004), “Nociones sociales: un nuevo campo para explorar los procesos de
construccién del conocimiento”, en ELICHIRY, N. (2004), Discusiones actuales
en Psicologia Educacional, JVE-Ediciones.

Fecha de recepcién: 17-2-2014.
Fecha de aceptacion: 16-6-2014.

190





