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Resumo

O texto identifica e analisa idéias que nortearam as politicas
educacionais e propostas cli&éticn-peclagégicas aponta&as no século
XVII, amp]ia&as no XVIII, que ajudaram a socializar o Desenho
como disciphna escolar e guiaram a ela.l)oragio de novos mecanismos
didaticos na cultura ocidental no século XIX. O deselnpenllo na arte
do Desenho ora seguia os propdsitos da etlucagéo da visio e da mente
de Comenius, ora em busca da justeza do olho e da flexibilidade da
mao na orientagdo de Rousseau, ou pe]a precisdo do pensamento e da
observag&o aphcada por Pestalozzi, ou ainda de forma natural e
intuitiva indicada por Froel)el, o desenhar como atividade inerente ao
individuo. Destaca também, discursos de artistas e pedagogos
portugueses em defesa do Desenho como objeto de ensino para
instrugao pﬁMica e como meio civilizador.

Palavras-chave: Histéria da Disciplina de Desenho; Didatica do
Desenllo; DE{EI‘ISOIGS (].O Desenho.

DIDACTICS AND DISCOURSES IN DEFENSE OF THE
DRAWING AS AN OBJECT TEACHING AND ITS
INCLUSION IN PUBLIC LUSO-BRAZILIAN
EDUCATION

Abstract

The text identifies and analyses the ideas that guided the educational
policies and didactic—pedagogic proposals created in the XVII century
and (levelope(l throughout the XVIII century, which helped to
socialize Drawing as a school discip]ine, and lead to the Lleve]opment
of new didactic mechanisms in the XIX century western cultures.
The development in the Art of Drawing cl1ange(1 its guidehnes
according to whom it followed it could either pursue the sharpness of
the eye and the ﬂexi})ility of the hancl, according to Rousseau, as it
could aim for the precision of the mind and of the observation
defended Ly Pestalozzi, or it could accept the natural and intuitive
way to develop the Art of Drawing defended }Jy Froebel, drawing as
inherent activities in the individual. Tt also highlights Portuguese
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peclagogues and artists speeches in defense of Drawing, both as pul)lic
teaching sulaject and civilizer method.

Keywor(ls: History of the Drawing Discip]ine; Drawing Didactics;
Drawing Defenders

DIDACTICAS Y DISCURSOS EN DEFENSA DEL
DISENO COMO OBJETO DE ENSENANZA Y DE SU
INSERCION EN LA INSTRUCCION PUBLICA LUSO-

BRASILERA

Resumen

El texto identifica y analisa ideas que mnortearon las politicas
educacionales y propuestas &idéctico—pedagégicas apunta&as en el
siglo XVII, ampliadas en el XVIII, que ayudamn a socializar el
disefio como (Jisciplina escolar y guiaron la elaboracién de nuevos
mecanismos didacticos en la cultura occidental en el siglo XIX. El
&esempeﬁo en el arte del Disefio a vezes seguia los propdsitos de la
educacién de la vision y de la mente de Comenius, a vezes en busca
de la firmeza del ojoy de la flexibilidad de la mano en la orientacién
de Rousseau, o por la precisiéon del pensamiento y de la observacién
aplicada por Pestalozzi, o atn de forma natural e intuitiva indicada
por Froe})el, el disefiar como actividad inherente al individuo.
Destaca también, discursos de artistas y pedagogos portugueses en
denfesa del disefio como o})jeto de ensefianza para instruccién pﬁblica

y como medio civilizador.

Palabras clave: Historia de la Disciplina de Disefio; Did4ctica del
Diseiio; Defensores del Disefio.

DIDACTIQUES ET DISCOURS EN DEFENDANT LE
DESSIN COMME OBJET D’ENSEIGNEMENT ET SON
INSERTION DANS L'INSTRUCTION PUBLIQUE
PORTUGAISE ET BRESILIENNE

Résumsé

Le texte identifie et ana]yse des idées qui ont orienté les politiques
éducatives et les propositions Lliclactiques et pédagogiques visées au
XVII siécle, agranclies au XVIII siéc]e, qui ont aide a socialiser le
Dessin comme une mati¢re scolaire et qui ont guidé I'élaboration de
nouveaux mécanismes didactiques dans la culture occidentale au XIX
siscle. La performance dans lart du Dessin tantst suivait les
intentions de 'éducation de la vision et de 17esprit de Comenius,
tantot 2 la recherche de la justesse de Toeil et de la flexibilits de la
main dans lorientation de Rousseau, ou par la précision de La
pensée et de T'observation apphquée par Pestalozzi ou encore de la
fagon naturelle et intuitive indiquée par Froebel, le dessin comme

une activité inhérente a l'individu. 1l détache aussi les discours de
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queiques artistes et des péciagogues portugais em défendant le Dessin
comme oiaje’t (i'enseignement pour |"instruction pui)iique et comme

um moyen civilisateur.

Mots-clés: Histoire de la Discipline du Dessin; Di(iactique du
Dessin; Défenseurs du Dessin.

Histéria da Educacéo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 13, n. 29 p. 79-113, Set/Dez 2009.
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe

31



82

Introc].ugéio

O texto apresenta parte da pesquisa para doutoramento
em Educag&o, que trata do processo de transformagéo do Desenho
em o]:)jeto de ensino na perspectiva histérica comparacla, reflexiva e
critica e que busca suprir a lacuna l)il)liogréfica e investigativa
existente, principalmente, sobre o ensino de Desenho nos espagos
pﬁblicos escolares luso-brasileiros oitocentistas. Este estudo
identifica e analisa idéias que nortearam as politica.s educacionais e
propostas cliclético—pedagégicas apontadas desde o século XVII,
ampliadas no XVIII, que ajuclaram a socializar o Desenho como
&isciplina escolar e guiaram a elaboragéo de novos mecanismos
didaticos na cultura ocidental no século XIX. Destaca os discursos
de pedagogos e artistas, inclusive portugueses, que escreveram
parte da histéria da ’cransformagéio do Desenho em objeto de
ensino e a de sua inser¢do como conhecimento necessdrio a
ilustragéo e formagéo do homem. Essa histéria comegou com Os
trabalhos teéricos de pedagogos como Jan Amos Seges Comenius
(1592-1670) e a educagéo utilitdria, e Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) e a eclucagao naturalista. Passam pela aplicagéo
pratica dos pedagogos Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e
a e&ucagéo humanista de praticas racionalistas, e por Friedrich A.
Froebel (1782-1852), com a educagéo naturalista de pratica
intuitiva. Artistas plésticos portugueses oitocentistas, como
Joaquim Machado de Castro, com uma carta em defesa do
Desenho (1780) e um discurso sobre sua “Utilidade” (1787), e
Francisco Vieira Junior, com o discurso (1803) feito na abertura
da Academia de Desenho e Pintura do Porto, e o pedagogo
Ribeiro Sanches (1699—1783) e o estudo para implantagéo do
Colégio dos Nobres em Lishoa também tiveram grancle
importancia nesse processo.

No caminho dos incentivos e propostas para insergao do
Desenho no ambito escolar, surgiram diferentes vertentes para sua
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didatica, cujos critérios para o bom desempenho na arte do
Desenho ora seguiam os propositos da eclucagéo da visio e da
mente de Comenius, ora em busca da justeza do olho e da
flexibilidade da mao na orientagao de Rousseau, ora pela precisao
do pensamento e da ol)servagao aplicacla por Pestalozzi, ora de
forma natural indicada por Froebel, o desenhar como atividade
inerente ao individuo. Em Portugal, os artistas Machado de
Castro e Francisco Vieira Junior, acreditavam no Desenho como
meio civilizador e estimulavam a sua socializagéio na eclucagao
plﬂ)lica. Por outro lado, o peclagogo Ribeiro Sanches defendia a
socializagao do Desenho como conhecimento importante para a
formagéo cidada, mas apenas aos nobres caberia a instrugdo em
Desenho, principalmente os dotados de inteligéncia, aos quais o
Estado deveria dar uma e&ucagéo militar para formar mao—de—
obra capaz de assumir cargos administrativos importantes no reino
e seus dominios.

Tais idéias iluministas do século XVIII, em busca de
uma racionalidade cientffica e econémica, chegaram as décadas
iniciais do século XIX no momento de transigao do feudalismo ao
capitalismo, momento de liberalismo humanista em contraponto
com a sociedade proclutora de mercadoria. Os trabalhos desses
pedagogos, considerados precursores da conscientizagdo da
necessidade de socializagéio do saber em Desenho no espago
escolar, apresentaram indicativos dos processos de recriagdo e
didatizagéo desse saber. O contexto que envolve o processo de
trans£ormagéo do conhecimento em Desenho em objeto de ensino
para as escolas plﬂ)licas ocidentais e do surgimento das primeiras
propostas de recriagao didatica desse campo do saber escolar,
entretanto, se organiza no momento do surgimento das primeiras
fabricas e da modernizagéo das maquinas, que suscitam uma nova
mao—de—obra aclaptacla ao progresso da ciéncia e da técnica. A
forga produ’civa, até entdo considerada como ocupagao inferior no
quadro social, necessitava de aperfeigoamento e qualificagéo. Era

preciso reorganizar o mecanismo educacional para capacitar os
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segmentos sociais que ocupariam oOs NOVOS campos profissionais
técnicos e administrativos.

Este estudo vincula-se a Histéria das Disciplinas
Escolares e da Didatica do Desenho, portanto, sem entrar no
ambito da discussdo conceitual entre método e cliclética, esclarece-
se a substituigéo do termo “método”, tao utilizado pelos pedagogos
da época analisada, por didatica. Isso por se estar investiganclo a
organizagao, criagdo e exposigdo pratica do saber em Desenho no
ambito escolar e identificando as praticas pedagégioas adotadas.
Tal suhstituigéo foi feita porque a reflexdo didatica, segunclo
Astolfi e Develay (2003, p. 13), permite “traduzir em atos
pedagégicos uma intengdo educativa”. A pesquisa nessa 4rea
referencia os “principais conceitos que funcionam na disciplina e
andlise de suas relagc”)es”, se interessa pela “histéria",
“re’cificagées", “modalidades de introdugao no ensino”, e examina
“0 funcionamento social” dessas categorias basicas e as “préticas

[T . ”
socCilals as qua1s eles remetem .

O Desenho na Educagéo Utilitsria de Comenius:
Educar a Visio e a Mente

Os primeiros estimulos a insergao do Desenho no grupo
dos conhecimentos basicos a formagao e instrugao plﬂ)lica, os
primeiros passos para sua socializagéo e primeiras propostas
didaticas de ensino—aprendizagem em Desenho, surgiram com Jan
Amos Seges Comenius, com a Diddtica Magna (1657) O
Desenho nas escolas como meio de vinculagéo das palavras e as
coisas, cujo método previa a busca do desconhecido a partir do ja
sabido, da parte ao todo e do geral ao particular, acompanllou as
primeiras propostas de Comenius. Ele foi o primeiro a pregar a
in’croclugéo do conhecimento em Desenho na eclucagéo pela pratica
sistemética da imitag¢ao dos ol)jetos, como meio de aclquirir a
perfeigao do trago. Tal aquisi¢ao vincula-se & “visdo utilitaria” da
educagéo — estudar “apenas o que tenha inquestionével utilidade
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nesta vida e na futura"—, 3 “arte de ensinar tudo a todos” e ao
desenvolvimento da pratica da observagéo e reprodugéo do objeto.
Surge uma pedagogia realista com o lema: ensinar a “aprender a
fazer fazendo” (COMENIUS, 2002, p. 185), tendo como
modelo as praticas dos mestres das artes mecanicas, pois estes
ensinam “a fazer as coisas para que aprenclarn a fabricar
fal)ricando”, sem “discursos teéricos” (H)idem, p. 244).

A ciéncia busca educar a visio e a mente para o bom
conhecimento das coisas com aplicagao pratica, sistematica e
utilitdria. A o]aservagéo interna dessas coisas exige “os mesmos
requisitos da o]:)servagéo ou visdo externa’. Se a visdo precisa do
olho, do objeto e da luz, a ciéncia tem a mente como o olho da
ohservagao interna, “o engenho". Tudo que esta fora ou dentro do
intelecto representa o o]ajeto e a atengdao é a luz necesséria a
ol)servag&o. Tanto a eclucagéo da visao quanto a da ciéncia,
portanto, necessitam de um método que garanta ao “engenho" a
apreensao das coisas com seguranga e prontidéo (COMENIUS,
2002, p- 231). A instrugao, portanto, deve comegar pela
ol)servagéo e andlise do o])je’co seguido da explicagéo oral e Verl)al,
pois a partir dos sentidos se inicia o conhecimento. As coisas
devem ser postas diante dos senticlos, as visiveis diante dos olhos,
as sonoras, dos ouvid,os, dai por diante (Il)iclem, p- 232).

No desempenho da didatica do Desenl’lo, professor e
aluno devem seguir trés requisitos da arte: 1) modelo - forma a ser
imitada; 2) matéria — a que socializa a nova forma; e 3)
instrumentos com que se realiza a obra. A didética de ensino cabe:
1) preparar o modelo a ser copiado; 2) criar adverténcias e regras
para orientagdo; e 3) escolher exemplos perfeitos para reprodugéo
pela imitagdo. Para o aprendizaclo cabe: 1) examinar obras de
artifices consagra&os; 2) relaciond-las com modelos e regras
ensina&as; 3) executar sistematicamente os exercicios; e 4)
dominar a forma.

A didatica comeniana do Desenho se baseia na pratica
érdua e repetitiva de exercicios pela ol)servag&o e copia do o])jeto

real de formas perfeitas, na instrumentalizagéo da mao, na escolha
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e uso correto da técnica e da matéria que socializaré o procluto
(escultura, pintura, desenho, arquitetura), seguicla da orientagdo
pruclente e do exercicio freqiiente, de acordo com o nivel de
conhecimento e capaciclade de compreensao por faixa etéaria. Isso
como garantia da habilidade no Desenho e da criagao do habito da
arte, pois a pratica é drdua e demorada, mas extremamente ﬁtil, a

. s (2 , «w . oy w ,
teoria é fa.cd, Lreve, porem proporciona apemnas delefﬁe e SsoO a

prética faz o artifice” (COMENIUS, 2002, p. 243).

Qua(lro Resumo 1 — Conceitos e concepgoes

para a didatica do Desenho por Comenius

COMENIUS, Jan Amos Seges (1592-1670)

O primeiro a pregar a introclugéo do conhecimento em Desenho

na instrugao pﬁhlica

- Aprencler a fazer fazenclo.

Educagéo - Eclucagao voltada para a utilidade.
- Educagéo da Visao e da Mente

- A teoria 6 facil e Lreve, proporciona apenas
cleleite;

_ -A pratica é drdua e demorada, é
Concepgoes

Didaticas
S O]DI’e o
De S enllo

extremamente ﬁtil;

- Pratica sistemética da imitagao de oljjetos
para alcangar a perfeigao;

- A]onegagao da cria’civiclade;

- Para modificar a forma ¢ preciso primeiro

domina-la.

- Modelo: ol)jeto ou idéia a ser reproduziclo;
- Matéria: meio pelo qual serd socializada a
Materiais peloq
nova forma;

- Instrumento: com que se realiza a obra.

1 - Preparar modelos perfeitos a serem

. copiados;
Procedimentos P o . ) ;
2 - Crlar aClVEl"CenClas (] regras para Orlentagao

da imitagao;
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3 - Dar outros exemplos para auxiliar na
reprodugéo de pegas semelhantes ;

4 - Examinar as obras de artifices consagrados
relacionando-as com modelos e regras ensinadas;
5 - Executar sistematicamente os exercicios;

6 - Depois do dominio da forma, avaliar as

invengoes.

Nota explicativa 1: quaclro construido pela autora, com base na
]:dlaliografia utilizada neste item, com o fim de sintetizar as
principais idéias sobre a pratica didatica para o ensino de Desenho

propos’ca por Comenius .

O Desenho surge como conhecimento necessério a
formagéio pratica e utilitiria do homem e artificio importante para
a compreensao da utilidade do conhecimento na aplicagéo pratica
das Artes. A abnegagéo da criativiclacle, entretanto, torna-se uma
das regras basicas da didatica comeniana de ensino—aprendizagem
da Arte do Desenho, sé clepois do conhecimento e dominio da

forma se pode modificar e criar.

O Desenho na Eclucagéio Naturalista de Rousseau:
Olho Justo e Mao Flexivel

Os mecanismos didaticos mais sisteméticos para o
ensino do Desenho se esbogam no inicio dos oitocentos, com a
teoria educacional de inspiragao naturalista de Jean-Jacques
Rousseau, em que a experiéncia adianta-se as 1i96es e a natureza e
a eclucagao sao apenas habitos. “A eclucagéo do homem comega
com seu nascimento; antes de falar, antes de comer e anclar, ja ele
se instrui” (ROUSSEAU, 1992, p- 442).

Na aquisigdo das habilidades em Desenho, a crianga ¢
naturalmente grande imitadora e por isso tenta desenhar sem se
preocupar com a arte em si, mas “para tornar seu olho justo e sua
mio {flexivel”. O importante no desenhar ¢ a aquisigdo da

Histéria da Educacéo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 13, n. 29 p. 79-113, Set/Dez 2009.
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe




33

“perspicécia do sentido e os bons habitos do corpo que se ganha
com o exercicio”. Para evitar a percla da possil)ilidade natural de
educar a mio e o olho pela simples experiéncia e pelo livre
exercitar do trago, entretanto, deve-se evitar “dar-lhe um professor
de desenho, que s6 a levaria a imitar imitagbes e a desenhar
segundo desenhos”; seu tinico professor deve ser a natureza e os
ol)jetos, seus tinicos modelos. A crianga deve ter o original diante
dos olhos e sua representagdo no papel, para “que se acostume a
bem observar os corpos e suas aparéncias’ (H:)iclem, p. 145). As
formas exatas devem estar impressas na imaginagao, evitando a
suljstituig&o da “verdade das coisas” por figuras estranhas e
fantasiosa.s, a perda do “conhecimento das proporgdes e o gosto
pelas belezas da natureza” (H)iclem, p. 146).

A didatica para o estudo das formas e aquisigao de
habilidades viso-motoras pocle causar um atraso no aprenclizado da
“eleg&ncia dos contornos e do trago leve do desenhista”, mas
nunca no “discernimento dos efeitos pitorescos e no bom gosto do
desenho”. Dessa maneira, a crianga rabisca “durante muito tempo
sem nada fazer de reconhecivel”, em compensagao, tem “golpe de
vista mais preciso’, “mdo mais segura’, o “conhecimento das
verdadeiras relagées de formas e tamanhos” entre elementos da
natureza e corpos naturais e uma “ré.picla experiéncia do jogo da
perspectiva’. Assim a crianga conhece a forma e ndo a imita, pois
¢ mais importante que ela “desenhe bem uma folha de acanto” que
“a foﬂ’lagem de um capitel" (I&em).

O desenhar livre de regras e pela observagéo da natureza
é um momento de diversio a ser compartilhado com o professor,
que deve pegar no Laipis e desenhar, “tdo desordenadamente”
quanto o aluno, um homem com tragos finos para bragos, pernas e
dedos grossos e, progressivamente, percelaerem as desproporgées,
observando espessura, comprimento, cor, aparéncia e forma
(ROUSSEAU, 1992, p- 146). A repetigdo exaustiva e
sistematica dos desenhos por “vinte, trinta vezes”, seguida de
emolduramento, exposigao e anélise, garantem a perfeigéo. Os

mais grotescos em molduras brilhantes, ou clouraclas, para realgar e
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as imitagbes “exatas” que apresentem um bom desenho, uma
moldura preta simples, pois nao precisaram de “embelezamento”,
eles bastam “a si mesmo” (Hoi(lem, p. 147). De forma
cliscriminatéria, a didatica de Rousseau propde o emolduramento e
a exposigao dos desenhos do professor e dos alunos, que sdo
colocados a olaservagéo para investigagao do desenvolvimento das
habilidades.

O método natural da crianga deve ser aplicaclo também a
Geometria, no lugar dos métodos racionais, pois aprender
Geometria “é tanto uma questdo de imaginagdo quanto de
raciocinio”, ja que para os adultos tal conhecimento representa “a
arte de raciocinar” e para as criangas “a arte de ver”
(ROUSSEAU, 1992, p. 146). A Geometria significa “apenas
arte de se servir da régua e do compasso’ e ndo deve ser
confundida com o desenho livre, 1ogo, as criangas raramente
devem ter acesso aos instrumentos (H)iclem, p. 148). O aluno
precisa encontrar as demonstra.gées raciocinando  sozinho,
desenhando figuras exatas, combinando-as e colocando-as umas
sobre as outras e examinando suas relagées, ao invés de apenas
exercitar a memdria. Assim ele descobrird a “geometria elementar”
pela o]:)servagéo e sem 1igées tedricas, pro]olemas e demons’tragées,
“sendo a da simples superposigdo” (I})idem, p. 147). Nesse
caminho didatico, as criangas, a partir da oloservagéo da forma e de
suas com]ainagées e organizagbes espaciais, deduzem e apren&em

por exemplo, as leis da perspectiva.

Qua(].ro Resumo 2 — Conceitos e concepgdes

para a did4tica do Desenho por Rousseau

ROUSSEAU, Jean-]acques (1712-1778).
Corrente mais naturalista sobre o processo ensino-aprendizagem

dO Desenho.

- As criangas sdo naturalmente grandes

E(lucagéio imitadoras ;

- Tornar o olho justo e a mao ﬂexivel;
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- O tnico professor ¢é a natureza e o tnico
modelo é o obje’co;

- Esse proceclimento pode causar atraso no
desenhista, no aprenclizado da elegéncia dos
contornos e da leveza do trago, mas nao ao
discernimento dos efeitos pitorescos e do bom
gosto do desenho.

Concepgdes
Didaticas
Sobre o
Desenho

- Prética sistematica e repetigao da copia de
o]ajetos;

- Ter dominio e conhecimento da forma no
1ugar de imit4-la;

- Desenhar como momento de cliversé.o, livre

de regras e pela observagéio da natureza;

Procedimentos
Didaticos

- Colocar diante do desenhista o original e sua
representagdo no papel;

- Acostumar a ol)servagao dos corpos e suas
aparéncias;

- Emoldurar e espalhar em um espago os
desenhos do professor e dos alunos para serem
observados e analisados ;

No caso da Geometria:

- Fazer o aluno encontrar as demonstragées,
no lugar de clité-las;

- Ensinar o aluno a raciocinar por si s6, ao
invés de apenas exercitar a sua memoria;

- Ensinar pela ol)servagé.o, sem a cleﬁnigéo nem
qualquer outra forma demonstrativa senio a da
simples superposigao;

- Relacionar os elementos da Geometria e

permitir que os alunos os encontrem sozinhos.

Nota explicativa 2: quadro construido pela autora, com base na

bi]oliograﬁa utilizada neste item, com o fim de sintetizar as

principais idéias sobre a pratica did4tica para o ensino de Desenho

proposta por Rousseau.
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A aquisigdo do conhecimento do Desenho, em
Comenius e Rousseau, baseia-se na pratica da o})servagé.o e
tragaclo constante e sistemético do ol)je’co, para se educar a mente,
oolhoea mao, com vistas ao conhecimento das coisas materiais e
do gosto pelas formas belas. Para Rousseau, entretanto, a justeza
do olho, a flexibilidade da mao e o conhecimento devem ser
aclquiriclos pelo prazer, pela brincadeira associada a repetigao
sistematica da imitagao de formas geométricas com precisdo, a
partir da exposigao de exemplos seguicla de implicagées orais e

técnicas.

O Desenho na Educagéio Humanista de Pestalozzi:

Precisar o Pensamento e a Observacio

Rousseau e Comenius defendem o estimulo a pratica
sistemadtica e repetitiva da copia da forma como proposta para a
didatica do Desenho, buscando através do profunclo conhecimento
chegar a perfei’ta imitagao do objeto. Por outro lado, o médico
suigo ]ohann Heinrich Pestalozzi, continuador das idéias de
Rousseau na linha educacional naturalista e primeiro pedagogo
moderno a colocar na pratica o Desenho como clisciplina escolar
em cursos elementares, diverge na didatica ao propor uma vertente
racionalista baseada no Desenho Geométrico.

Com idéias iluministas e ideais humanistas, a didatica
pes’calozziana estimula o desenvolvimento livre e pleno do homem
e a inser¢ao do Desenho e da Geometria como conhecimentos
basicos a sua formagao e instrugdo. Suas propostas direcionam o
Desenho para o ensino primdrio e a Geometria e o Desenho para
o ensino superior. Suas déias influenciaram mudangas na
educag&o elementar em paises como Prissia, Alemanha, Rissia,
Polénia, Itslia e Espanha (EBY, 1976, p- 393). A Franga e a
Inglaterra sofreram menos inﬂuéncia, entretanto, a Suiga criou

escolas normais para instrugdo e £ormagéo da mao-de-obra
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docente capacitada para ensinar segunclo seus métodos (H)idem, p-
407).

O ensino do Desenho, por estar hgaclo a percepgao e a
oloservagéo da forma, surge como meio de tornar o pensamento
claro e preciso e de exercitar “a crianga na grandeza da
oljservagéo”, concligées basicas para o entendimento da doutrina
pestalozziana “da impressao sensorial como o fundamento de toda
a instrugdo”. O Desenho est4 compreencliclo como uma forma
natural de expressao da crianga, primeira tentativa de simbolizagéo
linear que d4 “acesso natural a escrita” e facilita naturalmente sua
execugio (EBY, 1976, p. 394).

Apesar de considerar a “experiéncia da crianga” e sua
habilidade de desenhar e fazer contornos de O]JjetOS como uma
tentativa de sim]aolizagéo 1inear, Pestalozzi cria uma did4tica
artificial e enfadonha para o Desenho, que se centra no ol)je’civo de
“mecanizar a instrugdo” (H)iclem, p-394-395). Ele nao sabia
desenhar, mas criou um “alfabeto” formado por linhas, éngulos e
curvas a ser copiado por “repetigdes intermindveis” até a aquisigdo
da  “habilidade perfeita”, trabalhando com o principio da
“continuidade ininterrupta e progresso”, em que graclativamente se
desenha figuras mais complexas (Iclem). Em sua did4tica em busca
das habilidades motoras o Desenho livre de o})jetos foi rigiclamente

excluido.

Quadro Resumo 3 — Conceitos e concepgoes

para a didatica do Desenho por Pestalozzi

PESTALOZZI, Johann Heinrich (1746-1827).

O primeiro a colocar o Desenho como saber a ensinar em cursos

elementares.
- Vertente racionalista tendo por base o
Desenho Geométrico;

Educag&o - Precisdo do Pensamento e da O]Jservagé.o;

- Consideragéo da experiéncia da crianga;

- Os desenhos infantis como tentativas de
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simbolizagées 1ineares;

- O desenho é o acesso natural 3 escrita.

- Meio natural de expressao da crianga;

- Conhecimento f4cil de ser ministrado e

Concepgdes apreendido;

Didaticas - Meio de tornar o pensamento claro e
Sobre o preciso;

Desenho - Est4 ligaclo a percepgao da forma;

- Exercita a crianga na grancleza de

observagéo.

- Aquisigao de habilidades pela copia de
linhas, éngulos e curvas;

Procedimentos - Alcance da penfeigéo pela pratica e pela

tigdo;
Didaticos reperisacy

- Aumento gra&ativo da complexida&e das

figuras ;

- Exclusio do desenho livre de objetos.

Nota explicativa 3: quadro construido pela autora, com base na
p q p

bil)liograﬁa utilizada neste item, com o fim de sintetizar as

principais idéias sobre a pratica didatica para o ensino de Desenho

proposta por Pestalozzi.

O interesse de Pestalozzi pelo ensino do Desenho vem
da sua crenga no Desenho como um meio de tornar o pensamento
claro e preciso, por este estar 1igaclo a percepgao da forma e por
exercitar a observagé.o, condig()es basicas para o entendimento de
sua doutrina da impressao sensorial como o fundamento de toda a
instrugao. Além disso, como o Desenho é naturalmente uma das
formas de expressao da crianga, para Pes’talozzi, a primeira
tentativa de siml)olizagéio linear, isso facilitaria naturalmente a
escrita. Por conta da finalidade de se alcangar a escrita, pelo
desenvolvimento das habilidades motoras, o Desenho livre de

ohje’cos era rigiclamen’ce excluido.
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O Desenho na Eclucagéo Pratica e Intuitiva de Froebel:
Atividade Inerente ao Individuo

No inicio do século XIX, o Desenho entra nas
concepgoes peclagégicas de Froebel como ponto central da
manifestag&o da pintura e da escrita por meio de linhas, aparece
como atividade inerente a0 homem e uma clisposigéo natural a ser
cultivada e inserida em uma proposta de e(lucagéo intuitiva. Os
ideais de Pestalozzi foram seguidos e melhorados pelo alemio
Friedrich A. Froehel, homem dedicado aos estudos £ilosc’>£icos,
com experiéncia em arquitetura e agrimensura, mas seu interesse
especial por estudar a natureza influenciou suas concepgoes
educacionais. Fruto “da expansao capitalis’ca'7 e “dos ideais
romdanticos em seus aspectos mais conservadores” (ARCE, 2002,
p- 62) e insatisfeito com suas préprias experiéncias escolares,
Froebel (2001, p. 70) organiza uma “metoclologia de trabalho
baseada na préatica”.

O incentivo a socializagéo do Desenho aparece em uma
concepgao pedagégiea naturalista, pois e “se clirige ao
entendimento, as faculdades intelectuais, ao espiritual [...] ao
corporal, ao externo, a destreza da maéo’, 1ogo “desenvolve a visao
para conhecer as formas e a mao para representé-las", além de
trabalhar “o tédio” e a “ociosidade”. Surge entdo uma didatica
com espagos e materiais clispostos e ao alcance da crianga, para
que ela possa “expressar seu interior de maneira intuitiva”
(FREOBEL, 2001, p. 99), por meio de jogos e brinquedos como
materiais educativos (clons) (ARCE, 2002, p. 74). Os brinquedos
materializam “estruturas matematicamente perfeitas" e com eles a
crianga aprende, externaliza o que ocupa a mente e mostra
talentos. A didatica ¢ explorada de trés formas: a da vida — onde se
constréi livremente formas cotidianas (cacleira, armadrios, mesa); a
da beleza — onde se d4 vazio a formas geométricas, e a do
conhecimento — onde se explora. conceitos matematicos (Volume,
tamanho, quantida&e) e exercita a linguagem, aprendendo os

nomes das formas (anlem, p- 194)
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A didatica Froebeliana retoma principios Pestalozzianos,
porém centra-se mais no interior do individuo e na mediag&o da
ex’cernalizagéo pela manipulagéo de ohje’cos. Pestalozzi destaca a
importancia da aquisigao dos rudimentos do calculo e da escrita,
Froebel os substitui pela brincadeira como forma de respeitar o
seu desenvolvimento natural (H)iclem, p- 199). O Desenho surge
como uma atividade inerente ao indivi(],uo, 1ogo, a escola nao
forma artistas, mas estimula a apreciagao das obras de arte. A
didatica se relaciona “com as instituigbes corporais”, se aprencle o

que é um comprimento pelo ensino das representagbes espaciais

(FROEBEL, 2001, p. 189-190).

Quadro Resumo 4 — Conceitos e concepgdes

para a didética do Desenho por Froebel

FROEBEL, Friedrich A. (1782-1852)

Ojogoeo I)rinqueclo como grancles instrumentos ou materiais

educativos
- Educagéo Pratica e Intuitiva;
- Desenho como atividade inerente ao
inclivicluo;
- Ponto central da manifestagéo da pintura e
E(lucagéo da escrita;
- O Desenho conduz ao entendimento, as
faculdades intelectuais, ao espiritual, ao
corporal, ao externo, a destreza da mao,
desenterra o tédio e a ociosidade.
- Estimular a apreciagao pela arte sem previr a
Concepg(')es formagéo de um artista;
Didaticas - Entender as artes como ol)jeto de ensino
Sobre o escolar de forma séria;
Desenho - Aprender através de objetos matematicos
perfeitos.
Procedimentos | - Criar um ambiente com materiais para
Didaticos expressdo intuitiva;
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- Explorar o material de trés formas:

1- a forma da vida — construgao livre de
formas do cotidiano;

2 - a forma da beleza — daria vazio a formas
geométricas;

3 - a forma do conhecimento — explorar as
formas e exercitar a linguagem e os conceitos
matematicos;

- Criar séries de formas geométricas de
macleira;

- Colocar a &isposigéo uma variedade de
objetos como £eij6€s, sementes de flores,
dentre outros ;

- Explorar as formas do geral para o especifico;
- Ter como instrumentos: 1épis e ardésia
marcada por uma trama qua&riculacla;

- Exercitar a representagao e interpretagdo das

relagées funclamen’cais das formas e clos

tamanhos sobre a ardésia quaclriculacla.

Nota explicativa 4: quaclro construido pela autora, com base na
]Jibliografia utilizada neste item, com o fim de sintetizar as
principais idéias sobre a pratica didatica para o ensino de Desenho

proposta por Froel)el.

Na did4tica froe})eliana, o Desenho, como &isposigéo
natural e como concepgao pedagégica, atende ao ensino das artes e
da escrita. O conhecimento se constrsi gradativamen’ce, partindo
do par’cicular ao geral - das linhas até chegar a construgao e estudo
das formas inteiras, segue uma formagéo intuitiva que busca o
auto-conhecimento com 1i]3erclade, em um processo de construgao
e descoberta das figuras. A brincadeira agora traz o brinqueclo
como elemento didatico do ensino intuitivo, principalmente o de
Desenho. Brincando se explora exaustivamente a forma pela
intuigdo, a associa as coisas da vida e se descobrem proprieclacles e
leis mateméticas.

Histéria da Educacéo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 13, n. 29 p. 79-113, Set/Dez 2009.
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe




97

Discursos Lusos em Defesa do Desenho
como Ol)jeto de Ensino Publico

O Desenho como objeto de ensino teve seus defensores
desde Comenius e sua pratica didatica se eshogou desde Pestalozzi.
Em Por’cugal e no Brasil, no final dos oitocentos, o conhecimento
em Desenho estava restrito aos naturalistas, militares, artesaos e
nobres, mas novas idéias de artistas portugueses ja estimulavam a
sua socializagéo na educagéo pﬁl)lica, como exemplos, de Joaquim
Machado de Castro, com uma carta em defesa do Desenho (1780)
e um discurso sobre sua “Utilidade” (1787), e Francisco Vieira
Junior, com o discurso (1803), feito na abertura da Academia de
Desenho e Pintura do Porto.

O artifice, escultor e pro£essor Joaquim Machado de
Castro, como um afeigoaclo a arte do Desenho expOs suas idéias
em duas cartas, uma escrita em 1780 e outra em 1817. Na
primeira, reanima um aluno de escultura a perseveranga nos
estu&os, considera as Belas-Artes (Arquitetura, Pintura e
Escultura) como filhas do Desenho e mostra sua crenga “no pocler
regeneraclor da arte, do lugar que pertence ao desenho na cultura
geral dos homens" (MAGALHAES, 1960, p. 383). A seguncla,
uma reedigéo, incentiva a protegao das “Belas-Artes filhas do
Desenho contra os espiritos ignorantes e mal educados, que delas
fazem ainda diminuto aprego” (CASTRO, 1817, p. 2).

Em 1787, como funciondrio da Casa da Escultura das
Obras Ptblicas e correspon&ente da Academia Real das Ciéncias,
Machado de Castro discursa na Casa Pia do Castelo de Sao Jorge
de Lishoa sobre a “utilidade do Desenho”. O discurso, fruto de

estudos teéricos e relato de experiéncias artisticas proﬁssionais,
mostra a realeza o grau de importancia do Desenho para a
formagéo dos cidadaos portugueses, principalmente os menos
afortunados. Ble mostra que “a pratica e o conhecimento do
” w . L . . A B
desenho” eram “muito tteis, e precisos em todo o estado civil” e
que suas aplicag(')es “devem ser clirigidas com bom gosto, na

imitag¢ao da Natureza” (ALMEIDA, 1960, p- 4). “Nao ha Nagao

Histéria da Educacéo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 13, n. 29 p. 79-113, Set/Dez 2009.
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe



98

alguma poli&a, que nao l)usque ansiosamente estabelecer Aulas, e
Academias das Artes do Desenho” (CASTRO, 1818, p. 4). O
apren&izado do Desenho nao é “um imediato efeito do luxo, mas
sim um deleitavel fomento da cultura civil” adotado pelas mais
modernas civilizagées, como a Franga ea I’célia, que investem em
sua defesa e na manutengao das escolas de Desenho (H)iclem, p-
5). Para se tirar proveito da utilidade inerente ao Desenho e suas
aplicagées, a atengao do artista deve ser clirigida para o Lom—gosto,
ter como base a imitag¢do da natureza, realizar estudos praticos,
além de ter nogoes de todas as ciéncias e de todas as artes (ﬂ)i(lem,
p- 13).

Os frutos do Desenho enquanto conhecimento  se
espaﬂlam entre as Ciéncias e as Artes: Matemdtica (Geometria),
Histéria Natural, Fisica, Medicina (Anatomia) e Botanica, “o
desenho como auxiliar na promulgagéo das doutrinas e ainda
mesmo para estuda-la”. A Arquitetura, a Escultura e a Pintura
sao depositérias dos frutos desse conhecimento e subsidiam todas
as artes subalternas e as fabricas. Na Geografia, o desenho reduz o
mundo inteiro, representa toda a terra, em uma folha de papel. @)
Historiaclor, para narrar a histéria sobre as estatuas, os idolos, o)
modo de edificar, e sua cronologia, precisa primeiro conhecer bem
o Desenho (CASTRO, 1818, p. 6-8).

Francisco Vieira Junior (1803, p. 3) era pintor da
camara e da corte e professor da Academia de Desenho e Pintura
do Porto, na qual, na inauguragio em 1803, professou um
discurso ressaltando o Desenho e a Pintura como bases sélidas e
nutritivas das “belas idéias”, pois delas “(],ependem a apuragao do
bom gosto”, “resulta a perfeigéo das Fal)ricas, e Manufaturas” e
por elas tem-se conhecimento do “génio dos antigos” e “pc’)lem—se
as maneiras’, di um tom elegante e clistingue culturas e
civilizag(")es (Iclem).

Na didatica desse artista, o conhecimento vem melhor
pelos olhos que pelos ouvidos, pois “aprencle-se melhor vendo
exemplos, do que ouvindo regras”. Os talentos sao apenas habitos

que associam idéias, que 1igadas a uma “ordem conforme 4 bela
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Natureza” faz o artista julgar bem e ter bom gosto (VIEIRA Jr,
1803, p. 6-7). O estudo das grancles obras que perduram no
tempo, os monumentos, as colegées de formas geométricas,
Perspectivas, Arquite’cura, Ornatos, Estampas e Eststuas ¢ a base
para o aperfeigoamento do gosto, elas servem de ohjeto de estudo e
insinuam, tlisp(")em e guiam os principiantes a “sublimidade de
qua.lquer arte” (H)iclem, p- 8). Portugal e seus dominios, portanto,
para competir com as mnagbes mais cultas da Europa, nao
precisarem da forga das armas, mas das letras e das ciéncias e da
mao-de-obra capacitacla nas manufaturas e fél)ricas, se
prevalecen(lo da Pintura e do Desenho na feitura dos o})jetos e

ucornli)inagéto de maquinas’ e “para se chegar ao conhecimento dos

verdadeiros ornatos, e finos matizes” (VIEIRA Jr, 1803, p- 9).

Quaclro Resumo 5 — Principais Idéias
de Machado de Castro e Vieira Jr. sobre 0 Desenho e sua Didatica

Autor Conceitos e Concepgoes Didatica

- Desenho como arte til e
necessaria a formagéo do
cicladio, principalmente

do menos afortunado ;

Joaquim -0 aprendizaclo do - Imitagdo da
Machado Desenho como um natureza, pois ela
de Castro prazeroso fomento da exercita a busca da
(1780 e cultura civil; perfeigao - pratica do
1818) - O Desenho como campo desenhar pelo natural.

interclisciplinar entre

Ciéncias e Artes;

- As Belas Artes como

filhas do Desenho.
Francisco - Desenho e Pintura como | - O conhecimento é
Vieira as bases sélidas e apreendido melhor
Junior nutritivas das belas idéias, pelos olhos, vendo
(1803) apuram o gosto e exemplos, que pelos
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aper£eigoam as fabricas e ouvidos, ouvindo
as manufaturas ; regras;
- Desenho e Pintura como | - O estudo das grandes

meio de dis’cingéo entre as | obras aperfeigoa o

culturas e civilizagf)es. gosto.

Nota explicativa 5: quadro criado pela autora para salientar as
principais concepgdes sobre 0 Desenho e sua Didatica de ensino
expostas no discurso de artistas portugueses do século XVIII. As

fon’ces de referéncias constam na tabela.

O discurso portugués sobre a utilidade do Desenho passa
pelo Desenho como instrumento ttil a todas as artes e a ciéncia
que baliza e da suporte as demais expressoes artisticas, a arte do
Desenho como base cientifica e artistica. O discurso do Desenho
enquanto conhecimento instrumentalizador das artes e das
ciéncias, mais adiante, vai ser inserido no quadro das clisciplinas

das Aulas Régias, Colégio dos Nobres ¢ Academias Militares do

reino e do Brasil.

Defensores da Socializagéo do Desenho
na Instrugao Piblica Luso-brasileira

A histéria luso-brasileira da socializagéo do Desenho
como objeto de ensino tem suas origens no século XVIII, com a
urgéncia das muclangas sociais decorrentes de fatores técnicos e
operacionais que emergiam com as inovagdes tecnolégicas. O
surgimento das primeiras fabricas e a modernizagéo das maquinas
suscitaram mao—de—obra técnica e administrativa adaptada ao
progresso da ciéncia e da tecnologia. A forga proclutiva que movia
a monarquia portuguesa, até entao considerada como ocupagao
inferior no quadro social, necessitava de aperfeigoamento e
qualificagéo. Era preciso reorganizar o mecanismo educacional
para capacitar os segmentos sociais que deveriam ocupar 0s novos
campos profissionais.
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O  processo de socializagéo do  Desenho como
conhecimento importante para a formagéo cidada e que deveria ser
socializado em espagos educativos 1uso-l)rasi1eiros, tem suas
origens nas reformas promoviclas por Sebastido José de Carvalho e
Melo, ou Marqués de Pombal. O mesmo ocorre com a
instituciona]izagéo do sistema de ensino pﬁblico nos dois paises,
primaério e secundario, que posteriormente seriam representados
pelo ensino liceal e o normal, e do conhecimento em Desenho
como clisciplina escolar inserida nesses espagos. Suas bases foram
1angaclas nas trés décadas finais do século XVIII, no periodo
monarquico.

No que se refere a génesis do ensino secundario
portugués, e do que viria a ser conhecido como “ensino liceal",
entretanto, autores como Aurea Adio (1982), Joao Barroso
(1995), Joaquim Gomes (1984) e Romulo de Carvalho (1959),
apontam para o Real Colégio das Artes, posteriormente entregues
aos jesuftas, em 1555, no reinado de D. Joao III. Segundo
Barroso (1995, p- 135), Por’cugal ja havia experimen’caclo a
experiéncia de uma nova ordem pedagégiea que esteve
intimamente associada a entrada e funcionamento do Colégio das
Artes de Coim]:)ra, em 1547. As reformas pombalinas, em estilo
francés, foram adotadas no reino e seus dominios, inclusive nas
terras de além-mar — o Brasil. Destaca-se a importancia da
concepgdo que reinava nesse perioolo que discuto, concordando
com Bueno (2003, p.8), quando inferiu que o conceito de
Desenho do perioclo colonial se diferenciava do que atualmente se
adota para esse campo de conhecimento. Logo, équela época,
havia menos restri¢bes, mas o Desenho comportava uma “tripla
conotagao de raciocinio a priori (antevisao, preclefinigao e ie
projeto), representagdo gréfica e, em linguagem figuracla,
clesignio".

As reformas educacionais iluministas promovidas por
Sebastizo José de Carvalho e Melo (1750 a 1777), o Marqués de
Pombal, podem ser consideradas como as mais inovadoras das

implantaclas em toda a Europa nessa época. O Marqués, que tinha
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uma posigao equivalente a de um Primeiro Ministro no governo
portugués, foi quem “pela primeira vez na histéria, planeou uma
rede de escolas primarias pl’lMicas77 de ensino ohrigatério de
primeiras letras (ler, escrever e contar), de forma que atingisse o
maior ntimero possivel de habitantes (GQOMES, 1982, p. 12). As
mudangas na organizagao educacional do Reino e seus dominios
ocorreram como estratégia emergencial para reerguer o pais apds o
terremoto ocorrido em Lishoa, em 1755. “Sob o signo da reforma
intelectual e moral da socieclade, eixo de bem estar, progresso e
feliciola&e", Pombal intentou “secularizar as instituigdes de ensino,
submetendo-as a tutela do Estado” (ARAU]O, 2000, p. 9).

A educag&o, antes sob o domfnio da Igreja e de
responsal)iliclacle da familia, passou para o dominio do Estaclo,
ficando a cultura, o conhecimento e o saber centralizados por um
sistema de ensino estatal e laico (GOMES, 1982, p. 5). O
Marqués proibiu os jesuitas de exercerem autoridade sobre a
educagéo nacional, desempenhatem a proﬁsséo de magistério e,
por fim, determinou a expulséo da Companhia de Jesus dos
territérios e domfnios portugueses, em 1759. As classes, escolas
ou colégios jesuitas denominados de “ensino menor”, foram
substituidos por escolas de primeiras letras. O projeto apontava
para uma educagéo elementar gratuita, socialmente seletiva e
culturalmente exclusiva (ARAUJO, 2000, p. 11). Por Carta-Lei
de 1772, Pombal se ocupou “dos estudos menores, dando novo
impulso équilo que hoje se chama de ensino secundério e criando
équilo que hoje se d& o nome de ensino primario oficial”
(GOMES, 1982, p. 13).

O ano de 1772 foi marcado pela criagao do ensino
primario oficial, pela renovagao da Universidade de Coimbra e pela
criagao de vagas para professores no ensino secundario. Os
Bstudos Menores (primério e o secundério, como complemento
deste) eram “concebidos como meros preparatérios dos estudos
universitdrios” e a estes estavam sul)orclinaclos, pois ministravam o
necessdrio “para a aprendizagem futura” e de “aspecto mais ou

menos especializaclo do saber oficial", logo “a ninguém era dado
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uma cultura geral" que pudesse ser usada em beneficio préprio.
“Os estudos menores preparavam, os maiores especializavam”
(SALGADQ ]r, 1936, p- 1). “As traves mestras daquilo que,
pouco depois, viria a constituir os trés clegraus do sistema de
ensino — primario, secundario (cléssico e profissional) e superior —
foram objectos de acercadas medidas legisla’civas", realizadas por
Pombal (GOMES, 1982, p. 75). As trés vertentes para o sistema
de educag&o atual tiveram nas escolas de primeiras letras a
representagao do ensino primario oficial. O ensino secundario teve
como embriio o Colégio Real dos Nobres (1766 a 1837), o
profissional teve como marco a Aula de Comércio (1759) e, no
ensino superior, a Universidade poml)alina, em Coimbra, passou a
ter seis Faculdades: Teologia, Canones, Leis, Medicina,
Matemética e Filosofia.

As agdes de Poml)al, inferidas mais na reeducagéo e
clomesticagéo da nobreza e seus stditos do que na formagéo de
homens intelectuais, cultos e instruidos, representam o escopo do
sistema educacional atual. A criagao dos 1iceus, na década de
1830, pretenclia suprir a falta de uma cultura gera] promovida pela
estrutura disciplinar desenvolvida no chamado “Ensino Menoz”,
“dando independéncia", mesmo que relativa, “aos estudos feitos
antes da Universiclade, dando-lhes uma finalidade que lhes
reservava o papel de difusores da cultura geral" (SALGADO Jr,
1936, p. 1). Em Portugal e no Brasil, ao longo do século XIX, se

uscou organizar um ensino pﬁl)lico, cuja estrutura se aproxima

muito do que se observa hoje: elementar ol)rigatério segui(lo do
secundario (clé.ssico e profissional), como base para acesso ao nivel
superior.

Dentre as agdes reformacloras, no ambito da retomada da
ordem pﬁ]alica e fortalecimento do poder, estava a 1imitagéo da
forga de agao dos jesuitas e o controle do conhecimento e do saber
pelo Estado. A educagéo surge como meio restaurador social e
formador do quadro técnico e administrativo do governo luso-
brasileiro. Surge a crenga na formagéo do novo homem instruiclo,

culto e educado sob a responsa])ili&acle e controle do Estado, idéias
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compar’tilhadas por pedagogos portugueses, entre eles, Ribeiro
Sanches, que preconizou em 1760 as “aulas de Risco” (Desenho)
para a formagao dos jovens nobres. As muclangas propiciaram a
implantagéo de uma cultura de carater utili’céria, negando a
difusdo de uma cultura geral. O Desenho nao entrou como cadeira
na reforma de cunho intelectual e grafocéntrica para o ensino
plﬂ)lico de 1772, que priorizou o ler, escrever e contar e as
cadeiras de Grego, Retérica, Gramética e Filosofia. Entretanto,
participou do quadro clisciplinar do Colégio dos Nobres, um
estabelecimento de ensino médio, equivalente ao que se chamou de

liceu no seu aspecto programatico, implantado pelo ministro de D.

José, o Conde de Oeiras.

O Desenho Restrito a E(lucagéo dos Nobres

O peclagogo portugués Ribeiro Sanches (1()99-1783),
ao desenvolver estudos sobre a educagéo dos jovens do reino e
dominios, constata quatro planos para o ensino médio. Numerosas
clisciplinas compunham o ensino médio distribuidas conforme
quaclro resumo apresentaclo a seguir. Era marcante a fungéo desse
nivel de ensino, o ensino médio como preparatério para o acesso
ao nivel superior, por meio do qual o estudante seria conduzido as
faculdades que existiam na época, a de Medicina, a de Direito e a
de Teologia. Aos nobres seria reservada a carreira militar, como
afirma Carvalho (1959, p. &0) e por isso deveriam dedicar duas ou
trés horas para o estudo do “Risco, Fortificagées, Arquitetura
militar, naval e Civil, com os instrumentos e modelos necessarios
para aprencler estas Sciencias” (H)iclem, p. 97).

Nas propostas de Sanches para o ensino Real, ou aulas
pﬁl)licas para os nao nol)res, nio se adota o conhecimento
cientifico. O Desenho, além de ndo entrar nas propostas também
nao se apresenta como conhecimento cientifico embutido nas

ciéncias exatas, como a Geometria.
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Qua(lro Resumo 6 - Disciplinas Propostas

por Ribeiro Sanches para a Eclucag&o Pablica

Plano

Intengdo Social

Disciplinas

Destinado a Escolas Reais
(pﬁ]alicas) , para rapazes

NAO-NOBRES, e

Latim; Grego; Filosofia

01 estabelecidas nas cabegas Mora]; Retérica; Histéria;
de comarcas. Ensino Geograﬁa.
médio como seguimento
do ensino primario.
Latim; Grego; Filosofia
Destinado também as Moral; Retérica; Histéria
Escolas Reais para rapazes profana e sagracla; Féhula;
NAQ-NOBRES, Histéria Natural; Geografia;
02 preparatorias do ensino Cronologia; Astronomia;

universitdrio, a serem
estabelecidas em Lisboa,

Coimbra e Evora.

Aritmética; Algebra;
Trigonometria; Légica;

Metaﬁsica; Fisica

Experimental.

Nota explicativa 6: quaclro criado pela autora, com
base em informagdes contidas nas obras de Romulo de Carvalho

(1959) e Ribeiro Sanches (1760), com o intuito de facilitar a

compreensao e comparagao entre as duas propostas de Sanches.

Na primeira proposta para o ensino dos nol)res, nao sao
incluidas no quaclro de &isciplinas a Matemética e a Fisica, mas
entram as Arquitetura.s militar e naval. O Desenho foi visto af
como conhecimento instrumentalizador dessas artes. Ja na
seguncla, além do ensino cléssico, e das atividades fisicas, inclui-se
o ensino cientifico. Com isso, aparecem também a Geometria,
aulas de risco — desenho técnico-, que serviriam de base pratica
para as técnicas de £orti£icagc’)es e Arquitetura militar, naval e civil.
Nessa proposta, o ensino do Desenho ganha espago e se faz

presente de forma a})rangente.
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Qua(].ro Resumo 7 - Disciplinas Propostas por Sanches para a
Educagéo dos Nobres

Plano Intengdo Social Disciplinas
Destinado ao Gramatica; Casteﬂlano; Francés;
Colégio Militar Inglés; Geogralriia; Histéria de
para os Por’cugal, de Castela, de Franga e de
NOBRES, Inglaterra; Histéria Eclesiéstica; Arte

03 . . . .
ensino médio da Guerra e da N4utica e respectivos
geral como Estatutos; Arquitetura militar e
complemento do nava]; Danga; Esgrima; Natagéo;
ensino primdrio. | Equitagao.

Gramatica; Latim; Castelhano;
Francés; Inglés; Geograﬁa;

Destinado ao Cronologia; Histéria profana e
Colégio Militar de sagracla; Histéria militar; Direito das
ensino médio para | gentes e do civil, poli’cicos e pétrio;
0s meninos Economia poli’cica; Filosofia Moral;

04 NOBRES que Manejo das armas; Evolugées
revelassem militares; Téctica; Danga; Esgrima;
superior Natagio; Equitagéo; Aritmeética;
capacidade Geometria; Algebra; Trigonometria;
intelectual. Segées Cbénicas; Risco; F‘ortiﬁcagc‘)es;

Arquite’cura mili’car, naval e civil;

Hidrografia ; Nautica.

Nota explicativa 1: quadro criado pela autora, com base em
informagc’)es contidas nas obras de Rémulo de Carvalho (1959) e
Ribeiro Sanches (1760), para facilitar o entendimento das duas

propostas de Sanches para o ensino militar no colégio dos Nobres.

Nas concepgoes peclagégicas de Ribeiro Sanches, apenas

aos nobres caberia a instrugdo em Desenho, principalmente

&queles dotados de inteligéncia, a quem o Estado deveria dar uma

educagio militar com o fim de formar mao—de—obra nohre, capaz

de assumir os cargos importantes na aclministragéo do reino e dos
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seus dominios. Nesse contexto, o Desenho tanto figuraria como
conhecimento instrumentalizador das artes da Arquitetura e

Fortificagéio, quanto da Geometria.

O Ensino de Desenho Restrito aos Nol)res

No estudo de Sanches para organizagao de Bscolas Reais
(pﬁblicas), os ndo-nobres teriam um ensino médio como
seguimento do ensino primério ou como preparatério para o
acesso a universidade (Meclicina, Direito e Teologia). Os nobres
teriam um ensino médio como complemento do ensino primario e
para os intelectualmente bem dotados a formagéo militar de
influéncia francesa. Eles deveriam dedicar-se ao estudo das
“Sciencias” do “Risco, Fortificagf)es, Arquitetura militar, naval e
civil” (CARVALHO, 1959, p- 97) O Desenho tanto figurava
como conhecimento instrumentalizador das artes da Arquitetura e
Fortificagéo, quanto da Geometria e das aulas de risco — desenho
técnico - que servia de base pratica para as técnicas de for’cificag()es
e arquiteturas.

O Colégio, cujos estatutos foram pul)lica.clos em 1761,
foi aberto em 1766 e fechado em 1837, teve vida relativamente
curta para uma institui¢do educativa de tamanho porte, passou por
tentativas frustradas de organizagdo e procura de equilﬂ)rio,
ganhando a certeza de sua inutilidade pela estrutura concebida
(CARVALHO, 1959, p. 9). Sua criagdo surge para “dotar o pais
de uma instituigao similar a Escola Militar de Paris”, existente
desde 1715, ¢ “nio passava de uma solug&o intermédia no
processo de constituigdo de uma elite do pocler" (ARAUJO, 2000,
p- 33). Os Colégios Militares “foram organismos destinados a
refrear as veleidades, os cles’cemperos, os excessos da nobreza,
sujeitando 0s mogos ficlalgos a regras de comportamento”
(CARVALHQ, 1959, p- 13). O modelo realmente adotado em
Lishoa equivalia as idéias de Sanches na proposta para nao-nobres
de educagéo popular de ensino médio preparatorio do universitario
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(H)idem, p. 82). Para Sanches, a educagéo era o meio de
clisciplinar a nobreza, mas ndo a em mas condigc’)es econdmicas,
como era a proposta do colégio frances.

Na orientagdo £rancesa, o Desenho se inseria na
Matematica pela Geometria, assim como nas técnicas de
construgao de pragas e como contetido transversal nas tacticas de
ataque e defesa (CARVALHO, 1959, p- 42). No Colégio luso, a
Geometria (a parte cientifica do Desenho) entrou como clisciplina
e suporte no estudo da Arquitetura Militar e Civil, das técnicas de
Fortificagées e Mecéanica, ()ptica, Astronomia e Perspec’civa,
dentre outras. A Geometria era considerada a ciéncia que se ocupa
do estudo das formas, suas propriedacles e dimensées e meio de
entender as coisas, pois tudo se demonstra pelos seus principios e

todas essas ciéncias clepenclem da Geometria (H)iclem, p. 80).

Quadro Resumo 8 — Resumo da P roposta Educacional
para o Colégio dos Nobres

Plano Intencao Social Disciplinas

Latim; Grego; Francés; Italiano;
Inglés; Retérica; Poética; Légica;
Crono]ogia; Geologia; Histéria
Antiga e Moderna; Aritmética;
Geometria; Trigonometria;
Algeln'a; Analise dos Infinitos ;
Caleulo Integral; Mecénica;
Estética; Hiclroes’cética; Hiclréulica;
Optica; Astronomia; N4utica;
Arquitetura Militar e Civil;

Desenho; Fisica Experimen’cal;

Destinado & Escola
Real (pﬁblicas) , para
rapazes NOBRES,
foi estabelecido em
05 Lishoa. Ensino
médio como dois
segmentos: ao nivel
universitario ou as

armas.

Equitagdo; Esgrima; Danga.

Nota explicativa do qua(],ro 8: quaclro construido pela autora
para este trabalho com o intuito de sintetizar as principais idéias

para instrugdo no Colégio dos Nobres em Portugal. Fonte: os

estudos de Riheiro Sanches (1 760) e Rémulo de Carvalho (1959)

Histéria da Educacéo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 13, n. 29 p. 79-113, Set/Dez 2009.
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe




109

A Arquitetura Militar e Civil ¢ o Desenho eram
ministrados por professores distintos e pertencentes ao campo da
Matematica. Os legislaclores fomentaram “a alianga entre o ensino
tedrico e prético”, determinando o ensino de Arquitetura no
horario matutino e a tar&e, Os mesmos professores em cola]aoragéo
com o de Desenho, apresentavam os aspectos praticos do contetido
anteriormente estuclado (CARVALHO, 1959, p.lOO). Pela
manha se ministravam as clisciplinas que exigiam “mais esforgo de
atengao e de compreenséo”, dentre outras, Geometria, Arquitetura
e Fortificagc")es, ficando o Desenho para a tarde (ﬂ)iclem, p-102),
distinguindo entdo as atividades teéricas das praticas.

O Desenho ora aparece como clisciplina transversal na
formagao dos nol)res, inserido na Geometria e na Arquitetura, ora
como cadeira inclepen&ente, mas de pura prética, nas aulas de risco
para a Arquitetura e Fortificagées, entendidas como Artes que
pertencem ao campo da Matemitica, ¢ a Matemética como o
campo de onde vém todos os fundamentos dessas Artes. O Colégio
tinha a concepgao didatica da dis’cingéo e alianga entre o ensino
tedrico e pratico, cujo ensino de Desenho seguiu compreendido
enquanto conhecimento balizador das artes e instrumentalizador

da sua execugao.

Consideragées Finais

A Histéria da Didética do Desenho e de sua socializagao
na instrugao pﬁl)lica tiveram como precursores os trabalhos de
Comenius, Rousseau, Pestalozzi e Froekel, cujas idéias nortearam
recriagdes didaticas que se seguiram, inclusive, no ensino luso-
brasileiro. O Desenho como obje’co de ensino se consagra e se
torna a base de sistemas educacionais ociclentais, pelas teorias da
eclucagéio utilitiria ou naturalista, ou pelas praticas como
clisciplina nas vertentes racionalista ou intuitiva. Sua did4tica tem
como orientagdo a repetigao da cOpia, ou imitagao das formas,
separando a teoria da pratica e cuja tnica fungéo é a mecanizagao
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da instrugao e da mente, instrumentalizando o olho e a mao. Essa
didatica que ora propde o desenhar livre de regras e pela observagéo
da natureza e ora coloca o desenhar como coadjuvan’ce da escrita,
por um laclo, nega o Desenho como linguagem de livre expressao
e, por outro, demonstra como o Desenho prepara o individuo para
outras atividades (escrita) e serve de base para o desenvolvimento
das varios estdgios das suas faculdades sensoriais.

QO conhecimento em Desenho 1uso—1)rasi1eiro, até inicio
do século XIX, esteve restrito a profissionais (naturalistas,
&esenhistas, engenheiros militares, mestres artesdos e na formagéo
técnica de criangas érfés) que investigavam, identificavam o 1ugar,
demarcavam espagos, edificavam os principais marcos do poder
estatal, protegiam e fortificavam as futuras cidades nos territérios
conquista&os e atuavam nas inddstrias fabris que emergiam. O
Desenho  se apresentava como conhecimento, 1inguagem e
ferramenta cientifica, artistica, histérica e bélica e sob o pocler do
Estado no gerenciamento da Corte portuguesa sobre seu reino e
dominios, funcionando ora como educador dos olhos pela
apreciagao visual répida do terreno na formagéo do engenheiro das
Academias Militares, ora como registro em forma de Desenhos e
aquarelas pelas expe&ig()es cientificas, ora como meio de
aper£eigoar a visio, desenvolver o gosto pelo belo e flexibilizar a
mio no Desenho de pecas indus’criais, como na formag.io dos
alunos da Casa Pia e das Aulas Régias. Portuga] precisava
socializar esse conhecimento para capacitar méo-de—o])ra, formar o
quadro técnico-administrativo, proclutivo e de defesa e expandir
esse quadro para seus dominios, principalmente o Brasil.

A socializagéo do Desenho como ohjeto de ensino na
formagéo profissional luso-brasileira se deu a partir da Reforma
Poml)alina, limitada a determinados segmentos sociais e fora de
um sistema consolidado de instrugao pﬁl)lica. O Desenho serviu
como préatica na demonstragéo dos conhecimentos adquiridos nas
aulas de Arquitetura Civil e Militar no Colégio dos Nobres na
articulagéo entre o ensino tedrico e pratico, ficando limitado a

nobreza. A partir da Reforma, buscou-se o ensino de cultura geral
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para a formagéo profissional, tarefa que, até entdo, era de
competéncia das universidades e, passou a ser ol)jeto de projetos
estruturados durante todo o século XIX, em Portugal e no Brasil.
A Reforma representa o embrido dos trés clegraus do sistema de
ensino atual — primario, secundério (cléssico e profissional) e
superior e o Desenho surge como conhecimento cientifico,
inserido na Geometria, e pratico na aplicagé.o dos c].ogmas estéticos

da Arquitetura e das regras de Fortificagées.
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