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Resumo

Este artigo resulta de pesquisa que analisa o curriculo dos primeiros
grupos escolares imp]anta&os em Santa Catarina na primeira metade
do século XX, de modo a desentranhar os cécligos que regularam a
cultura escolar daf engendrada. (@) grupo escolar é aqui compreenclido
como locus da materializagéo da governamentalidade 1il)eral/1notlerna,
entendida na perspectiva foucaultiana como “um refinamento da arte
de governar”. Busca-se, pois, sinais deste refinamento, o qual deveria
assegurar a produgéo do “sujeito—cida.clio", entendido como ohjeto e
parceiro do governo. A fundamentagé’.o teérica € apoiada
principalmente nos trabalhos de Foucault e Poplzewitz. A base
empirica é constituida de fontes documentais e iconogra’.ficas bem
como de &epoimentos de ex—prm[essores, diretores e alunos.
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SCHOOL GROUP AND THE MODERN SUBJECT'S
PRODUCTION: A STUDY ABOUT CURRICULUM AND
SCHOOL CULTURE IN THE FIRST CATARINENSES
SCHOOL GROUPS (1911-1935)

Abstract

This article is the result of a research that proposes to investigate the
curriculum of the first school groups implante(l in Santa Catarina in
the first half of twentieth century, i(lentifying the codes that
regulated the school culture then engenderecl. The school group is
analyzetl in this stu(ly as Jocus of the modern liberal
governamentali&a&e’s materialization, understood t}n‘ough the
foucault perspective as “a refinement of the art of governing77 Try to
find, so, signs of this refinement, which should assure the production
of the “sul)ject—citizen", understood as ol)ject and governnlent's
partner. The theoretical argumentation is supportecl mainly in the
Foucault’s and Poplzewitz's works. The empiric base is constituted of
documental and iconographycs sources as well as depositions of
former—teachers, directors and students.
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GRUPO ESCOLAR Y PRODUCCION DEL SUJETO
MODERNO: UNA INVESTIGACION SOBRE EL
CURRICULO Y LA CULTURA ESCOLAR DE LOS
PRIMEROS GRUPOS ESCOLARES CATARINENSES
(1911-1935)

Resumen
Este artigo resulta de una pesquisa que busca investigar el curriculo
de los primeros grupos escolares implantaclos en Santa Catarina en la
primera mitad del siglo XX, desentrafiando los cé&igos que regularon
la cultura escolar ahi construida. En esta investigacién el grupo
escolar es analizado como locus de la materializacion de la
goljernamentaliclad hl)eral/moclerna, comprendicla en 13. perspectiva
foucaultiana como un “refinamiento del arte de golaernar". Busca-se,
pues, signos de este refinamiento, lo cual deberfa asegurar la
produccién del “sujeto—ciudarlano", comprendido como objeto y socio
del gol)ierno. Los presupuestos tedricos se apoyan principalmente en
los trabajos de Foucault y Poplzewitz. La base empirica se constituye
de fuentes documentales e iconogréﬁcas, ast como de declaraciones

&e CX—pl‘O{CSOIES, &irectores y a]umnos.

Palabras clave: Grupo Esco]ar; Curriculo; Gobernamentalid.

GROUPE SCOLAIRE ET PRODUCTION DU SUJET

MODERNE: UNE ETUDE SUR LE CURSUS ET LA

CULTURE SCOLAIRE DES PREMIERS GROUPES

SCOLAIRES EN SANTA CATARINA (1911-1935)

Résumsé
Cet article est le résultat d'une recherche qui analyse le cursus des
premiers groupes scolaires créés en Santa Catarina dans la premiére
moitié du XX siscle, de fagon a y puiser les codes qui ont réglé la
cuh:ure scolaire engendrée ﬂ,lOI'S. Oll Comprencl le groupe scolaire
comme Jocus de la matérialisation de la gouvernementalité
1i})éra]e/mode1‘ne, comprise dans la perspective foucaultienne comme
“un raffinement de l'art de gouverner”. L'on recherche alors des
signes de ce raffinement, qui devrait assurer la production du “sujet-
citoyen”, compris en tant quyobjet et partenaire du gouvernement. Le
fondement théorique s’appuie surtout sur les travaux de Foucault et
de Poplzewi‘cz. La base empirique est constituée de sources
documentaires et iconographiques et de témoignages d’anciens

professeurs, de directeurs et d’dleves.

Mots-clés: Groupe Scolaire; Cursus; Gouvernementalité.
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No final do século XIX e nas primeiras décadas do XX

foram 1anga.clos em toda a América Latina os alicerces da escola
pﬁblica. Os primeiros grupos escolares implantados constituiram
uma pega fundamental para a consoliclag&o dos sistemas pﬁ]:)licos
de ensino. Esta nova forma escolar ¢ aqui entendida na esteira de
Vincent, Lahire e Thin (2001) como um modelo escolar
especifico, que ao inventar um novo desenho para a escola
elementar, alicergado na seriagao, classes homogéneas, ensino
simultﬁneo, enquaclramento clisciplinar, uniformizagéo,
organizagao do espago escolar, etc., rompe com a forma escolar até
entdo vigente — a escola isolada -, passanclo a ser considerada a
forma autorizada de ser da educagéo escolar elementar, a mais
vélida, a mais 1egitima e, por conta disso, nela sio clepositadas
gran&es expectativas no que se refere a formagao do sujeito
moclerno, idealizado como um sujeito cen’craclo, es’cével, unitdrio,
higiénico, o cidaddo racional, “amparaclor e ao amparo do
Estado”(Veiga—Neto,1999, p13).

Panacéia para o progresso e a modernizagéio das nagoes,
a implantagéo dos grupos escolares na América Latina coincidiu
com o desenvolvimento que vinha alcangando a Pedagogia
Moderna como &isciplina ao longo do século XIX. A América
Latina foi receptora das idéias e tendéncias pedagégioas que
circulavam pela Europa e EUA durante o século, adaptando-as as
suas realidades de acordo com as peculiares das diferentes regides.
Com e£ei’co, na primeira metade do século XIX circularam de
forma generalizacla os principios do ensino mituo de origem
inglesa e na segunda metade do século foram difundidas as idéias
de Pestalozzi, consubstanciadas no método de ensino intuitivo ou
1igées de coisas e as idéias de Froebel sobre os jardins de infancia,
bem como os pos’culados positivistas e as idéias pedagégieas do
herbartianismo, alemio tal como afirmou Gabriela Ossenbach
(Apud Teive, 2008, Prefécio).

Ao adap’car—se as realidades la’cino—americanas, muitas
dessas correntes peclagégicas acabaram sendo clesprovidas de seus

fundamentos filoséficos, sendo  reformuladas em  termos
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utilitaristas e normativos, como técnicas que deveriam conduzir o
trabalho dos professores na sala de aula. As Hscolas Normais
produziram uma “cultura pratica” que conseguiu aclimatar-se ao
que fazer cotidiano das escolas primarias, incorporando—se as
rotinas empiricas da arte de ensinar. Este foi o papel que tiveram
as famosas lig()es de coisas, popularizaclas pelos manuais de 1igées
de coisas, que tanta difusdo tiveram na formagéo das normalistas
da época, nao apenas no Brasil.O método intuitivo se constituiu
num modelo que se disseminou nos paises ocidentais, e que no
caso do Brasil se difundiu a partir do estado de Sio Paulo -
pioneiro na instituciona]izagéo da escola pﬁl)lica repul)licana —a
partir da reforma da instrugao pﬁblica de 1891, capitaneada por
Caetano de Campos.

Foi alicerga&o nos postulaclos desse método, que o
professor paulista Orestes Guimaraes — especialmen’ce contratado
pelo governo do Estado para modernizar a instrugao plﬂ)lica
catarinense -, organizou entre os anos 1911 e 1913, nos
municipios de Florianépolis, Blumenau, Joinviﬂe, [tajai, Laguna e
Lages, os primeiros grupos escolares catarinenses. Tal como se
po&e constatar pelas cidades acima elencaclas, os primeiros grupos
escolares foram implantaclos nos centros urbanos de maior porte
do Estado, haja vista a exigéncia, para a sua criagdo, de no
minimo uma demanda de 300 criangas em idade escolar, dos sete
aos quatorze anos e, so})retuclo, devido aos altos custos que
representavam para os cofres pﬁl)licos a sua instalagéo e
manutengdo. Nos municipios de médio e pequeno porte — a
grande maioria na época -, continuaram funcionando as escolas
isoladas e as escolas reunidas, de modelo multisseriado e
monodocente.

Com efeito, nas trés primeiras décadas do século XX em
Santa Catarina, os grupos escolares constitufram-se numa forma
escolar eminentemente urba.na, o que aponta para o fato de que o
ideal republicano de civilizagéo através da eclucagéo escolar através
dos grupos escolares, nao alcangou uma parcela significativa da

populag&o catarinense. Todavia, até mesmo na meméria claqueles
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que nao pucleram freqﬁenté—lo, os grupos escolares permanecem
como modelo de escola de qualiclacle, nio sendo dificil encontrar
ainda hoje pessoas que se referem a escola fundamental de 1% a 4*
série como “grupos escolares”. Aclemais, a cultura escolar
inauguracla nesta forma escolar, mesmo tendo passado quase meio
século de sua extingdo, ainda po&e ser percebida nas escolas atuais,
seja no que se refere a0 ensino graduaclo e simultaneo, nos
horérios pré-cleterminaclos e na racionalizagéo do trabalho escolar
ou, aincla, em outras praticas escolares mais sutis, tal como as
premiagdes e os castigos morais.

E ¢ sobre esta forma escolar que é focada esta pesquisa,
buscando compreencler os efeitos da pedagogia moderna em seu
curriculo e na cultura escolar daf engendrada, a qual deveria
pro&uzir novas sul)jetiviclacles relacionadas a0’ governo dos
homens”. Neste artigo, especificamente, privi]egiarei as praticas

escolares.

A caixa de ferramentas

Da caixa de ferramentas teéricas, escolhi para esta
investigagao duas chaves/conceitos, a saber: de curriculo e de
governamentalida&e, nas perspectivas de Thomaz Poplzewitz e
Michel Foucault, respectivamente.Curriculo é entencliclo, pois,
como uma selegéo, um recorte e uma organizagao particular do
conhecimento, através da qual os individuos devem regular e
clisciplinar a si préprios, como membros de uma determinada
sociedade. Para Popkewitz (1994, p.192), o curriculo escolar e,
muito particularmente, as praticas escolares podem ser entendidas
como “formas politicamen’ce sancionadas para os individuos
organizarem suas nogoes do ‘eu” (Popleewitz, 1994, p.194).0
curriculo constitui-se, pois, numa “colegao de sistemas de
pensamento que incorpora, regras e padrées através dos quais a
razio e a individualidade sdo construidas” (Iclem, p.186).Tais
regras e padrées procluzem “tecnologias sociais” que concorrem
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para a regulagéo, a qual envolve ndo apenas o que §é
cognitivamente compreendiclo, mas também, o aprendizado de um
certo modo de conhecer, compreender, interpretar e organizar o
mundo e nele agir.

Governamentalidade ¢ utilizada no sentido desenvolvido
por Michel Foucault na década de 1970 para designar as praticas
de governo que tém na populagéo seu objeto, na economia seu
saber mais importante e nos clispositivos de seguranga seus
mecanismos bésicos. Segundo o filssofo frances, se na Idade
Média governar era uma atividade extrinseca, ou seja, o pocler do
principe se restringia a protegdo geogréfica de seu principado,
ficando as questoes relacionadas a regulag&o das almas aos
cuidados da igreja, a partir do século XIX, governar passa a
envolver o Estado na regulagéo e coorclenagéo de praticas de
praticas de comportamentos e clisposigc”)es individuais. “O
complexo de instituigdes, procedimentos, anélises, reﬂex()es,
calculos e taticas que definem as pessoas como populag()es torna-se
importantissimo para a arte de governar. A idéia de contrato social
passa a ser uma forma de definir o compromisso miutuo de
governantes e sujeitos” (Foucault,lggl, p.81).

Para Foucault, o liberalismo corresponde a maxima
governamentalizagéo do Estado e surge em relagéo ao problema de
conciliar a liberdade de mercado com o exercicio ilimitado da
soberania. O liberalismo, pois, ocupa-se do “governo da
sociedade”, uma sociedade formada por sujeitos com deveres e
direitos, um sujeito—cidadéo, um sujeito-parceiro.

Nesse sentido, o liberalismo ¢é “menos uma fase
histérica, uma filosofia politica ou um sistema econdmico e mais
um refinamento da arte de governar, em que o governo, para ser
mais econdmico, torna-se mais delicado e sutil, de modo que para
governar mais, é preciso governar menos’ (Foucault, 1991, p.87).
Orestes Guimardes(1911,p.22), o reformador da instrugao pﬁblica
catarinense, ilustra com maxima clareza esta caracteristica do
lil)eralismo, ao afirmar: ‘& que a revolugéo (Proclamagéo da

Repﬁblica) entregou ao povo a diregéo de si mesmo, nada ¢ mais
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urgente do que cultivar-lhe o espirito, dar-lhe a elevagéo moral de
que cle precisa, formar-lhe o carater, para que saiba querer. Hoje o

principe é o povo, e urge que ele alcance o self-government", ou
seja, que se transforme em objeto (governado de fora) e parceiro
(sujeito au’co—governado) do governo.(VEIGA-NETO, 1999, p.
5-6).

Nao ¢ dificil, nessa perspectiva, compreender o grupo
escolar como uma imensa maquinaria de confinamento
clisciplinar, como advertem Varela e Alvaréz-[jria, encarregada
pela ampla normalizagao das sociedades modernas e, portanto,
como locus privilegiaclo da ma’cerializagéo da governamentali(lacle
liberal moderna. A sujeigdo de corpos e mentes, o
“clisciplinamen’co do minﬁsculo”, consubstanciado na mintcia de
suas normas e regulamentos, elaborados para controlar as minimas
parcelas da vida e do corpo na escola, fariam, portanto, parte das
proprias con&ig()es de funcionamento da escola moderna e da
produgéo do sujeito moderno.

Com efeito, a anélise dos programas de ensino,
regulamentos, relatérios de inspetores escolares, manuais, livros e
cadernos escolares dos grupos escolares, no perioclo compreencliclo
entre 1911 a 1935, assim como os &epoimentos de ex-alunos, ex-
professores e ex-diretores, tém apontaclo para uma escola que,
através de certos clispositivos pedagc’)gicos de subjetivagéio, tentava
pro&uzir formas de experiéncias nos quais as criangas puclessem se
tornar sujeitos mais confiéveis, mais controléveis, mais previsiveis,
enfim.

Sujeito é aqui entendido na perspectiva foucaultiana
como um ser dotado de certas modalidades de experiéncia de si.
Para Foucault, a experiéncia de si é histérica e culturalmente
contingente, mas também & algo que deve ser transmitido e
apren&ido. Através da cultura sdo transmitidos aos individuos um
determinado repertorio de experiéncias de si. Com e£eito, a
educagéo, além de transmitir uma experiéncia “ol)jetiva" do
mundo exterior, transmite também a experiéncia que as pessoas

tem de si mesmas e dos outros como sujeitos. Assim, as préticas
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pedagégicas procluziriam e mediariam certas formas de
suljjetivagéo, nas quais se estabeleceria e se modificaria a

experiéncia que a pessoa tem de si mesma (Foucault,lg()l, p-85)

Grupo Escolar:
a escola como uma mdquina de ensinar,

mas também de vigiar, de llierarquizar, de recompensar

Criados no Brasil, a partir de 1890, os grupos escolares
representaram até o inicio da década da 1970 — quando por forga
da Lei 5692/71 foram sul)stituidos pela escola cle 1° grau-, o ideal
de escola moderna: ensino graduaclo e racionalizado, classes
divididas por ida&e, sexo e grau de adiantamento das criangas,
préclios, instalag()es e mobilidrios construidos segunclo os
modernos preceitos higienistas, preclominio de disciplinas de
carater cientifico, aulas de ginastica, msica e trabalhos manuais,
método de ensino e materiais cliclético—pedagégicos para o ensino
intuitivo e a préatica das 1i96es de coisas.

Uma das principais moclificagées que o grupo escolar
trouxe foi certamente a seriagdo, a graduagéo: quatro séries, uma a
cada ano, com um maximo de 50 alunos e um minimo de 16 em
cada uma, conforme prescricio do Regimento Interno de 1914
As classes deveriam ser guarneciclas com carteiras indivicluais,
fixadas ao chao e distribuidas em fileiras no espago da sala de aula,
seguindo os modernos preceitos higiénieos. Cada aluno deveria ter
o seu Iugar fixo, segundo o parégrafo tinico do artigo 168 do
primeiro Regimento dos Grupos Escolares Catarinenses.

Tais medidas ndo visavam apenas facilitar a vigiléncia do
mestre ou impe&ir “comunicagdes perigosas’, mas, também,
anular tudo o que pudesse perturl)ar e distrair o aluno, tirando-lhe
a atengdo. Os alunos dos grupos escolares catarinenses deveriam se
habituar desde o primeiro ano escolar a ordem e a disciplina nas
minimas coisas, tal como adverte o artigo 166 do citado

Regimento. E para tal, sdo previstas uma série de praticas que
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deveriam procluzir formas de suljjetivagéo diretamente relacionadas
a produgéo de um sujeito ordeiro, obediente e disciplinado. Nesse
senticlo, os capitulos intitulados “Da clisciplina nas forma’curas",
“Da clisciplina nas marchas", “Da disciplina em classe” e “Da
clisciplina no uso do material” sdo altamente embleméticos.

E  também emblemética a forma como foram
selecionadas as matérias e seus respectivos contetidos. Em ntimero
de quinze, distribuidas ao longo das quatro séries, elas deveriam
assegurar a instrugdo e a eclucagéio das criangas. Instruir no
sentido de desenvolver e prover de conhecimento a mente da
crianga e educar no sentido de desenvolver-lhe o carater, a
disciplina e as qualiclades morais, isto é, dirigir os seus sentimentos
e regular a sua conduta. Os conteﬁclos, por sua vez, foram
escolhidos segundo os critérios da utilidade, concreticidade e
praticiclade, uma tradug&o contundente para o universo escolar das
exigéncias cientificas e técnicas da revolug&o industrial, e
organizados em ordem de dificuldade crescente: do simples para o
complexo, do concreto para o al)strato, do particular para o geral,
do conhecido para o desconhecido, das coisas para os nomes, das
idéias para as palavras, seguindo o curso da natureza, como
prescrevia o método de ensino intuitivo ou hgées coisas, principa]

icone da pedagogia moderna.

Modos suaves de governar as criangas

O primeiro curriculo dos grupos escolares e a cultura
escolar que daf seria engenclra&a deveria alicergar-se na maxima
pedagégica liberal moderna: “’manter, imprimir e reprimir, mas
com suavidade”, ou “com o coragdo e o cérebro”, tal como
costumava afirmar Orestes Guimaraes (1911, p.12). Nio foi sem
razdo que o primeiro regulamento interno dos grupos escolares
catarinenses, datado de 1914, proi]:oiu expressamente aos diretores

e pro£essores o uso de castigos fisicos.
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A disciplina escolar deveria “repousar essencialmente na
reciprociclacle de afeigéo entre os professores e os alunos, de modo
a serem estes clirigiclos néo pelo temor, mas pelo conselho e pela
persuasao amistosa,” toclavia, “como meio clisciplinar secunclério,
quer correcional, quer de estimulo, ¢ autorizada a aplicagéo de
penas e prémios"(lclem, p-10), uma vez que no entendimento de
Orestes  Guimaraes: “pocle a  obediéncia  derivar do
constrangimento e entdo é a]osoluta; ou entio da confianga e é
voluntaria. E importantissimo esta ﬁltima, mas a primeira é
extremamente necessdria, porque ela prepara a crianga para o
cumprimento das leis, a que mais tarde terd de obedecer como
cidadéo, mesmo quando elas nio lhe agradarem"(ldem).

Segunclo Dona Glorinha, aluna do grupo escolar entre
anos 1918 a 1921 e da Normal Catarinense entre 1924 a 1926 e
professora e diretora de grupo escolar até a década de 1950, a
punigao utilizada na época era deixar as criangas de cinco a dez
minutos de castigo na hora do recreio ou depois da aula. “Ficavam
ali lendo. Coisa suave, nada que lembrasse a pesada palma’céria"
(Qliveira, 2001,p.18), a pedagogia moderna instaura um modo
mais suave de governar as criangas, de modelar a infancia. A
palmatéria, os bolos e os beliscaes, os castigos fisicos de modo
geral deveriam ser substituidos por novas préticas pedagégicas, por
constrangimentos mais sutis, os quais internalizados pelas
criangas, possil)ili’cariam o se/][-government, como bem lembrou a

antiga professora:

eles ja sentiam que aquilo nio era certo”. As vezes
quando estavam fazendo desordem a professora botava ao
lado da mesa. Aqueles malcriados mesmo, com palavrc’)es
grosseiros, era livro negro. Ali eles escreviam o nome
deles. E no final do ano entao aqueles que se clistinguiam
por notas, aplicagéo e comportamento entdo assinavam o
livro de honra, tinha uma capa dourada e uma ﬁgurinha,
um cromo para estimular. Cada classe tinha o seu
pedigree, entdo ficavam entusiasmaclos, fazfamos uma

festa de fim de ano, cantos, hailaclos, coral, tudo isso nés

fazfamos. (2001, p.36).
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Dona Glorinha seguia a risca as normatizagoes do
regimento clos grupos escolares, o qua.l no seu artigo 182
prescrevia que “os professores devem lembrar que a melhor
recompensa, a mais adequacla para estimular e mobilizar o aluno, é
a de elogiar um trabalho, de modo a convencer o aluno e aos
colegas presentes, de que o elogiaclo fez verdadeiramente uma coisa
digna de louvor”. E de acordo com o artigso 192, os alunos dos
grupos escolares catarinenses pocleriam ser aquinhoaclos com
quatro modalidades de prémios, a saber: 1) elevagéo das notas no
boletim mensal, quanclo demonstrassem es£orgo e cleclicagﬁo no
&esempenho de seus deveres: 2) elogio perante a classe, quan(lo
obtivessem, no perfodo de um més, ‘“notas Gtimas de
comportamento e de aplicagéio"; 3) elogio perante a secgdo
(masculina e ou feminina), quanclo conseguissem tal rendimento
por trés meses consecutivos e, 4) elogio perante as duas secgoes,
ou seja, perante todos os alunos do estabelecimento quanclo, além
das “notas Stimas de comportamento e de aplicagéo, o aluno
apresentasse o boletim do trimestre “sem uma s6 fal’ca, retirada e
marca tarde”. Como prémio maximo, os alunos que apresentassem
o desempenho acima descrito durante dois trimestres teriam os
seus nomes inscritos no livro de honra, honraria que certamente
afetava a experiéncia que a crianga tinha de si, possi]silitanclo-ﬂle
estimar-se, controlar—se, impor-se normas, regular—se, disciplinar-
se, governar-se, enfim.

O nome dos “recalcitrantes”, dos l)agunceiros e ou
preguigosos, por sua vez, eram inscritos no livro de penas ou livro
negro. A estes eram previstas punigdes ou penas impostas na
seguinte ordem: 1) admoes’cagéo, a qual deveria ser reservada e
dada em tom de conselho; 2) reclusio na sala de aula, por 30
minutos, durante o recreio, com a companhia do professor da
classe, ou outro que for designado pelo diretor; 3) reclusdo na sala
de aula, por meia hora, depois de terminados os tral)aﬂlos; 4)
repreensdo, dada perante os alunos da classe, dos quais serd
chamada a atengao para o fato que houver motivado a repreensao;

5) aviso aos pais sobre a conduta do aluno, com a invocagao da
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autoridade paterna para que a conduta se modifique, pois, ao
contrério, ao aluno serdo aplicaclas, grada’civamente, as penas de
suspensao e de eliminag&o; 6) suspensao de3a15 dias, aplicada
ao aluno que ja tiver sofrido gradativamente as penas anteriores,
ou em casos graves, a critério do diretor; 7) eliminagao por
incorrigivel, aplicada apés ter o aluno sofrido graaa’tivamente as
penas anteriores ou em casos graves, a critério do
diretor.(Regimento Interno, 1914, p.52).

Tais punigdes deveriam ser aplicadas tendo em vista os
seguintes preceitos: 1) que a maneira de ser impostas tem mais
importancia do que elas em si mesmo; 2) ndo sendo impostas sem
critério, as melhores tornam-se mas; 3) que nao devem ser
anunciadas com antecedéncia e nem serem aplicadas enquanto as
faltas nao estiverem bem provadas e 4) que uma vez prometidas
devem ser aplicadas (Iclem, p. 46).

Como se pocle depreencler, sob a égi(le da peclagogia
moderna, o poder coercitivo nao desaparece, ele permanece de
prontidéo nos ]:)asticlores, em caso de qualquer emergéncia. Com
efeito, cada detalhe do cotidiano escolar passou a ser normatizado
apés a reforma Orestes Guimaraes, de modo a melhor controlar o
comportamento das criangas dentro e fora da sala de au]a, como
por exemplo, as regras estabelecidas para a disciplina nos recreios,
nas formaturas e nas marchas para as entradas e saidas das classes,
em classe, no uso do ma’cerial, para o tratamento a ser &ispensaclo
ao mestre e entre as proprias criangas, etc.

No titulo dedicado a Disciplina Hscolar, do Regimento,
do qual consta sessenta artigos, o 1egislador reafirma que “a
disciplina, em todos os assuntos da vida escolar, deverd ser mais
preventiva do que repressiva, para O que Os profiessores e os
diretores, explicaréo aos alunos os inconvenientes das suas faltas,
de modo a clesper’car—lhes o sentimento de honra, a idéia do clever,
o estimulo e a legi’cima ambigéo, antes de usarem dos prémios e

das punigées."(ldem).
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O ritual dos exames

Para Foucault, o exame mescla as técnicas da hierarquia
que vigia e as da sangdo que normaliza. “E um controle
normalizante, uma vigiléncia que permite qualificar, classificar e
punir. Estabelece entre os individuos uma visibilidade através da
qual eles sdo diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos
os clispositivos de clisciplina, 0 exame ¢ altamente ritualizado. No
coragao dos processos de disciplina, cle manifesta a sujeigao dos
que sao percel)idos como objetos e a o]ojetivagéio dos que se
sujeitam” (12000, p.154).

Para que os alunos e alunas dos grupos escolares
catarinenses obtivessem promogao nas quatro séries da escola
primaéria deveriam submeter-se a trés exames, com provas escritas
e orais, realizados em trés épocas do ano: maio, agosto e dezembro
e alcangaclo em cada época, a média geral: trés (3), equivalente a
“aprovagio simplesmente” (Regimento, 1914, p.59-61). O
primeiro e o segunclo exame, realizados nos meses de maio e
agosto, nao eram pﬁblicos, poclenclo, contudo, ser ﬁanqueaclos a
assisténcia as autoridades e pais que quisessem assistir, para o que
o diretor deveria pul)licar editais cientificando os dias dos mesmos.

Os exames do més de dezembro eram realizados com
pompa e circunstdncia e precedidos de convites nominais aos pais,
as autoridades e a imprensa local. O diretor com a devida
antececléncia, deveria convidar o inspetor e chefe escolar,
autoridades e pessoas idoneas para comporem as bancas
examinadoras durante os doze dias de sua realizagéo (clois dias para
os 1% anos; dois dias para os 2°s anos, dois dias para os 3% anos
e seis dias para os 4°s anos, sendo trés para cada um, masculino e
feminino). A entrega dos boletins e dos atestados de conclusio do
4° ano primaério deveria ser feita com toda a solenidade, perante
todos os alunos em formatura, cabendo ao diretor dirigir—se aos
alunos em pequena alocugé.o, o que convertia este ritual numa
cerimdnia de revelagéo, segunclo Foucault (2006,1).154) momento

em que a escola revelava as criangas a uverdacle sol)re si mesmas”.
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Além dos trés grancles exames, este modelo escolar dito
moderno - o grupo escolar — instaura aqui]o que Foucault chamou
de “aparelho de exame ininterrupto que acompanha em todo o seu
cumprimento a operagao do ensino”, instaurando uma
“comparagdo perpétua de cada um com todos, permitindo aos
professores, ao mesmo tempo em que transmite seu sal)er, levantar
um campo de conhecimentos sobre os seus alunos” (idem, p.155).
Assim, uma vez por més, o diretor deveria confrontar os trabalhos
gréﬁcos de caligrafia, (lesenho, car’cograﬁa, copia, cli’cado,
repro&ugéo e composigao das classes de uma secgao com o0s das
classes corresponclentes de outra secgao. O julgamento deveria ser
feito pelos professores das classes opositoras, sob a presidéncia e
fiscalizagao do cliretor, que aos ditos prm(essores, nesta ocasido,
“notard tudo que lhe julgar digno de elogio ou de censura e
recomendaréd o que lhe parecer necessario, a bem do ensino”
(Regimento Interno, 1914, p17).

Ao diretor cal)eria., ainda, marcar sabatinas mensais,
orais ou escritas, entre os alunos das duas segOes (feminina e
masculina) das classes mais aoliantaclas, 3" e 4® ano. Este era o
Gnico momento em que meninas e meninas conviviam na escola,
llaja vista que as segOes feminina e masculina ndo tinham
comunicagdo entre si: as entradas eram separa.clas, bem como os
pétios e recreios. Tratava-se, segundo os ex-alunos e alunas
entrevistados de momento bastante tenso, de competigao, tal

como confessou a Sra. Nair Manara, aluna (],O Gl"llPO Escolar

Silveira de Souza, de Florianépolis entre, 1925 a 1928:

Os rapazes, uma vez por més, eles vinham pré nossa sala,
pra ver quem é que gan11ava, se era nés ou se era eles,
sabes como ¢7... A gente ficava meio encabulada porque
eram rapazes, naque]e tempo era assim. Todo mundo
ficava nervoso. A gente nao queria pertler pra eles e eles
queriam ser mais inteligentes do que a gente né? E a
professora falava: Vocés ndo vdo fazer feio né? Nés
temos que passar na frente deles, e a gente se esforgava.

Se tinha algumas mais inteligentes, cla empurrava as
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mais inteligentes. Era pra compensar as outras... (2006,

p-5)

Este carater cle clisputa, cle confrontag&o/competig&o
também foi evidenciado por Admar Américo Macleira, aluno do

Grupo Escolar Lauro Muller, também de F‘lorianépolis, entre os

anos de 1931 e 1934

Era uma clisputa entre meninos e meninas. A menina,
nio me lembro o nome clela, nao sei se Rosinha, ai nos
deram uma conta l4 para fazer, e eu fiquei com pena que
ela se per(leu, né? Talvez tenha ficado nervosa, sei ls. Eu
fiz répido, terminei e ela ndo. Nao sei, eu achava que nao
devia, porque hulninlava, é porque eu era um dos

melhores alunos do 1° ano, alié.s, de todo o primario.

(2006, p.8)

Esta é certamente uma prética que deveria contribuir
para construir e mediar a relagéo do sujeito consigo mesmo e com
o outro, relagéo na qual se estal)elece, se regula e se modifica a

experiéncia que a pessoa tem de si mesma, a experiéncia de si.

“Os preitos civicos”: comemoragdes e festas para

e . . . », . « 7
infiltrar nas criangas o amor a si préprias e a patria

A e&ucagéo moral e civica foi uma das inovagoes
incluidas no currfculo da escola priméria catarinense com a
implantagéo dos grupos. Seu objetivo precipuo era o de
emocionar, tocar o coragao, “infiltrando nas criangas o amor a si
proprias, a familia e a Pétria,” ndo esquecenclo, como alertava o
programa desta disciplina datado de 1914, de incutir-lhe “o amor
ao trabalho, a ordem e ao asseio”(p.67). Nao havia a preocupagdo
com contetidos formais a serem transmitidos aos alunos, com o
ensino explicito do civismo e da moral. Tal como advertia o citado
programa: “nenhuma &efinigéo deve ser permiticla", porém a

e&ucagéo moral e civica deveria espraiar-se por todas as demais
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&isciplinas do curriculo e, sobretudo, nas comemoragoes das datas
nacionais, nos cantos dos hinos patridticos e de cangbes emotivas,
cujas letras deveriam se referir as “coisas do pais”. O culto a patria
e seus desdobramentos - culto a bancleira, ao hino e aos heréis
nacionais - ganharam &estaque na cultura escolar dos grupos
catarinenses, assim como as datas civicas, que passaram a fazer
parte do seu calendario.

Estas solenidacles, realizadas nas vésperas dos feriados,
eram divididas em comemoragdes e festas, afim de nao ser
prejuolicaclo 0 ensino com a super abundancia de festejos escolares.
As comemoragdes deveriam ser promovidas sem aparatos, sem
convites, somente perante os pro£essores e alunos, nos dias 28 de
setembro, 24 de maio, 11 de maio e na data da inauguragao do
esta})elecimento, e tinham em vista incutir no animo das criangas
amor a si proprias, a familia e a patria (Regimento Interno, 1914,
p-19).

As festas escolares eram organizaclas como complemento
da educagéo cfvica dos alunos e do povo, haja vista que eram
convidados os pais, autoridades e outros, para assisti-las. De
acordo com o regimento, estas festas deveriam ser realizadas no
dia 03 de maio, 7 de setembro, 15 de novembro e no dia do
encerramento dos trabalhos do ano 1etivo, a 30 de dezembro. As
datas de 7 de setembro e 15 de novem]aro, independéncia e
proclamagéo da Repﬁ])lica, respectivamente, eram a apoteose. Os
preparativos para o dia da inclepencléncia comegavam muito cedo,
0s grupos escolares e as escolas par’ticulares competiam entre si
para emocionar a populagéo que se aglutinava. em torno das pragas
das cidades para assistir ao desfile.

Estes festejos escolares eram cruciais para o bom
governo do Estado, constituindo-se num refinamento da arte de
governar, numa forma de produzir sujeitos, molda-los, guié—los,
afetando as suas condutas de modo que se tornassem governdaveis,

ou como disse Foucault “para fazer do individuo um elemento

significativo para o Estado” (Marshaﬂ, 1994,p.31).
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Um tempo integ’ralmente atil

A clis’crﬂ)uigéo do tempo e do trabalho no grupo escolar
passou a constituir-se num clispositivo imprescindivel para
assegurar o pleno funcionamento da “méquina escolar”, a qual
deveria assemelhar-se a uma colméia onde se ouve sempre o
continuo zumbido das abelhas. Diretores e professores deveriam
ser capacitados para aproveitar o tempo ao méximo, racionaliza-lo,
torna-lo ttil, nada devendo ficar ao acaso e ao imprevisto: a
ociosidade era algo que nao deveria ter espago na instituigao
escolar. E para melhor organizar e regular as suas atividades
didrias, os grupos escolares catarinenses, a exemplo das principais
instituigoes da cidade, como a igreja, o hospi’cal ea prefeitura,
foram aquin}loadas com o artefato considerado simbolo da era
industrial moderna: o relégio. A partir dai, ‘como outrora fizera o
sino, seus sons, irreversiveis em sua fugacidade e reversiveis em sua
repetigao didria, serviram de pauta para ritmar (...) todos os
momentos da vida escolar,” contribuindo para que as criangas
ajustassem o seu corpo aos imperativos temporais, incorporando
aos seus esquemas de pensamento e de agao a importancia que o
controle, a mensuragao e &istrﬂ)uigéo do tempo tinham para a
sociedade capitalista (Teive, 2008, p.153).

A divisao do tempo na escola ¢ esmiugacla, as atividades
devem ser clecompostas em seus minimos elementos e cercadas o
mais possivel de ordens a que os alunos deveriam responder
imedia’camente, ¢ definida a posigao do corpo nas carteiras, das
articulagées para a escrita, para cada movimento é determinada
uma diregéo, uma duragéo. O importante, é que o corpo da
crianga fosse bem disciplinaclo, “ décil até em suas minimas
operagdes”, como assinalou Michel Foucault (2006, p.130).

A introdugéo do qua&ro—horério na escola primadria
catarinense trouxe mudangas significa’civas no que se refere ao
emprego do tempo pelo professor. Tudo deveria ser cronometrado,
racionalizado, planejaclo minuciosamente pelo pro£essor de modo a

garantir a qualidacle do tempo empregado e evitar o cansago da
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crianga, considerado um sério obstdculo a captagdo e manutengao
da atengdo, pré-requisito para o ensino simultineo e para a
olz)servagéo, capaciclade basica para a pratica do método de ensino
intuitivo ou ligées de coisas, alicergaclo na peclagogia do olhar, ver,
o]aservar, adotado nas escolas primarias do Estado a partir da
Reforma Orestes Guimaraes (1911).

De acordo com o regimento dos grupos escolares de
1914, as aulas deveriam ser iniciadas no dia 01 cle margo e
encerradas no dia 31 de dezembro. Ao longo desse periodo deveria
funcionar diariamente por cinco horas, com uma interrupgao de
meia hora para o descanso e merenda dos alunos. Para as classes
dos primeiros anos, além da interrupgao de meia hora ainda eram
previstos recreios parciais de 10 minutos no primeiro e no segundo
perfoclo das aulas. Nenhuma aula pocleria exceder de 40 minutos e
nem ser menor de 15 minutos, salvo as aulas de recreagdo ou de
entretenimento: marchas, cantos, exercicios calisténicos, as quais
nao deveriam exceder a 10 minutos. A retirada de alunos antes de
terminado o tempo consignaclo no horéario para as fungf)es
escolares s6 era permiticla diante de pecliclo verbal e direto dos
responsdveis ou de pediclo por escrito dos mesmos e, aos alunos
que nao comparecessem a hora da entrada ou que se retirassem
antes do término dos trabalhos, deveria ser registrada entrada
tardia ou retirada. (Regimento In’cerno, 1914,p.39).

Para evitar a surmenage ou facliga escolar e a
conseqiiente falta de atengao dos alunos, Orestes Guimaraes
organizou o horario dos grupos escolares de modo que as
disciplinas que reclamassem mais atengao por parte do aluno
ficassem nos primeiros perioclos, quando as criangas estariam mais
&escansaclas, deixando para os altimos perioclos as disciplinas
consideradas mais leves, como gindstica, trabalhos manuais e
musica.

Estas praticas curriculares selecionadas para os primeiros
grupos escolares catarinenses deveriam corporificar formas
particulares de agir, sentir, falar e ver o mundo e o “eu”.Com

efeito, pode-se concluir que o curriculo dos grupos escolares
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catarinenses no perioclo estudado, consubstanciado nos programas
de ensino, regimentos e regulamen’cos, constituiu-se numa aposta
de seus iclealizaclores, notadamente do professor paulis’ca Orestes
Guimardes, num conhecimento capaz de fazer dos catarinenses
elementos significativos para o Estado. Através de uma selegéo
muito par’ticular de praticas, algumas aqui apresentaclas, as
criangas deveriam aprencler um conjunto de regras necessarias para
jogarem um determinado jogo. Regras que lhes possi]:)ilitariam
aprencler o que significava 0 jogo e como jogar legitimamente. E,
sobretudo, regras que lhes possibilitassem aprender quem elas eram

e quem eram os outros no complexo jogo social (Larrosa, 1994,

pAT).
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