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Resumo

O presente texto olaje’tiva expor resultados da pesquisa sobre os
saberes escolares, realizada em uma da escola considerada exemplar: o
Grupo Escolar Conde do Parnatha. Foram utilizadas fontes
privilegiadas: entrevistas com professoras que trabalharam no periodo
de 1930-1980, anos que assinalam o processo de fixagéo das
diretrizes da educagéo nacional, o jornal do Grupo Escolar e diario de
aula de uma das professoras, Os autores que serviram de apoio para
andlise foram Bourdieu, Hebrard ¢ Souza. Os comportamentos
desejados pela ordem pﬁblica, expressaclos nas composigdes, {zbulas e
jornal escolar, eram introjetados por meio da cépia e repetigdo e a
mu&anga de consciéncia e atitudes pelo canto orfednico, o ensino

religioso e o0 escotismo.

Palavras-chave: Instituigdo; Escola; Clivismo; Naciona.lismo;

Ensino Primério.

SCHOOLING KNOWLEDGES FROM PAULISTA
PRIMARY SCHOOL: CIVILIZING RULES AND MORAL
NOTIONS, CIVISM AND NATIONALISM (1930 -1980)

Abstrat

The text aims at sllowing research results about SC}‘AOOlng
lznowledges, made in a school considered an examp]e: Conde do
Parnaiba sc}looling group. Privilegecl sources were used: interviews
With teacliers w}m worlzed. {rom 1930 to 1980, years tha’c focus tl1e
national education process, the schooling group news and lesson plan
from one of the teachers. The help{'ul authors for this analysis were
Bourdieu, Hebrard and Souza. The disired behaviors ]3y pul)lic order,
expressed in compositions, fables and school news were inserted Ly
copying and repetition and conscious change and aptitudes for
orpllonic melody, the religious teaching and the escotism.

Keyworlls: Institution; SC}IOOI,‘ civism; nationalism; primary
teaching.
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SABERES ESCOLARES DE UNA ESCUELA PRIMARIA
PAULISTA: REGLAS DE CIVILIDAD Y NOCIONES DE
MORAL, CIVISMO Y NACIONALISMO (1930-1980)

Resumen

El presente texto tiene como olajetivo presentar resultados de la
investigacién sobre  saberes escolares, realizada en una
escuela considerada “e]'emplar": el Grupo Escolar “Conde do
Parnaiba”. Las fuentes que se privilegiaron fueron: entrevistas con
pro£esoras que trabajaron en el perioclo de 1930 a 1980, afios que
sefialan el proceso de {ijacién de las directrices de la educacion
nacional; el peri()dico del Grupo Escolar y el diario de aula de una de
las profesoras. Los autores que sirvieron de apoyo para analisis fueron
Bourdieu, Hebrard y Souza. Los comportamientos deseados por el
orden pﬁl)lico, expresa(los en las composiciones, fsbulas y peric’)dico
escolar, eran internalizados por medio de la copia y repeticién; el
cambio de consciencia y actitu&es, por el canto coral, la ensefianza

religiosa y el escotismo.

Palabras clave: Institucién; Escuela; Civismo; Nacionalismo;

Ensefianza Primaria.

DES SAVOIRS SCOLAIRES D'UNE ECOLE PRIMAIRE A
SAINT-PAUL (BRESIL): DES REGLES DE CIVILITE ET
DES NOTIONS DE MORALE, DE CIVISME ET DE
NATIONALISME (1930-1980)

Résumé

Ce texteci a le but clyexposer les résultats de la recherche sur les
savoirs scolaires, réalisée dans une école considérée comme
exemplaire: le Grupo Escolar Conde de Parnaiha. Des sources
privilegiées ont été utilisées: des entrevues avec les institutrices qui
ont travaillé dans la période 1930-1980, les années qui signalent le
proces de fixation des directives de I'éducation nationale, le journal de
lscole et le bulletin quotidien de classe d'une institutrice. Pour
17analyse on s'est base sur Bourdieu, Hebrard et Souza. Les conduites
sonhaitées par 'ordre pul)lic, exprimées dans les compositions
(rédactions), des fables et le journal scolaire, étaient inculquées par la
copie et la repetitions, et le c11angement de conscience et des

attitudes par le chant choral, lyenseignement religieux et le scoutisme.

Mots-clés: institution; école; civisme; nationalisme; enseignement

primaire.
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Introclugéo

O presente texto o})jetiva. expor resultados acerca do
projeto integrado de pesquisa "Tempo de cidade, lugar de escola:
um estudo comparativo sobre a cultura escolar de instituigdes
escolares exemplares constituidas no processo de urkanizagéo e
moclernizag&o das cidades brasileiras no perioclo de 1880 a
1970". Os resultados aqui apresentados referem-se a um dos
elementos constitutivos da “exemplaridacle” de uma das escolas
pesquisadas e que aqui serd privilegiaclo para anélise: as praticas e
os saberes escolares.

Entende-se que, dentre a multiplicidatle de fontes
utilizadas, o exame das praticas e saberes de professoras serd aqui
considerado como uma das dimensées envolvidas na construgao da
histéria das instituigbes escolares.

A compreensdo da existéncia histérica de uma
institui¢ao educativa passa, segundo Magalhées (2004), nao sé
pela sua integragdo na comunidade educativa, mas também pela
sua contextualizag&o no quadro de evolug&o de uma comunidade
ou regido e ao sistematizar e reescrever seu itinerario de vida na
sua multi&imensionalidade, confere, segunclo ele, um sentido
histérico. E a partir desse pressuposto que o autor defende a
utilidade de algumas categorias de analise na estruturagao de
roteiros e no estabelecimento de procedimentos investigativos

nessa perspectiva de pesquisa.

! Projeto aprovado pelo CNPQ - Edital Universal - Processo: 481397/2004-3
— Tempo de Cidade, Lugar de Hscola: um estudo sobre a cultura escolar de
instituigées escolares exemp/ares constituidas no processo de ur[?anizagdo e
modernizagdo das cidades brasileiras (1880-1970), coordenado por Eurize
Pessanha e Décio Gatti Jtnior. As autoras do presente texto sdo membros da

equipe de pesquisa(lores desse Projeto.
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Assim, investigar o que se passa no interior das escolas,
considerando os vérios sujeitos envolvidos no processo educativo,
pocle gerar um conhecimento mais aprofunclado das mesmas, uma
vez que se busca apreender os elementos que lhe conferem
identidade ou, como destaca Gatti Jr, aquilo que lhe confere um
sentido inico no cendrio social do qual fez ou ainda faz parte,
mesmo que tenha se transformado no decorrer dos tempos.
(2002).

Pesquisar as formas de configurag.io e transformagéio do
saber veiculado nas instituigdes de ensino tem sido apontacla como
importante categoria de acesso nos estudos da histéria das
instituigbes educativas. Nosella e Buffa (2005) chamam a atengdo
para a Vinculagéo com outras categoriasZ, como a de organizagao e
vida econdmica, politica e cultural da cidade ou ain&a, o destino
profissional dos alunos, pois, segunclo eles,é “(...) essencial tanto
inclagar a origem social e o destino profissional dos atores de uma
instituigao escolar para se definir seu sentido social, quanto
analisar os currfculos utilizados para compreender seus objetivos
sociais”. (p.365)

E nesse sentido que os saberes e praticas voltadas para
uma formagéo civico-patriética serao tomados como eixos de
anélise no estudo do Grupo Escolar “Conde do Parnatha”,
considerado nessa pesquisa como uma das escolas exemplar653

dentre as quatro pesquisaolas.

2 No Brasil, os pesquisadores Ester Buffa e Paolo Nosella (2005) tém
desenvolvido pesquisas sobre a Histéria das I[nstituigoes Educativas e utilizado
categorias de analise que se aproximam das elencadas por outros pesquisa&ores
estrangeiros como Justino Magaﬂlées (1998), a saber: origem, criagao,
construgao e instalagio; pré(lio, perfil de mestres e funcionérios; sal)eres;

evolugéo e Vida (cultura escolar).

3 Escolas exemp/ares é tomado aqui como aquelas consideradas referéncia de
qualidade e de formagéo e que, de alguma forma, sdo percel)i(las como hgadas a
prépria identidade cultural das “elites” da cidade em determinado momento
histérico e que, dessa forma, expressariam os projetos de moclernizagéo e

escolarizagio dessas mesmas elites. Cf. Relatério Final do Projeto CNPQ, p.25.
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A anilise dos saberes e praticas se sustenta numa visdo
de cultura escolar. Para a.lguns autores, como Chervel (1990), a
cultura escolar se encontra tanto na sua origem (mecanismos
clicléticos, anélise peclagégica, englo]aando programa escolar)
quanto na forma de difusao (resultados da agao escolar). Para este
autor, a escola fornece a sociedade uma cultura constituida de
duas partes: os programas oficiais que explici’cam sua finalidade
educativa e os resultados dos efetivos da agao da escola que, no
entanto, ndo estdo inscritos nessa finalidade.

Este dltimo aspecto leva Dominique Julia (2001) a
afirmagéo de que a nogao de cultura escolar se estende para além
dos programas, levando em conta tudo o que esta cultura deve a
sua inser¢do nas estruturas sociais mais amplas e englo]oantes.

Trata-se para ]ulia de

(...) um conjunto de normas que definem saberes a
ensinar e condutas a inculcar e um conjunto de praticas
que permitem a transmissao desses saberes e a
incorporagdo desses comportamentos, normas e praticas
ordenadas de acordo com finalidades que podem variar
segun(].o épocas (£inali&ades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagé.o). Normas e préaticas néo
poclem ser analisadas sem que se leve em conta o corpo
professoral chamado a obedecer a essas normas e,
portanto, a pbér em agdo (lispositivos pedagégicos
encarregados de facilitar sua aplicagéo, a sal)er, os

professores. (p.10).

Para a discussio dos saberes escolares difundidos nesta
instituigao foi analisada a contribuigéo de seis professoras
primadrias que trabalharam no perioclo de 1930 a 1980, anos que
assinalam o processo de fixagéo das diretrizes da eclucagao
nacional. Foram utilizadas fontes privilegiadas: entrevistas

aprofundaclas com as seis professorasj‘, o jornal dO GI'LIPO Escolar

YA partir das entrevistas apro{undadas foram construidas seis biograﬁas com
professoras que trabalharam a maior parte de sua vida nessa escola. Os dados das
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“A Voz do Parnatha” ¢ um diario de aula de uma das professoras
entrevistadas.

Para esclarecer este material empirico, o método de
tral)alho cle Pierre Bourclieu (1998) foi Lastante utilizado, tendo
em vista o fato de ele ser capaz de conceber a ocorréncia de uma
1igagéo estrutural entre diferentes niveis da atividade social. O
vaivém entre as trajetérias biogra’.ﬁcas e entre as clisposigées para a
pratica da proﬁsséo e 0 processo de apropriagao do capi’cal escolar,
entre a forma de transposigao didatica e sua familiarizagéo com o
universo da escola plﬂ)lica permitiu discutir a relagao dessas seis
mulheres estudadas com a cultura escolar e a forma como

posteriormente foi transmitida aos seus alunos.

Grupo Escolar Conde do Parnaiba:

expan(lin(lo modernidade e consolidando saberes

O Grupo Escolar Conde do Parnaiba est localizado na
cidade de ]undiai, no Estado de Sao Paulo®. Como todos os

grupos escolares, projetaclos para dar visibilidade aos projetos

entrevistas nos permitiram apreencler a relagéo que essas professoras mantiveram

com a cul’tura escolar € com os saljeres que eram transmitidos a seus alunos.

°0 Grupo Escolar “Conde do Parnatha”, o segunclo grupo escolar de Juncliai,
foi inaugurado em 16 de abril de 1906, 12 anos apés a inauguragio da primeira
escola primdria no Brasil, mais precisamente no Estado de Sao Paulo, e que
representou uma das mais signiﬁcativas inovagdes ocorridas no ensino no pais no
final do século XIX, e 10 anos apds a inauguragao do Primeiro Grupo Escolar
de Jundiai — “Coronel Siqueira de Moraes”. Funcionou, até 1923, num prédio
construido na segunda década de 1800 e que, durante o Império, serviu como
Camara e Cadeia, local onde hoje estd a Telesp, a rua Bardo de Jundiai, 101, no
centro da cidade. Iniciou seus trabalhos escolares, através da ata lavrada pelo
Diretor da Escola na presenga de seis dos oito professores que compunham o
corpo docente, para um total de 271 alunos matriculados. Pela data de sua
criagdo, é possivel concluir que esta escola vincula-se 3 difusdo de secularizagéo e

expansao do ensino primario.
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educacionais republicanos, o “Conde” foi construido dentro das
normas de controle, Vigiléncia e higiene pregadas pelos principios
da Repﬁblioa que se instalava no pais e inovava um amplo projeto
de alcance poli’cico e social. Nele, a escola seria o fator de
desenvolvimento econdmico e social e instrumento de moralizagao
e civilizagao das massas.

Assim, o processo de institucionalizagéo da escola
primaria, no inicio do século XX, representou importante papel no
processo de moclernizagéo e clisseminagéio da educagéo pﬁl)lica,
vista, segunclo Souza (2006), “(...) como possi]ailiclade de
superagao do atraso e como eclemento de constituigao da
nacionalidade — ressonancia de um amplo projeto civilizador, de
orclenagéo moral, moralizagéo dos costumes, de clisciplinarizagéo
da classe trabalhadora e de inculcagéo de valores cfvico-patriéticos”
(p-29).

Os estudos dessa autora sobre grupos escolares tém
mostrado que as inovagbes por eles representadas significaram
pro£undas ’cransformag()es na organizagdo e na constitui¢do dos
sistemas  estaduais de ensino pﬁl)lico no pafs. Os altos
investimentos exigiclos para a implantagéo do novo modelo escolar
sao apontaclos pela autora e jus’cificaclos em razdo das exigéncias de
ediﬁcagéo de préclios proprios e adequados, professores habilitados,
mobilidrio moderno e abundante (SOUZA, 2006).

A prépria orclenag&o pedagégica dos grupos escolares em
seus diversos aspectos mostrava a racionalidade e uniformidade
que, certamente, foram demarcando a conformagéo dos saberes a
serem ensinados. O agrupamento homogéneo das criangas em
turmas e séries e classificadas pelo grau de conhecimen’co; o
estabelecimento  de programas de ensino af incluidos; a
distrﬂ)uigéo ordenada das atividades e dos saberes escolares; a
atriljuigéo de cada classe a um professor; a adogao de estrutura
burocratica hierérquiea e a ordem disciplinar impingida aos

alunos, como asseio, ordem, ol)ediéncia, prémios e castigos

Histéria da Educagdo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 14, n. 31 p. 71-93, Maio/Ago 2010.
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe



78

expressavam a uniformidade e os principios de organizagao
vigentes (SOUZA, 2006).

A mesma uniformidade e padronizagéo do modelo de
instrugdo primdria ocorria em relagao a formagao de professores e
a renovagao dos métodos de ensino.

E nesse contexto da generalizagéo da demanda pela
instrugdo, no interior do projeto repul)licano de educagéo popular,
que o Grupo Escolar Conde do Parnaiba se destaca como uma das
primeiras escolas primarias criadas no Estado de Sao Paulo,
dentro do principio de renovagao do ensino e que visava torné-lo
mais homogéneo, pa&ronizaclo e uniforme.

Em estudo anterior, Pavan (2003) mostra que essa
escola ocupava um lugar de clestaque no cenario politico e social da
cidade e era um referencial de &istingéo para aque]es que la
estudaram ou trabalharam. O Grupo Escolar, cujo préclio foi
descrito como palacete na época da inauguragdo e com um nome
representanclo titulo mondarquico - “Conde do Parnaiba”- foi por
décadas considerado como a escola destinada a uma populagéo
privilegiada, na sua maioria, e com um corpo docente saindo
dessas familias.

Estudar e trabalhar nessa escola eram motivos de
orgulho e clisting&o, reforgados, ainda, pelo seu apelido
no]ailiérquico “Conde”  ou pelas “condessas", referéncia  as
professoras que la trabalhavam. As tracligées e/ou &eterminagées
externas a escola e as formas de agao presentes no cotidiano
escolar com seus ritos, os modos de pensar e atuar, as praticas e
saberes, foram destacadas e analisadas e revelaram os signiﬁcados
que as professoras conferiram ao seu trabalho em seus tempos e
espagos diversos.

As professoras pesquisa&as se orgulhavam de utilizar
métodos e processos pedagégioos difundidos como os mais
modernos e racionais. Brandina, uma das professoras estu(],aclas,

quando questionacla SOI’)I’G suas aulas, relatou que
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(...) utilizava o método intuitivo. A lousa era a cartilha,
fazia assim: desenhava uma linda boneca na lousa com
giz de cor, com chapéu, etc... Depois perguntava: o que
véem? O aluno dizia: Eu vejo uma boneca. Entio eu ia
escrevendo com letra de forma o que o aluno dizia.
epois perguntava: como é a boneca? Outro respondia: a
Depois pergunt sab ? Out P di
oneca é bonita. eu ia escrevendo o texto sugerido
b ¢ bonita. Ai eu i do o texto sugerid
pelas criangas, sempre destacando a boneca...No outro

dia desenhava um bico ou um bule e fazia 0 mesmo...

E ela ainda disse mais: “(...) Interessar primeiro.
Ensinar depois. Sem interesse nao ha intengdo. Sem intengdo ndo
ha aprendizagem".

Tratava-se de uma al)orclagem indutiva pela qual o
ensino deveria ser simultaneo, homogéneo e padronizado, partinclo
do pa.rticular para o geral, do conhecido para o desconhecido, do
concreto para o abstrato. A pratica do ensino concreto seria
realizada pelas ]igées de coisas — forma pela qual foi Vulgarizaclo
por uma traclugéo que Rui Barbosa fez do livro “Ligoes de Coisas”,
de autoria de Calkins, que foi adotado em todo grupo escolar,
como um guia, o caminho seguro para alcanga.r ol)jetivos e metas
estabelecidas pela Instrugao Pablica.

Para Brandina, ao ensinar pelo método ela tinha que
improvisar os materiais didaticos. Sabia que a nova concepgao de
ensino pressupunha outras 1inguagens para transmissdo do
conhecimento além da usual “palavra do mestre”. Era imperativo
o uso da imagem, da manipulagio dos ohjetos, isto €, de uma nova
“pedagogia do olhar”, de uma nova “peclagogia dos sentidos”

(SOUZA, 1998, p.159). Conforme rela’co, Brandina o aplicava

com empenho:

(...) primeiro objetivava tudo. Nunca escrevia na lousa
um ntimero sem o aluno saber o que era. Exemplo: trazia
bolinha de gude e mostrava uma a uma até chegar a dez
bolinhas. S6 daf ¢ que comegava a dar nome aos néimeros
por escrito. Dessa forma ensinava soma, sul)’cragéo,

multiplicagio, divisao. Para ensinar fragéo fazia um bolo
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na lousa e dividia em pedag()es. Problemas também na
lousa. Logo, trabalhava com nogses desde a primeira

série...

Este método utilizado por Brandina enfatizava a
necessidade  de psicologizar o ensino aclaptanclo—o ao
funcionamento do espirito. Uma nova concepgio de infancia, a
generalizagéo da ciéncia como uma forma de “mentalidade” ¢ o
processo de racionalizag&o do ensino eram as mudangas culturais
que se consolidaram com este método por meio das Escolas

Normais.

Saberes a ensinar: condutas a incorporar

-

E comum imaginar que os conhecimentos transmitidos
pela escola sdo como o reflexo racionalmente organizaclo dos
conhecimentos cientificos em um dado momento.

Entretanto, sabemos que, ao contrario do pensamento
or&inério, no rol de conhecimentos clisponiveis, apenas uma
pequena parcela é retida como interessante e cligna de £igurar nos
programas de ensino. Além do mais, a evolugéo das diferentes
clisciplinas mostra que as consicleragées epistemolégicas pouco
pesam na relagéo dos contetidos retidos, enquanto que motivagdes
morais, poli’cicas ou econdmicas sao amplamente consideradas.

Os saberes escolares como uma construgao, sao feitos e
clesfeitos, mantidos ou modificados de acordo com a visio de
mundo de quem o0s elabora. A diversidade de saberes introduzida
nos programas de ensino da escola primaria extrapolava 0 ensino
de 1eitura, escrita e célculo. Reformaclores, polﬂ:icos, intelectuais e
educadores, como indica Souza (2006, p.37), preocupavam-se
com a educagéo moral e civica, a difusdo dos valores civico-

patriéticos, a construgao da nacionalidade e a preparagao para o

trabalho.
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O disrio da professora Marly contém os conhecimentos
que deveriam ser retidos como Vélidos, assim como os exercicios e

as tarefas a realizarb.

lﬁ/mw_ ,,,,,

(D/i&w_,l a5~ _;_ T =
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=t

&

Fonte: Di4rio da Prof® Marly

® Esse dirio foi elaborado por ela para ser trabalhado com a segun&a série do
curso primédrio. Como todos os anos optava por esta série, seguia-o fazendo
apenas algumas alterag()es para adequé-lo a turma e, também, 3 escola onde
estivesse lecionando. Iniciou sua elaboragéo no final dos anos 1950 e guarda—o

até hoje.
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O jornal A voz do Parnaiba, elaborado pelos professores
do Grupo Escolar Conde de Parnatha, com a colal)oragéo de
alunos e o patrocinio dos comerciantes da ciclacle, nos seus 20
anos de pul)licagéo - 1952-1972 - estava repleto de ensinamentos
relacionados & cultura escolar’. Assim como as revistas
peclagégicas, que passaram a ser pul)licadas pelas secretarias
estaduais de Educagéog, este tipo de jornal permite pensar a forma
de circulagéo das idéias sobre o que a escola  deveria
transmitir/ensinar e, ao mesmo tempo, sa]:)er qual concepgao
educativa estaria permeanclo a proposta de formagéo dos
estudantes. Estes preciosos documentos so fontes indicadoras do
projeto de formag&o social desencadeado pela escola, ainda mais ao
mostrarem que os conhecimentos escolares nao eram socialmente
neutros. Tinham uma fungao social e politica e contribufam para
manter as hierarquias sociais.

Os saberes escolares sao transmitidos de tal maneira que
ensinam aos alunos um conjunto de esquemas hgaclos a
organizagao da sociedade. Esta socializagéio implicita, designacla
também de curriculo ocultog, nao pocle ser considerada uma
inculcagéo voluntéria, mas um modo de socializagao como o que
Durkheim tinha visto para “as necessidades da sociedade”.

As redagc’)es registradas no diario de Marly nos diferentes

ntimeros do jornal mostram a maneira de socializagéo pela

70 jornal A Voz do Parnatba teve sua primeira pul)licagéo em 14 de novembro

de 1952.

A primeria revista peclagégica do estado de Sao Paulo, publicada em 1895,
intitulava-se A Bscola Publica e ol)je‘civava orientar o “professoraclo paulista” - Cf

CRE Mario Covas — Secretaria da Educagé.o do Estado de Sao Paulo.

9 Vérios estudiosos de curriculo tratam esta socializagao implicita como curriculo
oculto. Sé para citar alguns: QUEIRQZ, ]ean—Manue] de. L'école ot sés
socio/ogies. Paris, Eclitions Natllan, 1995., APPLE, M. ](Jeo/ogia e curriculo. Sao
Paulo: Brasiliense, 1982 ¢ MOREIRA, A.F.B. e Silva, T. T. Sociologia e
Teoria critica do curriculo: uma intro&ugéo. In. SILVA, T.T. (org). Currfcu/o,
Cultura e Sociedade. Sao Paulo: Cortez 1995.
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repetigdo e pela copia, além da visio dicotémica do mundo: o mal
e o bem, o malvado ¢ o bondoso, com castigos para as
transgressdes. A enfase nos castigos e nos comportamentos
modestos ¢ (ligna de nota, em especial porque estas composigbes
ou eram reprodugéo de fabulas ou dadas pe]a professora e copiaclas
pelos alunos, que, assim, introjetavam, junto ao jeito considerado
1egftimo de escrita, os comportamentos desejados pela ordem
pﬁ]olica. E preciso lemlorar, ao ler a composigao a ser copiacla pelos
alunos, baseada na conhecida fabula da cigarra e da formiga, bem
como a da galinha dos ovos de ouro, que a preparagdo para O
trabalho definia-se como dever social do Estado desde as primeiras
Leis Organicas do Ensino promulgaclas no Hstado Novo.

Nos jornais e nas composigdes que a professora Marly
dava para os alunos copiarem estavam presentes as regras de
civilidade. Tal como descreve Norbert Elias, no seu Processo
Civilizador™, os alunos dessas professoras aprendiam alerea
escrever copiando as regras de boas maneiras, e todas colocadas na
forma negativa: “O que ndo se deve ][azer". Entre as proihigées
estavam, como se po&er ler no ]ornalA Voz do Parnaiba, mastigar
a comida com boca aberta, brincar com o guardanapo, com o
talher ou qualquer outro o])jeto; assobiar ou cantar, estando a
mesa; afastar muito os cotovelos ou coloca-los sobre a mesa; eles
devem ficar cingidos ao corpo; fazer ruido com a boca ao tomar

sopa; falar com a boca cheia, etc.

10 Para Norbert Elias, a “civilizagéo dos costumes” impde um dominio do corpo e
a interiorizagdo progressiva de um conjunto de regras morais que vao agir sobre o
comportamento individual e social dos homens. Para maior entendimento sobre
o assunto, ver: Elias, 1985.
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A

VOZ DO PARNAIBA

Educacdo moral e civica
O QUE MAO SE DEVE FAZER (Adaplacho)

PARECE MAL...
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— chegar tora de hora para as refeigles;

tomar logar & mesa antes que os copvidados ¢ as pes-
soas mais vellias o tenham Feito;

comparecer & refeigiio com oz milos sujas;

sentar-se muito dislanie ou muite agarrado & mesa;

brincar com o guerdanapo, com o talher ou gualquer
outra ohjeto;

assobiar ou contar, estando & mesa;

afastar muito os cotovolos on coloch.los sibre a me-
sa; gles devem ficar cingidos ao corpo;

fager riido com a bica ao tomar sopa;

falsr com & bica cheia: nunca se deve enchi-la demais;
parece melhor e & mais saudivel comer bocados pe-
quencs de cada vez, mastigando-os bem:

engulic com sofreguoidio;

a0 recusar um peato que alguém nos ofercce, dar co-
mo ragiio que ‘pode faxer mal* ow que <nio gos-
tamos déles;

mevimeatar-se repentinamente no cadeira ou gritar
durante a releigiio;

estender a1 milo por diante de outros convivas para
pegar algum prato ou objeto;

limpar o Fosto 0w 0 que quer que seja com o guar-
donapo; este 20 se destina i limpeza dos labios;

farer gestos precipitados, derrubando tnlher, copo ou
comida;

mastigar a comida com a bLica abertn;

molhar & toalhs ou deizar nela nédons de café, de
molho, el

ler jornais, livros oo revistas, & mesa;

levantar-se da mesa sntes de {erminada a refeighiog

usar, con 05 amigos, iolimidade grosseiras como dar
palmadas, cacholetas ¢ empurrdes:

trazer constantements as mics nos bolsos;

assobiar na rua, em reunifes, em logares em que
possa incomodar a outrém;

trazer o chapéu inclinado lateralmente, caido sobre os
olhos ou pisto muito pars trés;

sair com falia de boides da roups ou vom o calgado
por engraxar;

andar de palito na bica;

escavar o nariz com o dedo;

bocejar na presenga de ouiros; deve-se evitar o bo-
cejo @ bem assim, tanto quante possivel, os espir-
ros, on solugos e principalmente as erutagfes:

falar muito perto de outra pessos; o melhor & man-
terse uma distdncia convenienie enire os inlerlo-
cutores e ler o miximo cuidado para nio expelic
perdigotos:

rir com estrondo ou rir muito frequentemente; di pra-
zer ouvir o riso naiveal e oporlune; o rise barulhen-
to demonstra falta de educaglio; riso constanle e
sem motivo & sinal de pouco siso;

irazer o cabelo despenteado

tossir sem ter o cuidado de colecar o lengo & frenie
da boca;

cuspir no assoalho ow mesmo no chiio;

deixar cair o queixo ou licar de boca aberts: é pelo
nariz gue se deve respirar;

trazer as unhas sujas on mal cuidadas;

[azer graca arespeilode ouiros ou ridicularizar algoém;

wuvir, sem atenglo, ou Com impaciéncis, o que outros
dizem; devemos puvir com atengio a idda gente.

E" sinnl de bhoa educagio.

Fonte: Jornal A Voz do Parnatha
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Qual o ol)jetivo desses exercicios? Guy Vincent (2001) e
outros define-os como aprenclizagem pela obediéncia as regras que
a escola deve impor a toclos, razao pela qual estavam inscritas nos
jornais, murais e reclagées da escola. Com isto os alunos
interiorizavam a capaciolacle de dominio de si e de auto-controle,
necessarios para participar da sociedade democratica de iguais.

Estes fatos morais e trechos de civilidades eram
decorados nos trabalhos de liguagem oral, em especial nos ditados
pela professora.

Seguinclo a classificag&o de Hébrard" para o rol de
clisciplinas a serem ensinadas nas escolas pﬁblicas, a instrugdo
moral e civica, que englo})ava Geograﬁa, Histéria, Musica,
Ginéstica, Desenho e Trabalhos Manuais, formava o caréter
moral, civico e patriético.

Sistematizada nos curriculos nacionais, a Histéria era
transmitida de forma factual e celebrativa. A Geografia, com a
mesma utilidade pratica, deveria situar a crianga nos seu espago
imedia’co, a sala de aula, a casa, o caminho da escola e,
sucessivamente, a cidacle, o es’cado, o pais, este em relagéo aos
outros pafses. O processo racional para a aquisigao desses saberes
deveria ser a&aptado pelos professores a psicologia infantil, o que,
mais uma vez, mostra a cleturpagéo pela qual esses conhecimentos
sistematizados eram transmitidos e hoje retransmitidos como
naturais.

A o]arigatorieclacle do ensino do canto orfesnico se

estendeu a todos os estabelecimentos de ensino, em 1934, de

1 Jean Hébrard em A escolariZagéo dos saberes elementares na época moderna
classifica o rol das matérias em trés sul)grupos: o primeiro chamado de “saberes
elementares”, compreendendo as competéncias basicas de leitura, escrita e
céleulo. No segunclo grupo as matérias propriamente cientificas, as nogoes de
<A . {, . s . . . d . d { - 3 l
ciéncias fisicas, quimicas e naturais. O terceiro, designado por formagio moral,
civica e ins’crumental, tendo em vista as finalidades atribuidas as seguintes
matérias: geogra{ia, histéria, educagéo civica, moral, mdsica, gindstica e

exercicios militares, desenho e trabalhos manuais.
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acordo com as normas estabelecidas pelo Governo Federal,
constituindo-se numa das mais eficazes maneiras de desenvolver os
sentimentos nacionais — Villa Lobos foi o grande colaborador do
regime Vargas, encarregado de cole’car, organizar e criar as cangdes
de unificagéo e sentimento nacional. Essas cangbes sdo as que até
hoje sao repetidas nas escolas.

O canto coletivo, com seu poder de socializagéo,
preclispunha os alunos a perclerem, no momento necessirio, a
nogao de individualidacle, integrando-os na comunicla(le,
valorizando no seu espirito os imperativos da coletividade social,
favorecendo a nogao de solidariedade humana, que requer das
pessoas uma participagdo andnima em construgdo das grancles
nacionalidades.

Todo o aprendizado dos cantos se dava através de
manuais, a maioria escritos por Villa Lo]aos, e pelos métodos
peclagégicos publica&os nas revistas pedagégicas. Mercedes
lembrou-se  das comemoragoes das datas civicas e da
obrigatorieclade do hasteamento da Bandeira, semanalmente,

acompanhaclo do Hino Nacional —

(-.r) toda semana os alunos cantavam o Hino Nacional, o
Hino da Independéncia, o Hino da Proclamagéo da
Repﬁl)hca e hasteava-se a Bandeira Nacional. Neste dia
algumas criangas recitavam poesias, cantavam e faziam
jograis. Acho que a crianga daquele tempo era bem mais
patridtica. Hoje, é uma pena, elas nao aprent‘lem mais

isso.

Mas a ela]ooragao dos saberes escolares nao estava
somente submetida aos imperativos morais, poli’cicos e
econdmicos. Submetia-se também as o]arigag()es propriamente
peclagégicas. Para ser acessfvel, compreen&ido e assimilado, o
contetido a ser ensinado deveria estar submetido a um trabalho
técnico de simplificagéio: a transposigao didatica. Os resultados de

uma ciéncia, as obras literdrias e cientificas eram apresentaclos em
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forma de ligées, de exercicios, de ditados e de qualquer outra forma
pratica de ensinar.

A transposigdo didatica dos saberes escolares implicava
nao sé a aclap’cag.io da matéria as classes para estimular e encorajar
os alunos, mas também a a&aptagéo do conhecimento que deveria
ser dado simultaneamente, enquanto o professor clistinguia os
melhores dos mais fracos e previa o parcelamento do tempo e dos
ritmos de trabalho destinados a manter a atengaoea ordem.

Estelamaris explicita como realizava essa transposigao
did4tica em um ensino simultaneo, utilizando o canto: “(...) Era
mais facil uma crianga gravar um conhecimento através da misica
do que somente escutando o professor falar. Bu ensinava, assim,
Histéria, Geograﬁa, Matemética e Ciéncias. Para tudo eu
inventava uma mdsica”.

Esta forma impunha uma comunicagao clisciplinar e
facilitava a execugao do trabalho docente.

Brandina referiu-se a ela assim: “(...) Se a classe estiver
muito l)arulhenta, passe a cantar, vocé verd como eles ficarao
quietos (...)".

Exemplificou ainda de outra forma:

(...) Se vocé estd numa igreja enorme, que tem gente
cantan&o, pode até ser de outra religiéo, chega na hora de
cantar fica tudo junto, um fiozinho de voz com outra voz
forma uma voz melhor. Escola é a mesma coisa, a classe
estd harulhenta, cante com eles; nao conseguem

apren(ler, cante com eles...

Nio é a toa que os paclres missionarios catélicos nas
colonias utilizavam este tipo de técnica de “cantar igual"; “falar
igual” é pensar iguallz, tal como ja havia ensinado o Papa
Gregério VI ao impor o canto gregoriano como ol)rigatério para

toda igreja catolica.

2 Ver Jacques Ozouf, Nous les Maitres d’Ecole, Paris, Julliard, 1967.
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As  matérias  de natureza propriamente cientifica
(segundo subgrupo de classiﬁcagéo feita por Hébrarcl) foram
sistematizadas adequando sociologicamen’ce a crianga a ohservagéo
do meio, do universo mais préximo dela. No diario de Marly
estavam registradas as maneiras como ela ensinava os fendmenos
da natureza.

A elaboragéo dos programas do ensino religioso era de
responsabiliclade das autoridades religiosas. A professora cabia
ensinar, se ela fosse catélica, a moral.

Além da religi&o, o programa de ensino das escolas
primdarias previa outras formas de socializagao capazes de
progressivamente supervisionar a sociabilidade tradicional, visando
transformar formas de organizagao extraescolar em formas
educativas de tipo escolar, como associagoes de escoteiros,
hilaliotecas, museus esco]ares, clubes de 1eitura, Pelotio de Satde
(NAGLE, 1974). Contu&o, poucas dessas instituigbes chegaram a
ser implemen’cadas, a ndo ser o escotismo e o orfedo infantil.

A instituigdo do escotismo foi estabelecida no “Conde”
na década de 1920. Brandina durante sua entrevista, lembrou-se
das agbes civicas que os meninos praticavam na escola: “...Nas
festas de Sete de Setem]:)ro, nos clesfiles, nas comemoragoes de
aniversirio da escola, os escoteiros estavam sempre presentes.
Todos muitos uniformizados, disciplinaclos e eram o orguﬂlo da
escola. Eles também ajudavam a manter a escola limpa, a peclir
&oagées para os mais polares e se reuniam sempre na escola”.

A eles era assegurado, pela escola, o uso de uniformes,
eml)lema.s, distintivos, insignias e lemas adotados pelo seu
regulamen’co. Como uma atividade ex’cra—escolar, impunham-se
aos alunos restricbes quanto as brincadeiras “livres” em conjunto
com criangas de idades distintas. No escotismo, as criangas eram
divididas em faixas et4rias homogéneas e seguiam rigorosamente
as ordens, sendo controladas e Vigiadas.

Em 1936, as vésperas da promulgag.io das Leis

Qrgénioas do Ensino Nacional, o escotismo foi instituido
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oficialmente nas escolas primarias do pais com a “alta finalidade
de aprimorar o desenvolvimento fisico e moral das futuras geragoes
Lrasileiras, para intransigente defesa da Patria e pureza do regime
clemocré’cico”lg. Em 1937, um ano apos, clas mais cle 35 mil
escolas primdrias existentes no pafs, 347 ja mantinham grupos de
escoteiros, a metade delas no Estado de Sao Paulo, e uma delas
era o “Conde”.

Assim como as demais clisciplinas ja menciona&as, os
trabalhos manuais eram ensinados durante o ano letivo. As
alunas, ensinava-se a borolar, fazer trico, croché, e, estranhamente,
aos meninos, macramé. Brandina contou-nos que “(...) os
trabalhos iam para uma exposigdo no final do ano. Teve um ano
que eu fui elogiacla em ata pelos belos trabalhos dos meus alunos”.

Nesta perspectiva, ao ensinar certos valores e
ha]ailiclacles, através do curriculo explicito ou do curriculo
implicito, a e&ucagéo modifica a consciéncia, as atitudes e o
comportamento do educando, conformando-o a sociedade, numa
palavra, socializa-o. Por isso, aquilo que se enfatiza sdo os efeitos

diretos de socializagéo da eclucagéo, primeiro sobre o eclucanclo, e

depois, através deste, sobre a sociedade (SILVA, 1992)

Consicleragées finais

Nos limites desse estudo sobre o Grupo Escolar Conde
do Parnatha pode-se perceber a centralidade que ocupou desde sua
funclagéo em 1906 até pelo menos a clécada de 1970 na cidade,
especialmente no que diz respeito as manifestag(”)es sociais,
culturais e esportivas. A cidade reconhecia o papel da escola na
£ormagé.o do cardter e no desenvolvimento de virtudes morais e

sentimentos patriéticos.

13 Objetivo disposto no artigo 1° da Lei 342, de 12/12/1936.
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Todas as manifes’cagées, tais como solenidade de
inauguragdo da escola, comemoragbes civicas, apresentagdes
musicais, festas de encerramento do final do ano, jantar dos
professores, encontros dos escoteiros, eram sempre permeaclas pela
idéia de formagéo civico-patridtica como praticas que se
integravam plenamente ao contetido disseminado nos programas
de ensino e nas clisciplinas escolares em sala de aula. Dessa forma,
as praticas permitiram concretizar as finalidades da escola primaria
e do projeto cultural por ela veiculado.

O ajuste dessas praticas as finalidades séciopoli’cicas mais
gerais foi permanente, mas, como se constatou, com
aprofundamentos perceptiveis nessa escola durante os momentos

de governos mais centralizados e militarizados.
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