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Resumo

Este artigo analisa a trajetéria percorricla desde o liceu criado por
Bonaparte em 1802 até o liceu moderno, que resulta da grande
reforma de 1902. A questdo fundamenta-se, primeiramente, no que
aconteceu ao papel atribuido aos liceus na construgao de uma
instrugao plﬂ)lica dominada pelo Estado, e de um ensino secundario
em que eles devem coexistir com estabelecimentos municipais e
particulares. A seguncla parte da analise fundamenta-se na tensio
entre uma Iégica do estabelecimento, arraigada na ’tradigéo
humanista, ¢ uma légica da cétedra professoral, perceptivel na
mobilidade dos professores e na especializagéo dos ensinos. O
decréscimo do néimero de alunos internos dos liceus precipita a crise
do ensino secundirio e conduz a reforma de 1902, que cria o liceu
moderno e marca o fim do modelo humanista.

Palavras-chave: F‘ranga, século XIX, liceus, ensino secunddrio

LYCEE(S) CREATION AND RECREATION: 1802 — 1902

Abstract

This article analyzes the lycée trajectory since the one created by
Bonaparte in 1802 to the modern lycée resulted from the 1902 hig
Reform. F‘irstly, the question is about what occurred to the lycée
ascribed role, concerning to the construction of a public instruction
dominated I)y the state. Also, the text mentions secondary
instruction and its coexistence with private and municipal
institutions; seconcuy, the analysis is based on the tension between a
logic cleep—roote(] institution based on a humanist tradition, and a
logic of the profcssoral cathedra, perccptible in teachersymo})ility and
in teaching specialization. The internal lycée students decreased in
number. This fact caused to happen the secon&ary teaching crisis and

! Titulo original «Création et réinvention des lycées (1802-1902)», in Pierre
Caspar&, Jean—Noé] Lue, Philippe Savoie (dir,), Lycées, 1ycéens, 1ycéennes. Deux
siccles d’histoire, Paris, INRP, 2005. Publicagio autorizada pelo autor.
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leaded to the 1902 Reform that created the modern lycée and
marked the humanist model end.

KCyWOI‘ClS: F‘rance; XIX century; 1yceum; secondary SCI’IOOI

CREACION Y REINVENCION DE LOS LICEOS: 1802-
1902

Resumen

Este articulo analiza el camino recorrido desde el liceo creado por
Bonaparte en 1802 hasta el liceo moderno, que resulta de la grande
reforma de 1902. La cuestién estd fundamentada, primeramente, en
lo que ha pasado al rol atribuido a los liceos en la construccién de
una instruccién pfl})hca dominada por el Estado, y de una enseianza
secundaria en que ellos deben coexistir con establecimientos
municipales y par’ticulares. La segun&a parte del analisis se
fundamenta en la tensién entre una légica del establecimiento,
arraigada en la tradicién humanista, y una légica de la catedra
profesoral, percepti]ale en la movilidad de los profcsores y en la
especializacién de la ensefianza. El decrecido del ndmero de alumnos
internos de los liceos precipita la crisis de la ensefianza secundaria y
conduje a la reforma de 1902, que crea el liceo moderno y marca el
fin del modelo humanista.

Palabras-clave: Francia, sig]o XIX, liceos, ensefianza secundaria



O nascimento e os primeiros anos dos liceus coincidem
com o apogeu e mais tarde com o desmoronamento do sistema
poli’tico napoleénico. Esse impactante contexto incita a privilegiar,
na andlise da sua criagdo e na da instauragao do monopélio
universitdrio, a dimensdo poli’cica e os aspectos conjunturais e
taticos”. Contudo, 1onge de se reduzir a essas evidentes
preocupacdes externas, a criagdo dos liceus e da Universidade
inscreve-se em um  projeto  conjunto que permanece
fundamentalmente o mesmo®. Gostarfamos de tentar recolocar
essa criagao dentro da histéria de 1onga &uragéo das instituigdes
escolares, eslaogando a trajetéria que conduz do liceu arcaico da
época consular ao liceu moderno e examinando as conseqiiéncias
do projeto e do dispositivo de 1802, bem como as contra&igées e
as tensdes que o caracterizavam. Fazemos uma anélise, de forma
evidentemente muito breve, do periodo de um século, ja que,
acertadamente, o comego do liceu moderno ¢ considerado como
tendo ocorrido em 1902, ano do centendrio dos 1iceus, mas
também de uma profunda reforma do ensino secundario que
marca, de muitas formas, a inclinagéo decisiva em direg&o ao novo
modelo.

A lei do 11 floreal do ano X (1° de maio de 1802)4, cujo
ol)jeto éode organizar a instrugao pﬁl)lica na Franga, cria o liceu
e lhe confere um lugar bastante central no embrido do sistema
educacional. Com o liceu se pretende, devido a sua fama e a sua

inﬂuéncia, transformar toda a oferta educacional, ao menos no

2 Ver o trabalho sempre atil de Alphonse Aulard, Napoléon [ etle monopole
universitaire. Origines et fonctionnement de 'Université imperiale, Paris, 1911,

385 p.

3 Philippe Savoie, « Construire un systéme d'instruction pub]ique. De la création
des lycées au monopole renforcs (1802-1814) », in Jean-Frangois Boudon (dir.),
Napoléon et les lycées. Enseignement et société en Europe au début du XIX
sidcle, Paris, Nouveau Monde Editions, 2004, pp- 39-55.

* Recueil des lois et réglements concernant |'instruction puhlique (RLR), t. 2, pp.
43-54.
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que se refere a formagéo das elites. Quanto a sua organizagao, o
liceu distingue—se radicalmente das escolas centrais que substitui,
aproximando—se do modelo dos colégios de humanidades dos
séculos anteriores no sentido de que constitui um verdadeiro
estabelecimento escolar e ndo um simples somatério de cétedras
professoraiss. A vocagdo que tem o liceu para agir sobre o conjunto
da instituigao escolar, pﬁ]olica e privada, a construgao de um
estabelecimento  estruturado  conforme um  modelo ja
experimentado: essas duas caracterfsticas centrais fornecerdo os
dois eixos principais desta reflexdo. Examinamos, portanto, apds
termos apontaclo os aspectos principais do liceu de 1802 e
definido seu 1ugar no sistema da instrugao pﬁl)lica, como esse
1ugar evoluiu com as profunclas modificagc”)es institucionais,
pedagégicas ¢ também financeiras que a instrugao pﬁl)lica
atravessou. Vemos, depois, como a 1égica do estabelecimento pode
coabitar com uma outra 16gica que surgiu com o &esaparecimento
das escolas centrais: a da catedra de ensino como centro da

organizagao escolar.

A criagao dos liceus: inspirar-se no passado para inovar

A lei da instrugao pﬁl)lica substitui através dos liceus as
escolas centrais criadas, em 1795, pela Convengéo termidoriana.
Sob vérios pontos de vista, os novos estabelecimentos opbems-se as
escolas centrais. A criagao dos liceus marca, primeiramente, o
retorno a um tipo de organizagao escolar: a dos colégios do Antigo
Regime. Tal organizagao escolar caracteriza-se pela divisio dos
alunos em classes sucessivas correspondendo cada uma a um nivel

de estudos e, ao percorré—las, a um curso tragado anteriormente

® Marie-Madeleine Compere, Phi]ippe Savoie, « L'établissement secondaire et
I'histoire de I'éducation », in : M-M. Compére, Ph. Savoie (c].ir,), L’établissement
scolaire. Des colléges d’humanités a lyenseignement secon&aire, XVI-XX siécles,
numéro spécial d’Histoire de I'éducation, n® 90, mai 2001, pp. 5-20.
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dentro de um campo determinado de estudos. Essa forma de
organizagao, que parece hoje em dia perfeitamente natural, teve
sua origem histérica nos Pafses Baixos, no fim da Idade Média,
nas escolas dos Irmaos da Vida Comum. Ela se impde a toda a
Europa com a di{:uséo, no que se refere aos paises ca’célicos, do
modelo dos colégios de ensino constituidos pela Universidade de
Paris, no inicio do século XVI°. Foi esse o sistema que permitiu a
aplicagéo da pedagogia simultanea segun&o a qual o mestre pode
fazer trabalhar conjuntamente todos os alunos. As escolas centrais
tinham abandonado esse modelo por um funcionamento muito
mais aberto, oferecendo uma grande variedade de cursos possiveis.
A criagio dos liceus marca também o retorno do
internato, enquanto que as escolas centrais eram externatos’. O
retorno ao internato, inspirado ainda nos modelos dos antigos
colégios, permite que coexistam as duas partes indissociveis da
pedagogia humanista: de um 1ado, a aula, ou seja, duas segOes
quotidianas de duas horas aproximadamente cada, onde o
professor ministra seu ensinamento e distribui abundante trabalho
pessoal aos alunos; do outro lado, o estudo, onde os alunos
efetuam seu trabalho pessoal sob o olhar dos mestres de estudos
(denominaclos repetidores, a partir de 1853) que os vigiam,
verificam seus deveres e devem ajuclé—los na assimilagéo das 1i96es.
Outros tipos de atividades e de cursos extras (desenho, exercicios,
cursos de linguas vivas ou de histéria, artes recreativas) tém 1ugar

no tempo intermedidrio entre as aulas, sempre sob a Vigiléncia dos

® Marie-Madeleine Compére, Du college au lycse (1500-1850), Paris,
Gallimard-Julliard, 1985, pp. 19-62.

" Dois dos quatro primeiros liceus parisienses, os da rua Antoine (C}larlemagne) e
da Chaussée d’Antin (Bonaparte sob o Império, Con&orcet, hoje) sao externatos,
situagdo provisoria tornada definitiva, mas a associagao de pensodes particulares
lhes substitui o pensionato. O acérdao de 22 messidor ano 12 (1° de julho de
1804) retine cingiienta alunos nacionais em cada um, <<repartidos entre as escolas
secundérias circunc].antes, com a condig'a’.o de que todos os alunos das ditas escolas

irdo a aula no liceu» (Archives nationales [AN], F17 9195).
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mestres de estudo®. Os liceus recebem também os externos, mas
muitos deles sdo de fato alunos de uma pensao privada na qual se
beneficiam de servigos anélogos, enquanto que outros moram na
casa de um professor.

A criagdo dos liceus marca ainda — mas de maneira
equilibrada em 1802° — o retorno as humanidades cl4ssicas e ao
reino do latim, que as escolas centrais haviam substituido em prol
de um ensino de inspiragao enciclopedista, dando mais interesse as
ciéncias, ao desenho e as matérias modernas em geral. Entretanto,
nas escolas centrais, assim como nos primeiros liceus, a realidade
afasta-se as vezes bastante das prescrigdes regulamentares e a
continuidade parcial do corpo de professores matiza as rupturaslo.

Enfim, essa criagdo inscreve-se em um projeto glo]aal de
fundagéo de uma instrugao pﬁ])lica controlada pelo Estado. Tal

& Marie-Madeleine Compere, Philippe Savoie, «Temps scolaire et condition des
enseignants en France &epuis deux sidcles», in: M-M. Compere (dir.), Histoire
du temps scolaire en Europe, Paris, INRP — Economica, 1997, pp. 267-312;
Antoine Prost, Histoire de l'enseignement en France, 1800-1967, Paris,
Armand Colin, 1968, pp. 50-58; André Chervel, «Les travaux écrits des éleves
dans lrenseignement secondaire du XIX siéc]e», in Pierre Caspard ((111‘) Travaux
d’éleves, XIX-XX sidcles. Pour une histoires des performances scolaires et de leur
évaluation, numéro spécial d'histoire de I'éducation, n°® 54, mai 1992, pp. 13-
38. (conforme A. Chervel, La culture scolaire. Une approche historique, Paris,
Belin, 1998, pp. 57-75).

? Desde o segundo ano de estu(los, os professores de matematica dividem o
horério de aula com os de latim e de letras (acérddo de 19 frimaire ano XI — 10
de dezembro 1802) Philippe Savoie, Les enseignants du secondaire. Le corps, les
carrieres. Textes officiels. Tome 1: 1802-1914, Paris, INRP — Economica,
2000, pp. 96-99). A partir de 1809, o ensino das ciéncias ¢ dirigido as altas
classes, até se encontrar reduzido aos dois anos de filosofia em 1821 (ibid, pp.
184.-185). A seguir encontra um lugar menos marginal.

10" Marie-Madeleine Compere, «Les professeurs de la Répul)lique. Rupture et
continuité dans le personnel enseignant des écoles centra]es», Annales historiques
de la Révolution frangaise, janvier-mars 1981, n° 243, pp. 39-60; Paul
Courteaulcl, Les origines du 1ycée de Bordeau. Le 1ycée de I'an XI, Bordeaux,
1905, pp. 95-112; A. Aulard, op.cit, pp. 111-114.
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projeto, 1onge de ser dirigista e monopolista, como se tornard mais
adiante, ¢ de inspiragao semi-liberal. De fa’to, aos olhos dos
criadores dos liceus, e especialmen’ce para Fourcroy, que apresenta
seu projeto diante do Corpo Legislativo“, o &ispositivo das escolas
centrais cometeu o erro de dispersar os recursos muito limitados
de que dispunha o Estado — recursos humanos e recursos
financeiros - além de multiplicar as escolas quando teria sido
preciso concentrar as forgas. O projeto de 1802 nio pretende
ganhar terreno nem oferecer para todos uma instrugao garan’cida
pe]o Estado. Pretende, sim, fazer escolas suficientemente bem
cotadas por seus professores, seus alunos e a forga de seu ensino,
para que possam impor seu modelo a todas aquelas que propdem
estudos da mesma ordem. Pretende, aliés, criar um 1ago entre as
outras escolas e os 1iceus, recrutando nelas os futuros alunos do
governo, isto é, os bolsistas nacionais que fornecem a cada liceu
sua clientela fundamental.

Em 1802, contava-se com uma centena de escolas
centrais. A 16gica que tinha presidido a construgao desse mapa
escolar novo era a da repartigao homogénea sobre todo o territério
nacional. Apbs se ter dado a essa repartigdo uma base demogréfica,
voltou-se a um principio mais simples e nao limitador: uma escola
central por &epar’camento, geralmente na capita] da comarca, mas
nem sempreu. A lei do 11 floreal do ano X prevé limitar os
estabelecimentos do Estado a um ntimero ainda mais restrito. A
algada dos tribunais de recursos faz doravante referéncia ao 1ugar
dos clepar’camentos. Em 1811, nos limites poli’cicos da Franga de

" Discours de Fourcroy devant le Corps législatif, du 30 germinal an X (20 abril
1802), RLR, t. 2, pp. 55-84.

12 Dégcrets des 7 ventdse et 18 germinal an 111 (25 de fevereiro ¢ 7 de abril de
1795), et loi du 3 brumaire an IV (25 de outubro de 1795), RLR, t. 1, Paris,
1814, pp. 37-49. Cf. Dominique Julia (dir.), L’enseignement, 1760-1815, t. 2
de Serge Bonin, Claude Lang]ois (&ir.) , Atlas de la Révolution frangaise, Paris,
EHESS, 1987, p. 40. Paris faz excegdo, com suas trés escolas centrais (eram

previstas cinco, inicia]mente).
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1789, cada liceu substitui aproximadamente trés velhas escolas
centrais. O principio de igualdade territorial ndo desaparece,
contudo é encontrado no modo de recrutamento dos alunos do
governo, cada depar’camento deve fornecer um contingente
proporcional a sua populagéo. Tais alunos sdo recrutados
essencialmente nos estabelecimentos que a lei qualifica como
escolas  secundérias. Sao  considerados como  tais  os
estabelecimentos com status comunal ou priva&o onde se ensinam
“as 1inguas latina e francesa, os primeiros principios da geografia,
da histéria e da matematica”. A definigéo é suficientemente frouxa
para que o inspetor geral e o comissério do Instituto encarregaclos
da criagao do liceu de Moulins emitam reservas sobre a
classificagéo efetuada pelos servigos da prefeituralg’. Tais escolas
sao antigos colégios, pensdes que sobreviveram a Revolug&o e
estabelecimentos que floresceram desde entdo, aproveitando—se da
desconlfianga de vérias familias em relag&o as escolas centrais.
Habituados a uma arquitetura institucional mais
simples, temos hoje uma certa dificuldade para conceber a
articulagéo entre as escolas secundarias e os liceus. Os liceus
situam-se no mesmo plano ou por sobre as escolas secundarias? A
denominag&o “escolas secundarias”, por si s6, parece indicar que a
lei de floreal instaura uma ordem de ensino secundario do qual os
liceus seriam parte importante. [sso constituiria uma extrapolagéo
prematura, bem como um anacronismo. De fato, embora os liceus
e as escolas secundérias tenham em comum o fato de ensinarem
letras e ciéncias e de recrutarem alunos da mesma idade, nao sao

pensados como estabelecimentos do mesmo nivel*. Os liceus tém

13 Correspondéncia de Delambre e Villar, em missdo no outono de 1802 em
Cantal ¢ Allier para selecionar os alunos nacionais, com F‘ourcroy, diretor da
instrugdo ptblica. (AN, F17 7886). A qualidade da escola secundaria ¢
reconhecida pelo governo conforme o relatério dos prefeitos e suk—prefeitos.

(Acérdio de 4 messidor ano X, RLR, t. 2, pp. 271-273).

" Pretendeu-se, com as escolas secundérias, preencher o espago, demasiado
grande, deixado pela lei Daunou de 1795 entre as escolas primdrias e as escolas
centrais, os liceus ocupando, aproxima&amente, o lugar destas tltimas. Ver as
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aulas de gramatica, como as escolas secundérias, mas o que é
significativo na sua inscrigdo na hierarquia escolar, ¢ a existéncia e
o nivel de suas aulas superiores. Assim como os primeiros colégios
de humanidades, os da Universidade de Paris no século XVI,
davam em suas aulas superiores um ensino dependente da
faculdade de artes e acolhiam alunos versados em gramatica - tal
mistura é uma das caracterfsticas do modelo parisiensels, os
primeiros liceus associam o alto nivel de ensino ao da gramatica
latina (e aos clementos de aritmética). Esse paralelo torna-se
exp]icito, a partir de 1808, com a criagdo da Universidade
imperial, cuja agao estende-se a todo o territério nacional: os
bacharelados em letras ¢ em ciéncias, primeiros graus das
faculdades académicas, preparam-se nos liceus e certas catedras
dessa faculdade de letras e de ciéncias sio ocupadas pelos
professores das classes superiores dos liceus. E preciso esperar os
anos 1830 para que a nogado de ensino secundario se imponha no
vocabulario administrativo'®.

As relagées entre os liceus e as escolas secundarias
colocam-se, entdo, sob o signo de uma desigualclade de principio.
Tal desigualdade existe também entre os proprios liceus. Fourcroy
reivindica tal principio no seu discurso de apresentacdo, opondo—o
a uma uniformidade inacessivel e estéril. A hierarquia dos
estabelecimentos constitui de fato uma das agbes com a qual a lei
de instrugao pﬁ]alica pretencle jogar para melhorar quantitativa e
qualitativamente a oferta do ensino com poucos meios. Recebendo

os melhores alunos &aS escolas secundérias, na qualiclade de

precisoes enunciados por Fourcroy em seu discurso diante do Corpo legislativo de

20 floréal ano X (30 de abril de 1802), RLR, t. 2, pp. 235-247.
18 M-M Compere, op. cit., 19-30.

16" André C}lervel, «De quan& date lrenseignement ‘secondaire’ 7», in: Claire
Blanc}le—Benveniste, André C}lervel, Maurice Gross (&ir.), Grammaire et
Histoire de la grammaire. Hommage a la mémoire de Jean Stéfanini,
Publications-diffusion de I'Université de Provence, 1988, pp. 105-118
(conforme A. Chervel, La culture scolaire..., op. cit., pp. 149-150).
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loolsis’cas, especialmente, os liceus &evem, ao mesmo tempo,
suscitar a emulagéo, servir de modelo e assegurar a promogao de
uma elite escolar nacional, ainda que os servigos prestados a patria
e ao regime sejam o primeiro critério na distril)uigéo das bolsas.
Fourcroy, que foi um dos criadores da Escola politécnica, pode
observar como a organizagao de concursos descentralizados de
recrutamento tinham causa&o, por toda parte, o florescimento de
escolas ou aulas preparatorias, inclusive nas escolas centrais. Esse
é o fendomeno que ele afirma querer reproduzir com os liceus e, ao
fazer isso, poe o dedo em uma agao essencial na dindmica de
desenvolvimento e de evolugéo da instituigao escolar: a atragao do
nivel escolar superior ou do exame de saida, que puxa e modela o

nivel inferior'”.

A emergéncia do ensino secundario:
um resultado do projeto de 18027

Os limites do dispositivo concebido em 1802 aparecem
logo. Os liceus tém dificuldades para recrutar sua clientela pagante
e, até mesmo, para alguns, como o liceu de Bruxelas, para
encontrar candidatos bolsistas'®. Sua suposta superioridade sobre
os estabelecimentos privaclos revela-se mais dificil de demonstrar

do que se previa. lais dificuldades originam, por um laclo, uma

"7 Bruno Belhoste, «Les caractéres généraux de 1'enseignement secondaire
scientifique de la fin de I'Ancien Régime a la Premiere Guerre mondiale»,
Histoire de 'éducation, n° 41, janvier 1989, pp. 3-45. Um mecanismo do
mesmo género — que intervém nas escolas de artes e oficios, instituigdes criadas
apés os liceus e segundo o mesmo modelo de organizagdo — determinou a
evolugéo do ensino técnico industrial na Franga. CL. Philippe Savoie,
«lenseignement technique industriel en France : l'influence des écoles d’arts et
métiers», in: Gérard Bodé, Philippe Marchand (dir.), Formation professionnel]e
et apprentissage (XVIII-XX siécles), Vil]eneuve—d'Ascq—Paris, Revue du Nord-
INRP, 2003, pp. 129-141.

18 AN, F17 2484 (inspection générale de 1809).
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revisio do regime disciplinar dos liceus e, por outro, a criagao da
Universidade imperial. Quando da criagao dos liceus, a antiga
Universidade de Paris tinha manifestamente constituido um
modelo de referéncia para a concepgao do quadro institucional.
Com a Universidade imperial, decretada em 1800 e organizaola
em 1808, recria-se, por analogia, tal quadro para estendé-lo a
toda a Franga. Mesmo permanecendo dentro de uma ]6gica
glo]aalmente semelhante — trata-se ainda de organizar a dominagéo
de uma rede de estabelecimentos do Estado sobre uma massa de
estabelecimentos municipais e privaclos -, a criagao da
Universidade imperial marca a passagem de um regime semiliberal
a um regime autoritario e monopolizaclor em seu principio,
embora mais leve em sua aplicagéo.

Como as universidades meclievais, a  Universidade
imperial é uma instituigdo corporativa. No nivel i&eal, a
Universidade ¢ o governo do corpo docente por si mesmo. No
nivel da realidade, tem-se uma instituigdo estreitamente
controlada pelo poder politico. Ela toma a forma antiga da
corporagao, com sua hierarquia prépria, seus mecanismos de
ascensao interna, seus tribunais e as garantias e privilégios
conferidos por pertencer ao corpo. Esse sistema permite 1igar todos
aqueles que contam dentro da instituigao escolar, incluindo os
chefes de instituigdes e de pensoes privadas, pela pertenga comum
ao corpo e pela submissdo a seu sistema de graus e diplomasZo. De
fato, o principio do monopélio exerce-se de forma muito diversa
segunclo os setores: praticamente nenhum no primario e de forma
absoluta nos graus universitdrios. No ensino secundario, modifica
as relag()es dos liceus com o que se chamava até entdo de escolas
secundérias. Os estabelecimentos municipais tornam-se colégios

comunais, cujos docentes sdo progressivamente integrados ao

19 Loi du 10 mai 1806 et décret impérial du 17 mars 1808, RLR, t. 3, p. 144-
145 et t. 4, pp. 1-30.

20 Ph. Savoie, Les enscignants du secondaire... op. cit., pp. 31-36.
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corpo universitario®!. Os estabelecimentos privaclos, denominados
de pensbes ou instituic¢des, segundo o nivel de estudos que
propdem, su]ametem—se, por sua parte, a um controle estrito e a
taxas que alimentam as caixas da Universidade.

O regime universitdrio conhece, por sua vez, um
endurecimento a partir de 1811 decorente de um contexto po]itico
tenso. As pensdes e instituigdes devem doravante enviar seus
alunos as aulas do liceu ou as do colégio vizinho. E, de fato, o
retorno a uma pratica que vigorava nas antigas universidades.
Como naquela época, salvo os estabelecimentos autorizados a
existir fora das cidades, o setor priva&o pode viver apenas, ao
menos nas classes superiores, como um complemento aos
estabelecimentos pﬁ])licos. Ele apresenta, entdo, uma tendéncia
para executar os mesmos servigos que o internato dos liceus. E
pelo conforto da acolhida, pela disciplina menos rude, pela
qualidade do ambiente, pelas repeticoes, pelas interrogagoes, pelas
ligées par’ciculares que os professores dos liceus ministravam
seguidamente, tais estabelecimentos po&em se distinguir e atrair a
clientela. Alguns o conseguem admiravelmente, em especial
aqueles na érea da preparagdo para Os CONCUrSOS das escolas
especiais do governo, como o da escola poli’técnica.22

Quanto ao setor pﬁ]alico, o governo pretencle nessa época
desenvolve-lo a forga, abandonando o modelo pragmatico da época
consular. O ol)jetivo do decreto do 15 de novembro de 1811% ¢ o
de elevar o ntimero de liceus a cem em todo o Império, ou seja, a
mais do dobro do que havia. Mas os estudos feitos no fim do

regime imperial para levar a cabo tal objetivo, especialmente

21 p . . . . TN
Mas § preciso criar um fundo partlcular para conferir a essas pessoas o direito a
aposenta&oria, que marca a pertinéncia ao pleno direito a corporagao. (ordem de

25 de junho 1823, ibid, pp. 188-191).

22 Bruno Bel]1oste, «lLa préparation aux grandes écoles scientifiques au XIX
sitcle: établissements pul)lics et institutions privées», in: M-M. Compére, Ph.
Savoie, L' établissement scolaire... op. cit., pp. 101-130.

% RLR, t. 4, pp. 298-305.
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através da transformagéo de colégios comunais e da aquisi¢ao de
estabelecimentos tao prestigiados como os pensionatos de ]uiuy,
Sorréze ou Pontlevoy, concluem, na maioria dos casos, pela
viabilidade duvidosa dos estabelecimentos projetados. Cada qual
permanecerd igualﬂ‘. O decreto de novembro de 1811 pretende
também regulamentar o funcionamento muito diverso dos colégios
comunais. Nesse ponto, também se fica na letra morta: nao
po&endo se comprometer financeiramente, o Estado & obrigado a
fechar os olhos quanto aos tratamentos miseraveis dados a maioria
dos regentes e quanto as muclangas na regulamentagéo25. A partir
do fim da monarquia de ]uﬂqo, o aumento da modesta subvengéo
do Estado aos colégios% permite criar algumas novas catedras para
que estes possam seguir, na medida do possivel, a evolugéo dos
planos de estudos e a especiahzagéo disciplinar em curso, embora
sem modificar prof‘undamente a situagao.

A lei Falloux de 1850* poe fim ao regime universitario
e ao que resta do monopélio apos dois regimes, a Restauragdo e a
monarquia de ]u”ﬁo, hostis a priori ao principio, ainda que bem
diferentes em seus comportamentos no relativo a Universidade. As
conseqiiéncias da lei Falloux sio bem conhecidas no que se refere
as relag()es do ensino privaclo com os liceus e colégios, colocados
sob o signo da livie concorréncia e ndo mais na
complementaridacle imposta. Doravante, nao hé mais 1igagéo entre

o ensino secundério pﬁblico e priva&o a ndo ser a sua comum

2 AN, F17 9105.

% Muitos pequenos colégios reagrupam as classes em duas, sob os mesmos
regentes, preferentemente para reduzir seu currfculo as aulas de gramatica, como
o impde a regu]amentagéo. CL O relatério Villemain que descreve uma realidade
sem relagéo com os textos oficiais.. (Rapport au roi sur I'instruction secondaire,

du 3 mars 1843, Bulletin universitaire, t. 13, pp. 52-57).

2 Charles ]our(lain, Le budget de I'instruction puklique et des établissements
scientifiques et littéraires, Paris, 1857, p. 158.

2 Toi du 15 mars 1850, Bulletin administratif de 'instruction publique, t. 1,
pp- 57-80.
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submissio ao monopélio dos graus universitdrios. Apenas os
colégios comunais permanecem na 6rbita dos liceus. O artigo 74
da lei Falloux aplica—ﬂles um regime contratual que condiciona a
ajuda do Estado a um compromisso das municipalidacles em pagar
o corpo docente e em assegurar a manutengao dos
estabelecimentos por cinco anos. A primeira conseqiiéncia deste
novo regime é uma dolorosa clarhcicagéo. Muitos colégios fecham
ou se tornam estabelecimentos confessionais. A 1ongo prazo, o
regime contratual vai constituir, para a instrugao pﬁ]olica, um
instrumento de nivelamento dos colégios. Mas para isso é preciso
que o Estado se decida a engajar-se com mais rigor.

Liceus e colégios sio de fato estabelecimentos pagantes,
supostamente devem se sustentar por si mesmos com os meios que
lhes dio o Estado e as municipali&ades. No inicio, tais meios
consistem em prédios, em despesas subsidigrias e no pagamento de
bolsas. A partir de 1817, uma parte dos liceus depende de uma
su]avengéo permanente do Estado para pagar a totalidade das
despesas com o0s professoreszs. Mas hs dificuldades para se obterem
créditos. Em 18563, uma ampla reforma do regime financeiro dos
liceus tem por resultado o aumento do encargo das famﬂias,
repartindo—se os gastos de forma mais eqﬁitativa29. Quanto aos
colégios, raramente as municipalidades aceitam sacrificios para
manter uma estrutura escolar rica demais para os recursos do
estabelecimento. Na realidade, elas o fazem essencialmente nos
casos dos grandes colégios urbanos e para conseguir que se
transformem em liceus, o que representa um grande empen}lo da
populagéo e aumenta o prestigio da cidade, a0 mesmo tempo que

transfere a responsal)ilidade do estabelecimento ao Estado. No fim

2 Ch. Jourdain, op. cit., pp. 146-147.

2 Décret du 16 avril 1853 (Ph. Savoie, Les enseignants du secondaire... op. cit.,
pp. 322-331).
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do século XIX, essa perspectiva motiva os esforgos de muitas
municipalidades3o.

Para que o Estado se decida a abandonar o dogma do
autofinanciamento dos estabelecimentos secundarios e a se
comprometer significativamente, é preciso esperar a lerceira
Repﬁblicag’l. Tal compromisso financeiro implica, nos liceus, um
formidavel progresso nos vencimentos e nas carreiras, assim como
a chegada de professores especiahzaolos aos  pequenos
estabelecimentos que nao os tinham h4 décadas. Nos colégios,
permite construir e fazer respeitar uma grade de vencimentos do
corpo docente e valorizar a questao pedagégica. Mediante um
sistema de assimilagées, os vencimentos do corpo docente dos
colégios se definem pouco a pouco em relagéo aos dos docentes
dos liceus. Isso permite criar uma circulagéo de docentes entre os
liceus e os colégios, tornada necessaria pelo progresso no nivel
geral de formagéo e pelo Moqueio recorrente das carreiras®. Desde
entdo, os liceus e colégios tendem a formar uma tnica recle,
embora as diferengas continuem sendo considerdveis. Ocorre o
mesmo no interior do recente ensino secundario feminino que
estd, naquela época, separado de seu homélogo masculino™.

Esses progressos e a organizagio num sistema
constituem, um século depois, um elemento importante para a
realizagéo do projeto de 1802, mas ao prego de um compromisso

financeiro do Estado, que estava antes excluido. Gragas a tal

30 AN, F17 14088-14145. Le nombre des lycées de gargons est de 110 a la fin
du XIX siecle.

31 Ph. Savoie, «Autonomie et personnalité des 1ycées: la réforme administrative
de 1902 et ses origines», in: M-M. Compere, Ph. Savoie, L établissement
scolaire... op. cit., pp. 169-204.

32 Ph. Savoie, Les enseignants du secondaire...op. cit., pp. 61-85.

3 Iloi(l., pp. 73-85; Frangoise Mayeur, L'enseignement secondaire des jeune
filles sous la Troisieme Répul}]ique, Paris, Presses de la Fondation nationale des
sciences politiques, 1977, 488 p.
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esforgo, o ensino secundario pﬁ])lico comega enfim, embora
modes’camente, a se homogeneizar. No ensino privaclo, os
estabelecimentos confessionais tinham se tornado preponclerantes
e o peso do bacharelado e dos outros graus universitdrios —
vestigios muito significa’civos do regime de monopélio —, além dos
concursos de admissdo as grandes escolas pﬁ]alicas, atenuam o
efeito centrifugo das leis que instauram a liberdade do ensino
secundario e superiorM. Mas, na construgdo desse ensino
secundério relativamente coerente, a influéncia do liceu e de sua
superestrutura institucional sobre os estabelecimentos municipais
e privados nio foi uma via de mao tnica. A criagao oficial do
ensino secundério especial em 1865, por exemplo, consagra os
ensinamentos modernos e utilitarios que se tinham desenvolvido
muito cedo, ao lado ou no 1ugar do ensino cléssico, nos colégios
comunais ou nas pensoes privadas. E, sob o Segundo Império, os
maiores liceus inspiram-se nas instituigbes privadas em seus
métodos de preparagdo para as grancles escolas™.

Além disso, o ensino secundério pl’ll)lico, do fim do
século XIX, sofre uma crise de recrutamento — especialmente de
alunos internos, o que é muito prejudicial financeiramente —, ao
passo que os pensionatos confessionais nao apresentam ainda
problemas. Tal situagdo origina a convocagdo, em 1898, da
comissao parlamentar presiclicla por Alexandre Ribot e da reforma
de 1902, inspira&a pelo que foi concluido na comissao. Ora, uma
das conclusses mais importantes do relatério Ribot ¢ a de que é
preciso desenvolver a personalidaole dos estabelecimentos e, para
isso, restaurar sua autonomia, que o engajamento financeiro do

Estado tinha contribuido para sufocar%. Na passagem do século
p p g

3 Loi relative a la liberté de l'enscignement supérieur, du 12 juillet 1875,
Bulletin administratif du ministere de 'instruction publique, t. 18, pp. 430-438.

3 B. Belhoste, «La préparation aux grandes écoles...», op. cit., pp. 125-128.

3% Ph. Savoie, «Autonomie et personnalité des lycées...», op. cit., pp. 170-171 et
pp- 185-188.
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XIX para o século XX, ¢ o proéprio modelo do liceu que estd em

questdo na crise do ensino secundario.

A tensao entre o estal)elecimento ea cétedra

pro{:e Ss oral

Descrevemos acima a oposigdo fundamental que existe
entre o modelo dos colégios de humanidades, protétipos do
estabelecimento escolar, e o das escolas centrais, que ndo sdo nada
mais do que a justaposigdo das catedras professorais que as
compdem. O nascimento do liceu constitui, evidentemente, um
retorno ao primeiro dos modelos. Contudo, uma 16gica da catedra
concorre com a do estabelecimento de modo muito mais nitido do
que nos antigos colégios. Ela se integra tanto as caracteristicas da
carreira professoral quanto a evolugéo peolagégica.

Durante meio século (1803-1853), os professores de
liceu estdo em uma situagdo que evoca os titulares de beneficios ou
de oficios sob o Antigo Regime: sua remuneragio é determinada,
nao pelo seu traloa]ho, mas pela catedra que ocupam37. Os liceus
repartem-se em trés classes as quais se so])rep()e a categoria
superior dos liceus de Paris. As classes determinam o montante
das pensodes, o da re’cril)uigéo paga pelos externos e os vencimentos
dos diretores, dos censores, dos procuraclores, dos professores e dos
mestres de estudos. As catedras professorais sio elas proprias
classificadas em trés ordens. No total, o leque de vencimentos
fixos dos professores vai do simples ao triplo. Ao vencimento fixo
acrescenta-se um vencimento eventual, que consiste em uma parte
da renda adiantada das familias (retribuigées e pensbes) e que
aumenta as diferengas%. E interessante notar que, na primeira

regulamentagéo, esse vencimento eventual ¢ calculado por aula, e

37T M.-M. Compere, Ph. Savoie, «Temps scolaire et condition des enseignants...»,

op. cit., pp. 286-291.

38 ph. Savoie, Les enseignants du secon&aire...op. cit., pp. 29-30.
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o ntimero de alunos proprios influencia a remuneragao de cada
professor. Tudo ocorre como se fosse considerado que é o renome
pessoal do mestre que faz vir os alunos. Tal concepgdo tem raizes
muito antigas, mas tampouco é estranha aos modelos das escolas
centrais onde cada cétedra existia quase que por si mesma. Nos
primeiros anos da existéncia dos hceus, hd um afastamento dessa
16gica de indivi&ualizagéo das cétedras. A personali&ade do
professor continua a orientar a escolha de um estabelecimento em
certos casos, especialmente para a preparagao dos concursos, mas é
o estabelecimento como um todo que se torna normalmente o
o]ajeto de atragdao ou de repulsa. E ¢ sobre o estabelecimento e
sobre a disciplina interna que as autoridades escolares aplicam seus
esforgos, a partir de 1805, para ganhar a confianga das familias.
Em 1805, com efei’co, a fraca reputagao dos liceus em
matéria de eclucag&o moral e religiosa & considerada como uma das
causas da desafeig&o de que sofrem®. Desde entao, tudo se faz
para elevar sua reputagdo. O fechamento dos esta]aelecimentos, a
segregacao por idades e por sexos, a repressao das leituras proibiclas
ea regularidade da pratica religiosa tornam-se o])jeto de vigiléncia
minuciosa e ostensiva. Para seduzir as famﬂias, as autoridades
escolares sonham com ancorar os professores em seus
estabelecimentos e se esforgam, para ’tal, em reativar o espirito,
suposto e idealizado, das comunidades educacionais dos antigos
colégios congregacionistas. Mas a secularizagéo do corpo
professoral, iniciada com a Revolugéo, prossegue a despei’co dos
sonhos nos’cé]gicos de seus chefes e acelera a dissolug&o das
comunidades educacionais*’. Um indicio, entre outros, dessa
evolugéo: varios professores casados ocupam, apesar dos
regulamentos, apartamentos dos liceus com suas familias,

deixando seus colegas solteiros alojar—se na cidade e arriscar a

3 A, Aulard, op. cit., pp 148-150. Entretanto, um capeldo catélico j4 estd
encarregado dos exercicios re]igiosos em cada liceu.

%0 Ph. Savoie, Les enseignants du secondaire...op. cit., pp. 41-43.
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reputagao do estabelecimento. Aligs, o projeto de enraizamento
local do corpo docente opde-se ao interesse de carreira dos
funcionérios, que lhes recomenda exatamente o contrério.

Em sintese, o sistema de remuneragao faz com que a
tinica forma de progredir na carreira seja a de subir na llierarquia
das catedras e na dos liceus. Ao organizar a Universidade imperial,
Napoleéo aproximou-a da carreira militar. A incitagdo a
mobilidade provoca a cada ano em Paris a corrida dos funcionarios
que vém solicitar uma boa promogao. Tenta-se, a partir dos anos
1820, estabelecer complementos de  vencimentos que
recompensem a estabilidade do cargo; mas nao se pode manter de
forma duradoura os sistemas que penalizam a mobilidade, os quais
permanecem como O modo essencial de avango. A reforma do
regime financeiro de 1853 comega a destruir essa fatalidade ao
individualizar os vencimentos fixos. Serd preciso, no entanto,
esperar 1887 para que se esta]aelega um regime salarial que nao
comporte nem vencimento eventual nem classificag&o dos
estalae]ecimentos, embora os estabelecimentos parisienses fiquem
acima dos outros. Contudo, como a hierarquia das céatedras e dos
estabelecimentos guardam uma granole forga sim]aélica, a
mobilidade segue sendo um trunfo na carreira*'.

Uma outra dimensio do desenvolvimento de uma 1égica
da catedra professoral é a diferenciagéo clisciplinar que comega
muito cedo no século XIX mediante a especializag&o dos ensinos -
a histéria desligando—se das letras e as ciéncias fisicas, das
matemadticas — ou pela promogao de matérias acessérias como as
linguas vivas. Desde a criagao dos liceus, a presenga de professores
de matematica tinha rompido o regime do mestre tinico que era o
dos antigos colégios. A Restauragao concilia o retorno
momentaneo a arquitetura de estudos do Antigo Regime e o
comego da diferenciagéo disciplinar. Hippolyte Fortoul, decidido a

voltar atrés no que diz respeito a essa especializagéo, somente

# Sobre esta contra&igéo entre enraizamento e mobi]i&a&e, of. Ph. Savoie,
«Autonomie et personnalité des lycées...», op. cit., pp. 171-177.
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consegue suspendé—la entre 1851 e 1856*. A diferenciagéo
disciplinar constitui o retorno do espirito enciclopé&ico a um
ensino secundério dominado pelas humanidades cléssicas. Tal
retorno traz consigo uma contestacdo ao modelo pedagégico em
vigor. Fundado sobre a meméria, a imitagdo e a repetigao, implica
um uso intensivo do exercicio escrito. A multiplicagéo das
matérias acomoda-se hd muito a esse mode]o, mas nao é estranha
a evolugéo das praticas pedagégicas. O curso magis’cral, inspiraclo
no ensino das faculdacles, que visa a transmitir conhecimentos
através da palavra, concorre com a aula tradicional, que é
organizada em torno do trabalho pessoal dos alunos. Uma
pedagogia da ol)servagéo, da experimentagdo e da reflexio opde-se
aos métodos antigosﬁ. Nesse novo quadro pedagégico, a divisdo do
tempo escolar entre a aula e o estudo percle o cardter de
necessidade funcional.

E, entdo, a prépria organizagao do estabelecimento
herdado dos antigos colégios que estd em questao quando, a partir
de 1880, os modernizadores do ensino comegam a impor-se sobre
os defensores das humanidades classicas. Tal mutagao coincide
com a crise do internato, evocada anteriormente, que acentua seus
efeitos. A crise do internato acaba por destruir o modelo segundo
o qual o liceu vivera durante um século. Os repetidores, que foram
por muito tempo um proletariado superexplora&o, aproveitam a
conjuntura para conquistar um status mais invejével. Com a
reforma de 1902, sua fungéo desliga—se do servigo noturno e horas
de ensino completam os servigos de vigiléncia daqueles que dentre
cles tomam o titulo de professores adjuntos. Mas tal promogao

apenas acelera o declinio da {:ungéo de repetidor, fungéo essa que

42 Ph. Savoie, Les enseignants du secondaire...op. cit., pp. 36-56.

* Antoine Prost, Histoire de lrenseignement en France, 1800-1967, Paris,
Armand Colin, 1968, pp. 50-58 et 246-252.
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correspondia a um tipo de estabelecimento ¢ a uma organizagao
pedagégica ultrapassacla e 1ogo abandonada*!

Com a reforma de 1902, o liceu inclina-se para um
modelo de organizagao que corresponde a &ominag&o de um novo
modelo peolagégico, com finalidades novas, menos voltadas para a
aquisigao de uma cultura que marque a pertenga a uma clite e, de
forma geral, a um &esejo por parte das familias de ndo mais
confiarem a educagéo e a instrugdo de seus filhos apenas aos
estabelecimentos escolares. Nao ¢ a primeira vez que o liceu & mais
ou menos profundamente reformado — o que lhe permitiu
atravessar os regimes poli’ticos e se adaptar as  desordens
institucionais -, mas a reinvengao de 1902 marca o desgas’te de
uma velha formula escolar de quatro séculos fundada sobre o
prima&o do latim e da cultura classica, sobre uma pedagogia do
exercicio, sobre o enquadramento do trabalho pessoal dos alunos e
sobre o pensionato. Entretanto, nao se poole dizer que o
apagamento do velho modelo aponte para uma alternativa mais
definida. O liceu de 1902 ests a procura de sua identidade e seu
corpo docente, desestabilizado pela nova pedagogia e pela
promogao dos repetidores, estd tomado pela obsessio da

desqualificagéoés. O liceu estd mais aberto ao mundo do que

Qs a&juntos de ensino, categoria criada pelo decreto de 22 de dezembro de
1945 e hoje em via de extingdo, foram os tltimos representantes da fungéo. A
penftria dos professores dos anos 1960 levou-os a desviar de sua missdo primeira,
de responsaveis pelo estudo, para consagré—los ao ensino magistral.

4 Ph. Savoie, «Autonomie et personnalité des lycées...», op. cit., pp. 199-201.
Essas dificuldades nao parecem ter sido supera&as. Cf. Antoine Prost,
E&ucations, politiques et sociétés. Une histoire de lrenseignement de 1945 3 nos
jours, Paris, Editions du Seuil, 1997 (2° édition), pp. 156-184 et pp. 204-221.
Os relatérios oficiais dos dltimos trinta anos testemunham sua persisténcia. CL.
Phi]ippe Savoie, «Eléments (17ana1yse 11istorique de la littérature officielle sur les

enseignants du secondaire», annexe n® 1 de Jean-Pierre Obin, Enseigner um
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aquele de 1802, mas ao acentuar a &esem])arago intelectual do
aluno mais do que seu traloalho, a evolugéo pedagégiea torna o
acesso talvez ainda mais dificil as criangas dos novos meios sociais

e culturais. O liceu moderno continua sendo o liceu de uma elite

Philippe Savoie, PlID, ¢ diretor adjunto do Service d'histoire de
['éducation (Institut national de recherche pé&agogique — Feole
normale supérieure) em Paris. Estuda histéria da educagéo
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sobre professores de escolas secundérias, histéria da educagéo
secundaria, o desenvolvimento da educagéo técnica e outros tipos
de educagéo pés—elementar. Bem como a relagéo entre os niveis
nacional e local na histéria da educagéo. Foi presiden’ce do Comite
organizador do XXIV ISCHE. Suas pul)licagées incluem : Les
Enseignants du secondaire. Le corps, le métier, les carriéres. XIXe-
Xxe siscles. Tome |: 1802-1014 (2000); L’établissement scolaire.
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