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Resumo

Neste artigo procura-se caracterizar o ensino da Histéria durante o Estado Novo através dos
objectivos que lhe foram legalmente atribuidos e analisar como determinadas concepgdes
epistemoldgicas se adquaram a uma ideologizagdo da Histdria e do seu ensino. Num segundo
momento, através de documentos de avaliago utilizados por professores de hist6ria, analisa-se
ainda, como os professores do ensino liceal, portadores de concepgdes epistemoldgicas
diferentes, desenvolveram estratratégias de ensino que procuravam ultrapassar esta “hist6ria
institucional”, apesar das fortes condicionantes politico-ideolégico-legais, que sobre eles
pesavam. O que vai de encontro ao que autores de diversas dreas cientificas, como sejam o
Desenvolvimento Curricular ¢ a Sociologia do Conhecimento e da Educagdo tém salientado
dos aspectos mais profundos do curriculo. A focagem das determinantes epistemolégicas
permite analisar e questionar as visSes do conhecimento expressas no curriculo, ¢ de como
estas podem interferir na prépria concep¢do do processo educativo. Identificar as suas
implicagdes na avaliagfio permite-nos desenvolver atitudes de reflexdo e questionamento sobre
o mundo do conhecimento e uma vigilincia, sempre necessdria, sobre novas formas de
“cronistica oficial”.

Palavras chaves: ensino de histéria, Portugal, histéria da educagdo.
Abstract

This article tries to characterise the teaching of History during “Estado Novo”, through the
objectives that were legally ascribed, and analyse how certain epistemological conceptions
were phyable to an ideologisation of History and its teaching. Using evaluation documents
used by history teachers, it is also analysed how grammar school teachers, inibued with
different epistemological conceptions, developped strategies which tried to side step
“institutional history”, despite the strong political-ideological and legal constraints they faced.
This is in agreement with the finding of several authors in such scientific areas as Curriculum
Development and Sociology of Knowledge and Education. The focus on epistemological
determinants allows as to analyse and question the views on knowledge as expressed in the
curriculum and how these can interfere in the conception of the educational process.
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To identify its implications in evaluation allows us to develop reflexive and questioning
attitudes about the world of knowledge and encourages the always necessary attention on new
forms of “official chronicle”.

Key-words: teaching of history, Portugal, history of education

Resumé

Cet article essaye de characteriser I’ensignement de I*histoire pendant 1’Etat nouveau itravers
des objectifs que lui furent legalement comis et d’analyser de quelle fagon certaines
conceptions epistemologiques se sont adaptées A une ideologisation de I’Histoire et de son
enseignement. Dans un deuxi®éme moment, atravers des documents d’évaluation utilisés par des
professeurs d’histoire, on analyse encore, comment les professeurs de secondaire, porteurs de
conceptions epysthemologiques differentes, ont developpé des stratégies d’enseignement
cherchant & dépasser cette “histoire institutionelle”, malgré les fortes contraintes politiques,
idéologiques et légales que pesaient sur elles. Ceci confirme ce que plusieurs auteurs de
diverses domaines cientifiques, comme le Development Curriculaire et la Sociologie de la
Connaissance et de la Education ont souligné les aspects plus profonts du curriculum. Le
focage des determinantes epysthemologiques permet d’analyser et questioner les visions de la
connaissance présentes dans le curriculum, et comment celles-ci peuvent interfere dans la
conception méme du processus educatif.

Identifier ces implications dans I'évaluation nous permet de developer des attitudes reflexives
sur 'univers de la connaissance, et enfin, procurer une vigilance , toujour necessaire sur des
nouvelles formes de “chronistique officielle”.
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1.Introdugéo

Os novos programas para o ensino secundério foram publicados nos
anos de 1930/32 da Ditadura e s6 em 1936 o ensino liceal conheceu uma
reformulagdo na estrutura ¢ novamente nos curriculos. Estas alteragbes
verificam-se cerca de quatro anos apés o golpe de estado, apesar do regime
ter escolhido o ensino secunddrio como instrumento privilegiado da sua
politica de compartimentagéo social'. Procuraremos caracterizar o ensino da
Histéria durante o Estado Novo através dos objectivos que lhe foram
legalmente atribuidos e analisar como determinadas concepgbes
epistemoldgicas se adequaram a uma ideologizagio da Histéria e do seu
ensino. Num segundo momento, através de documentos de avaliagio
utilizados por professores de histéria, analisaremos ainda, como os
professores do ensino liceal, portadores de concepgdes epistemolégicas
diferentes, desenvolveram estratégias de ensino que procuravam ultrapassar
esta "histéria ofcial”, apesar das fortes condicionantes politico-ideolégico-
legais , que sobre eles pesavam. O que vai de encontro ao que autores de
diversas dreas cientificas, como sejam o Desenvolvimento Curricular e a
Sociologia do Conhecimento ¢ da Educagdo tém salientado dos aspectos
mais profundos do curriculo, tais como: a) a dependéncia "genealégica"
deste e do conhecimento nele estruturado, face aos factores sociaisz; b) o
modo como o curriculo pode ser uma forma significativa de controlo social;
¢) a negacdo da estrutura disciplinar do conhecimento como critério
absoluto para a fundamentagdo do curriculo’. Nesta perspectiva, a focagem
das determinantes epistemoldgicas permite analisar e questionar as visdes
do conhecimento expressas no curriculo, e de como estas podem interferir,
de uma forma muitas vezes oculta, na prépria concepgio do processo
educativo. Ao identificar as suas implicagdes na avaliagio, permite-nos
desenvolver atitudes de reflexio e questionamento sobre o mundo do
conhecimento e uma vigilancia, sempre necessdria, sobre novas formas de
"cronistica oficial ".

1
Cf. Formosinho, Jodo, Education for passivity. A study of portuguese education (1926-1968), tese de
doutoramento. Londres: Instituto de Educagiio, Univ. de Londres.

) Cf. Young, Michael, "Uma abordagem do estudo dos programas enquanto fenémenos do conhecimento
socialmente organizado”. In Sérgio Grécio e Stepehn Stoer(1982) Sociologia da Educagio - II antologia.
Lisboa, p. 172; Fourquin, Jean-Claude (1989). Fcole et Culture. Bruxelas, pp. 85-114, e ainda Taylor, Philip
¢ Richards, Colins (1987). An Introduction to Curriculum Studies. Windsor, p. 23.

Stenhouse, L. (1987). Investigacidn y desarollo del Curriculum. Madrid, pp.36-39;
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2.Condicionantes politico ideolégicas durante a ditadura

A Histéria aparece como uma disciplina onde se opera uma
concentracdo ideoldgica, fruto de tomar em conta, necessariamente, as
representagdes sociais temporalmente consideradas, quer pela reflexdo das
representagbes do historiador na reconstituigdo compreensiva da
historicidade, por ele operada, quer ainda por ser um local de atribuicdo das
representagdes colectivas, constituintes das identidades nacionais.. O
conhecimento histérico é pois atravessado por interpretagdes e selecgoes
miltiplas, ndo podendo ser desligado das condigbes sociais da sua
produg@o. No periodo da ditadura salazarista, porém, a tradicdio histérica era
um pilar importante da ideologia e o seu ensino foi eleito como instrumento
de difusdo ideolégica do regime. Apesar de ndo se ter feito, ainda, um
levantamento exaustivo da legislagdo da Ditadura sobre educagéo, a anélise
de alguns dos decretos e portarias da década de 30 permite-nos uma imagem
bastante clara sobre os objectivos atribuidos ao ensino da Hist6ria, aos
métodos propostos e as limitages impostas ao trabalho docente e de
investigagdo, assim como a utilizagdio de uma concepg¢do positivista,
causalista, aliada a concepgdes filoséficas de cariz finalista.

Mas como se caracterizava essa "histéria institucionalizada" e que
tipo de limitagdes se impunham ao trabalho docente? A partir do decreto
16.362, sobre os programas dos cursos complementares dos liceus, do
16.730, sobre os programas do ensino primario, ambos de 1929, do decreto
19.605, que regulamentava o concurso de livros a serem adoptados nos
cursos geral e complementares dos liceus, de 1931 e o0 21.103, de 1932, que
visava esclarecer "o significado e latitude da expressio "exactiddo das
doutrinas”, inserta no artigo 13° do decreto n°19.605", procuraremos
sintetizar os pontos de vista do Estado Novo, no plano pratico e teérico,
sobre 0 ensino da Histdria.

A "educagdio nacional”" considera o liceu o lugar de formagio do
"escol nacional”, tendo como fungdo mais importante a formagdo da elite.
Esta formagdo pretendia-se global, isto é, dirigida ao conjunto das
faculdades "intelectivas, sensitivas e volitivas"*. Sendo a adolescéncia um
"periodo muito perigoso”, importava formar "homens de vontade
disciplinada e forte" a que se juntaria habitos de bem pensar, sem descurar a
fungdo informativa do ensino, em que se destaca a fixagdo de factos e
fenémenos. O professor deveria, antes de tudo, promover interesses morais,
estéticos e sociais, com vista a "uma lenta e profunda impregnagdo do
espirito”, e ndo apenas o interesse especulativo ou meramente empirico. Era
indispensdvel cultivar o gosto dos alunos, "obrigi-los a um trabalho

4
) Decreto-lei 16.362 de 1929
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metédico, desenvolver-lhes a iniciativa, preparando-os para virem a ser
cidaddos tteis 3 Pétria”. O aperfeicoamento da lingua materna assumia um
cardcter de dever patriético - " N&o € bom portugués aquele que ndo preza a
sua lingua" - e a obrigagéio de o promover recafa sobre todos os professores.
Era indispensdvel que o aluno compreendesse a importincia que o dominio
da sua lingua tinha para a vida, para a "grandeza e independéncia nacional".
A lingua materna era vista como um poderoso instrumento de inculcagio
ideoldgica, tendo o Ministro da Instrugdo Publica, ao tempo Gustavo
Cordeiro Ramos, decretado a insergéo obngatona de um conjunto de frases,
nos livros de leitura adoptados para a 4* classe’ e para a selecta da 34" ¢ 5*
classes do liceu, e para a 6%e 7* classes de letras®. Através delas procurava-
se instilar um conjunto de ideias, que constitufam o travejamento ideolégico
do regime: afirmam a necessidade de autoridade, de firmeza, alertam para
as dificuldades do mando quando comparado com a obediéncia, e de como
esta constitufa uma aprendizagem para a autonomia - "Obedece e saberds
mandar” - fazem o elogio da familia ¢ da mulher no lar e insinuam uma
hierarquizagdo social por extrapolagdio das relagSes familiares, de tipo
patriarcal. Nas frases para os livros do ensino técnico, para além do elogio
do trabalho e do operdrio como um artista, aparecem frases contra a
instrugdo, que mais ndo visam do que desmobilizar das expectativas de
ascensdo social. A escola ndo deveria intervir no processo "natural” de
estratificacdo social’. Os excertos para a selecta dos liceus eram mais
longos, e incidiam sobre a importéncia do Acto Colonial, o destino glorioso
da nagdo e do progresso ultramarino. Veiculavam uma visdo nacionalista,
assente na nobre missdo civilizadora do povo portugués. Se estas eram as
finalidades impostas ao ensino de Portugués e aos professores em geral, aos
professores de Hlstona, porém, era-lhes exigido que fossem os "intérpretes
da alma nacional"® E neste sentido que vao ser explicitados os principios a
que deve obedecer todo o ensino da Histéria® e o que nele deve ser objecto
de censura. Desde entdio, como afirma Formosinho'®, discutir a histéria de
Portugal era atacar ou defender o regime. O estado ambul-se o poder de
definir a "verdade nacional" e impor a interpretagdo histérica que "convém
a Nagdo", abrindo o campo para todo o tipo de mitificago, silenciamento e

Decreto-lei 21.014 de 19/3/1932

Portaria 7.323 de 1932

Formosinho, I.,0p.cit,pp198-199,j4 chamou 2 atengéio sobre aspecto
Decreto-lei 21.103

? Idem

® 9 N W

0
Formosinho, J., 0p. cit.,p.153
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falsificacionismo. Essa verdade, que convinha ao regime, era a inculcagdo
nacionalista ("Portugal acima de tudo") e colonial de cunho paternalista,
justificado pela secular missdo civilizadora, que exaltasse o estado forte, a
coesdo social, o respeito pela hierarquia e da autoridade, que cultivasse os
valores nacionais. Era também o estabelecimento de uma forte consciéncia
de solidariedade entre um passado, que se mitifica, um presente que o
pretende fazer renascer € um futuro imorredoiro.

No ensino primdrio o decreto 16.730 estabeleceu os novos
programas, constando a Histéria da 4* classe. Ao ensino desta é atribuido,
entre outras, a fungdo de criar nos alunos o "conceito espiritual de Pétria" e
a compreensdo pela "acgdo civilizadora de Portugal”, com "uma missdo
altissima a cumprir nas colénias”. Indica que o seu ensino deve ser
relacionado com a Geografia, a quem competia dar a nogdo de grandeza e
importéncia do império colonial e com a disciplina de Moral e Educagdo
Civica. Esta dltima, preparando os alunos para "cumprir os seus deveres
com a Pétria", deveria recorrer A Histéria para apresentar exemplos de
abnegacfio her6ica. A Histéria aparece, assim, como mestra da vida. Neste
decreto identifica-se uma concepgdo tipicamente positivista da Histéria, na
afirmag@o de que, no seu estudo, se devia chegar & "compreensdo do valor
dos factos pelo estabelecimento de relagdes entre causas e efeitos”, "pela
associagdo dos acontecimentos histéricos as suas determinantes e 3s suas
consequéncias e pela sua sequéncia histérica" .

As reformas sequentes de programas(1936; 1947/48, 1970/72),quer
do ensino liceal, quer do primdrio, ou do preparatério, entretanto criado, nio
atteram esta concepgdo nem o seu significado. Vai permanecer uma visdo
neopositivista, nas alteragSes curriculares de 1947-48, como j4 o salientou
Reis Torgal12 ¢ manter-se explicitamente dominante até ao fim do Estado
Novo. Como o Autor salienta € uma histéria essencialmente politica,
"documentalista”, centrada na figura dos reis ou dos grandes personagens.
No ensino secunddrio liceal, para além do peso ideolégico, assistiu-se ainda
a um conjunto de medidas restritivas das competéncias dos professores.
Como resultado verificou-se o limitar das suas actividades 2 sala de aula e
ao cumprimento estrito, muitas vezes ndo do programa, mas da
interpretagdo oficial que dele fazia o "livro tnico". E nesse sentido que o
decreto 19.605, de 1931, estabelece sangdes para quem adoptar livros fora
das normas estabelecidas ou coagir & compra de livros ndo aprovados (
artigos 22 €23 ). Institufa a obrigatoriedade de cada escola enviar a relagio
dos livros escolhidos, de entre a lista definitiva de livros previamente

1 Decreto-lei 16.730
12
Torgal, Luis Reis (1989). Histdria e Ideologia. Coimbra, p.140
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aprovados pelo Governo, i Direcgdo dos Servigo do Ensino Secunddrio, que
as verificava e mandava publicar no Didrio do Governo ( artigo 24).

Em relag@o ao ensino da Histdria no liceu, o compéndio de Antdnio
Matoso foi utilizado como "livro dnico” ou quase exclusivamente até aos
anos 70, transmitindo uma visdo nacionalista e anti-iberista, colonialista,
ultracatélica, autoritdria, antiliberal e antidemocrética, glorificando a época
da expansdo e dando uma imagem negra do periodo liberal e republicano.
Os compéndios divulgavam um ensino "eminentemente nacional”, que
deveria criar um sentimento de amor e de orgulho em ser portugués,
"exaltando", "justificando” e "glorificando" tudo o que no passado pudesse
ser considerado como "esforgo da Nagéo".

Para além destes constrangimentos existiam, ainda, orientagbes
metodolbgicas precisas, que procuravam integrar, num clima repressivo e
autoritdrio, os contributos da pedagogia da Escola Nova. E o caso do
decreto 16.362 / 1929, para os cursos complementares do ensino
secunddrio, em que se propde um ensino "vivo, animado, interessante,
sugestivo e, quanto possivel, intuitivo e prético, procurando sempre a
colaboragdo activa dos alunos". O ensino da Geografia, como o da Histéria,
devia ser "colorido, animado, inteligente, cheio de vida". Para o ensino
primdrio sugere-se as excursdes e o uso de quadros com os monumentos
nacionais, composi¢des sobre as principais figuras e datas, indicando um
conjunto de exemplos - "Porque foi ilustre Egas Moniz?; Quais foram os
portugueses que mais se notabilizaram na fndia?", etc. Como viérios autores
tém salientado (Mdnica,1978, Radich,1979, Formosinho,s.d., Torgal,1989,
Araiijo,1993) Bo predominio de certos temas e figuras e a auséncia ou
desvalorizagdo de outros constitui uma importante opg¢do metodolégica,
com vista a implementagfio de uma histéria nacionalista.

De que modo uma visdo tdo utilitdria e apologética da Histéria se
coadunou com a visdo ‘“cientificista” e "neutral" propalada pelo
positivismo? Que eco encontrou entre os que a deviam elaborar e ensinar?
Sdo questdes para as quais, mais do que encontrar respostas, se pretende
problematizar e obter alguma visibilidade.

3. Determinantes epistemoldgicas na docéncia

Sintetizaremos, de forma breve, as concepgdes positivista e
roméntico-racionalista da Hist6ria, que foram muito difundidas no ensino
universitdrio, para delas identificarmos os elementos que mais se ajustaram
a uma histéria de regime.

13
Cf. a propdsito Ménica, Filomena (1978). Formosinho, J. op.cit.; Torgal, Luis Reis. op. cit.
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Comegaremos por nos referir ao "conhecimento histérico” e ndo a
disciplina Histéria, uma vez que na tradi¢io de uma histéria literdria e no
paradigma dominante da Ciéncia Moderna o saber histérico ndo preenchia
os requisitos para ser considerado como cientifico'*. A natureza do
conhecimento hist6rico, dando importincia ao particular, inserido num
contexto complexo de referéncias, ndo permitiria o estabelecimento de todas
as condi¢des iniciais, de forma a garantir a validade da conclusio. Os
historiadores, na impossibilidade de formularem leis gerais, utilizariam,
segundo Hempel, um "esbogo de explicagdo”, ou, para Morton White,
reger-se-iam por leis sociolégicas, podendo contudo, utilizar nas suas
premissas afirmag6es de carécter histérico, 16gico, econémico ou outras. A
subalternizagio do saber histérico considerado ‘"imperfeito”, ndo
experimental, surge no contexto de afirmagdo da Sociologia como disciplina
cientifica, no séc. XIX, ji que esta parecia melhor adaptar-se ao modelo de
cientificidade dominante: o experimentalismo.

No entanto, o facto do objecto empirico da Histéria se apresentar
bem delimitado - factos humanos passados, particulares irreversiveis e
imutdveis - preserva-a da diluigdo noutras 4reas disciplinares. E neste
contexto epistemolégico que se explica o facto dos historiadores atribufrem
grande importincia ao método histérico, que sendo rigoroso e utilizando
procedimentos verificdveis, € o garante da verdade histérica.

O rigor do método fundamenta-se no culto do documento, sem o
qual néo h4 factos histéricos>. Estes, segundo André Burguiéf:re16 sdo, para
0 historiador positivista 0 que o 4tomo & para o fisico ou a molécula para o
bidlogo - o elemento de base da realidade observdvel. E de entre as
muiltiplas fontes de que dispde para estabelecer os factos e compreender as
acgbes humanas, o historiador vai dar particular importancia is fontes
escritas. O desenvolvimento das ciéncias sociais incitava uma certa tradigio
historiografica, mais narrativa, herdeira dos cronistas e préxima das elites
dirigentes, a reconstituir as origens das instituicdes e a limitar a sua esfera
aos factos politicos e ao papel do estado dotando-se, simultaneamente, de
uma metodologia rigorosa. A selecgdo das fontes incide principalmente
sobre os documentos escritos, que o estado se esforga por recolher e

14 Confira-se a propdsito autores como Carl G. Hempel e Morton White, in Gardiner, Patrick (1969).Teorias
da Histdria. Lisboa, pp. 421 - 435 e pp. 436 - 456, respectivamente. Para estes autores, que defendem um
modelo dnico de explicagio cientifica, a individualidade da Histéria, assim como das Ciéncias Sociais,
resultaria apenas da impossibilidade em atingir esse modelo, cujo paradigma se situa nas ciéncias fisico-
naturais.

3 Cf. Thuillier, Guy e Tulard, Jean (1986). La méthode en Histoire. Paris, p. 10.

6
Burguiére, André "L'anthropologie historique”, in Le Goff, Jacques; Chartier, Roger e Revel, Jacques
(1978).La Nouvelle Histoire, Paris, pp. 39-40,

Histéria da Educag@o. ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas(7):91 - 105, abril 00



99

conservar, relativos a acontecimentos piblicos, de cardcter nacional. A
memdria histérica é essencialmente identificada com a meméria do estado
ou de quem detém as condigdes de produgdo de documentos - monumentos.
Estes textos sdo0 submetidos a heurfstica e 2 hermenéutica. Para Jacques le
Goff, "a critica do documento tradicional foi essencialmente uma procura de
autenticidade. Ela persegue os falsos e, por consequéncia, atribui uma
importancia fundamental a datagéio"”. O desejo de precisio e de exactidio -
s6 dizer a verdade e ousar dizer toda a verdade - leva A apresentacio de
documentos justificativos das afirmagdes feitas. Os critérios de verdade sdo
definidos pelas provas. No seio de uma sociedade, que se procura
fundamentar em bases juridicas ¢ onde impera uma visdo optimista do
Direito, as fontes, validadas pela andlise critica (da autenticidade e da
credibilidade), tornam-se provas irrefutdveis, verdadeiras e suficientes. A
finalidade do conhecimento histérico é a reconstrugdo descritiva da
realidade, baseada no acontecimento de natureza politica e diplomitica e
hostil & longa duragéo. O historiador tem pejo em fazer_sinteses, em tirar
conclusdes abrangentes. A explicagdo, se existe, extrai-se da ordenagéo dos
factos comprovados. Os documentos falam por si.

Do investigador exige-se objectividade, imparcialidade, abstracgio
de si mesmo, que ndo transponha para o passado o pensamento e as paixdes
do seu tempo. Contudo, reconhecendo-se as dificuldades resultantes da
implicagdo do historiador no seu contexto existencial, exige-se, como
garante de objectividade, o afastamento temporal; recusa-se a possibilidade
de uma histéria demasiado contemporanea; propde-se o intervalo de tempo
de cerca de um século entre o historiador e os factos por ele estudados.

Apesar desta concepgido de Histéria ser dominante no século XIX,
ndo podemos esquecer as criticas dos historiadores de inspiragio romantica,
entre os quais avultam Michelet e Dilthey. O primeiro insurgia-se contra o
uso excessivo de documentos, que apenas fornecem sintomas da realidade, e
apelava para uma "ressurreigdo integral do passado”, que descrevesse os
mais humildes modos de viver e sentir duma época. O segundo advogava a
compreens&o como finalidade e método da Histéria, opondo-se 4 hegemonia
das abordagens do campo cientifico-natural sobre o campo social, ao
mesmo tempo que reinvindicava para as Ciéncias Humanas o estatuto de
cientificidade. O Autor defendia o recurso a um modo intuitivo de
conhecimento, sem contudo cair na introspecgio. "E por ser um ser

r

L. ‘2. nl8 =
histérico que o homem compreende a histéria" A compreensio é

7
Le Goff, Jacques (1984)."Doc y - M ", In Enciclopédia Einaudi, vol. I: Meméria -
Histéria. Lisboa, p. 100,

Dilthey, W. Der Augbau der geschichtlichen Welt..., Gesammelte Schriften, t. VII, p. 151, apud Marrou,
H.-L(s/d) Do conhecimento histérico. Lisboa, p. 191.

Histéria da Educag@io. ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas(7):91 - 105, abril 00



100

medxaﬂzada pela historicidade do sujeito, que conhece, como do sujeito a
conhecer. E a partir da sua histéria pessoal que o historiador alarga a sua
cun051dade € investigagdo, acabando por englobar a humanidade. Segundo
Marrou' ele situa o "conhecimento do eu no e pelo seu passado (...) no
centro de toda a hist6ria"._Por isso preconiza o recurso a a biografia, como
forma de representagdo dos factos histéricos vivos, e 3 hermenéutica, para
interpretar os documentos, isto €, captd-los com empatia e critica-los.
Coloca a questdo central do significado de qualquer documento, que como
manifestacdo exterior da realidade humana, ndo fornece a sua significagdo
espontaneamente. PropGe, como tarefa do historiador, a busca do sentido,
préprio de toda a actividade humana, através da anélise compreensiva de
sentidos, no documento, e de interpretagdes sucessivas, na temporalidade.
Dilthey contrapde deste modo a explicagdo da natureza a compreensio
explicativa do devir humano?

Estas concepgbes epistemoldgicas divulgadas no ensino superior
podem ser documentadas, a titulo de mero exemplo, na obra de Silvio
L1ma21, € mais recentemente na de Verissimo Serraozz, na tradugiio e
divulgagio da obra de H.I. Marrou® , obras que foram lidas por geragdes de
professores e investigadores.

Das concepgdes (positivista e roméntico-racionalista) o Estado Novo
utilizou o conjunto de elementos que fomos assinalando ao longo do texto e
incorporou-os no seu discurso, nomeadamente na afirmagiio da Histéria
como uma “"escola de verdade, tolerdncia e patriotismo” baseada na
administragdo de provas irrefutdveis e de um método rigoroso. Com estas
afirma¢Ges mais ndo pretendia do que legitimar a "verdade nacional" que,
na auséncia de sinteses, o estado deveria definir. Deste modo se
encontravam justificados o siléncio sobre a histéria contemporinea ¢ a
inexistencia de investigacio sobre certos temas. Compreende-se a
preferéncia pelos estudos de cardcter biogrifico, que serviam mais
facilmente a apologética do regime, com a glorificagdo das grandes figuras
nacionais, fornecendo um material atraente para o ensino e para a
divulgagdo. Corrigia, também, uma tendéncia demasiado experimentalista

19
Marrou, H.-I. op. cit, p. 190.

0
Sobre a importéncia da hermenéutica em Dilthey cf ainda Gardiner, Patrick (1969).Teorias da Histéria.

Lisboa, p. 270; Thines, G ¢ Lempereur, Agnes (1984). Diciondrio Geral das Ciéncias Humanas, Lisboa,
entradas “Compreensivas(Ciéncias do homem)" e "Hermenéutica", Mesure, Sylvie (1990). Dilthey et la
fondation des sciences historiques. Paris, pp. 216-238.

Cf. Lima, Silvio (1953).0 determinismo, o acaso ¢ a previsdo na Histéria. Coimbra; 3* edigdo,
Serrdo, J.Verissimo (1968). Histdria e conhecimento histérico. Lisboa.

Marrou, H-1. (s.d.) Do conhecimento histérico. Lisboa; 2* edigdo
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com uma visio mais humana dos heréis e uma concepgdo filoséfica
idealista-racionalista. Mas sobre os siléncios e silenciamentos da
investigacdo histérica confira-se o excelente trabalho de Reis Torgal,
Historia e Ideologiaz", onde o Autor indica e esclarece algumas omissdes
da investigagdo universitdria portuguesa deste periodo.

Como foi recebida esta "histéria de regime”, em particular pelos
professores, que tinham a obrigagdo patriftica de a divulgar? Que
estratégias encontraram para ultrapassarem as limitagdes que lhes eram
impostas? Para tentar langar alguma luz sobre este ponto, de dificil resposta,
selecciondmos exercicios de avaliacio do 4° ano de Histria do Ensino
Liceal, elaborados por professores em estigio pedagégico, no liceu normal
do Porto, na década de 60 e inicio de 70. Servimo-nos, também, de uma
edigdo do programa de Histéria de 1962, que continuava em vigor , ainda
em 1971, e que fora aprovado pelo Decreto 39.807, de 7 de Setembro de
1954.

Como ¢é conhecido, o0 acesso ao estigio era extremamente limitado,
decorrendo num ambiente de grande controlo pedagégico, burocritico e
ideolégico. A liberdade dos professores estava, pois, reduzida ao minimo: o
estreito dominio da sala de aula encontrava-se invadido pela orientagdo
fiscalizadora do orientador ¢ todos, ou a maior parte dos materiais
utilizados, faziam parte do dossier de cada estagidrio e eram avaliados.
Tudo possuia um cunho de extrema uniformidade e a inovagao, se existisse,
restringia-se a aspectos metodolégicos menores. Neste contexto,
escolhemos para andlise as avaliagdes que incidissem sobre a expansdo
maritima, por ser um dos temas centrais na ideologia do regime e com
grande expressividade programatica. A escolha, aleatéria, incidiu sobre um
conjunto de exercicios existentes nos arquivos da referida escola, que
dispoe de um rico espélio documental para o campo educativo.

Ndo se trata, aqui, de fazer uma andlise estatistica da frequéncia de
determinadas questdes, pois no contexto jai definido ndo parece ser
relevante. Pretendemos, pelo contririo, surpreender e compreender dados
que podem mesmo ser numericamente irrelevantes. Nos materiais
compulsados, a andlise permitiu-nos identificar vectores ou matizes
oriundos de perspectivas histéricas diversas, para além de todos os
condicionamentos.

Segundo Gimeno-Sacristanzs, a base intelectual de um educador é
um certo dominio da 4rea ou disciplina em que desenvolve a sua actividade,
encarada ndo como a mera acumulagio de conhecimentos, mas como

24
Torgal, Luis Reis, op. cit..

5
Gimeno-Sacristén, J. (1988). El curriculum: una reflexion sobre la practica. Madrid, p. 222.
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compreensdo da estrutura da disciplina e das suas dimensdes sociais e
histérica. Implica, ainda, conhecer a epistemologia especifica que, dando
conta dos estados sucessivos de desenvolvimento, submeta os fundamentos
da disciplina a um exame critico®

O conhecimento cientifico nido estd desligado das condiges
histéricas, sécio-técnicas e epistemolGgicas que, a dado momento,
convergem na configuragdo de um paradigma de cientificidade, o que
determina tanto a sua produgio (aceitagio de métodos, determinagio de
probleméticas, etc.), como a sua reprodugdo social, através do ensino.
Simultaneamente, cada disciplina cientifica ocupa um lugar no mundo
universitdrio que lhe concede importincia e prestigio social. Tendo em
conta que um individuo possuidor de grau académico universitdrio se
familiarizou com um campo especifico do saber e, implicitamente, adquiriu
as normas que a dado momento nele imperam, sem as problematizar,
compreendemos como todas estas circunstincias concorrem para se
estabelecer, no senso comum, a inquestionabilidade do saber cientifico.
Quando isto acontece, estdo constituidas as condiges para a sua reprodugio
social, de forma mais ou menos mecanica. De um modo geral, os
professores elaboram um conjunto de pressupostos pouco estruturados e
com fraco grau de coeréncia, onde determinantes eplstemoléglcas,
pedagdégicas, filoséficas e soc1o-p011t1cas se interpenetram. E com base
nesse conglomerado de convicgdes implicitas que o educador orienta a sua
actividade educativa. Ocultadas nos seus discursos educativos, os
professores sentem dificuldade em assumi-las explicitamente. Podem-se
detectar, porém, na (re)construcdo que o educador faz do curriculo, ao
transformar o saber, em saber pedagogicamente transmissivel. Na realidade,
as determinantes epistemolGgicas impregnam toda a sua acgdo, estruturam o
seu estilo pedagégico (na selec¢dio do conhecimento considerado como
cientificamente vélido, na atribui¢cdo dos fins, na forma como concebe a
aprendizagem, na escolha dos métodos, nas modalidades de interacgio com
o aluno, nas ajudas que lhe presta, na forma como o avalia e na escolha de
materiais de ensino). Nomeadamente, o posicionamento dos materiais de
ensino face ao curriculo e ao conhecimento por ele veiculado parece ser
ignorado pelos educadores que os encaram, fundamentalmente, numa
perspectiva instrumental.

6 Distinguimos teoria do conhecimento de epistemologia. A primeira reflecte prioritariamente sobre as
origens do conhecimento, enquanto a segunda analisa as condigdes do conhecimento, o que se pode e como
se pode conhecer. Cf. Thines, G. e¢ Lempereur, Agnes (1984).0p. cit, entradas "Epistemologia”,
"Gnoseologia", “Conbecimentos".
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Quando o educador trata directamente os contetidos, situa-se num
campo de decisio”’. O saber, tal como os curriculos, € artificial, no sentido
de ser feito pelo homem e, por esse motivo, sujeito a uma apropriagio que o
transforma, distorce e reelabora. Os saberes curriculares sio fruto de
reflexdes ¢ decisSes sobre o que & considerado vilido, desejdvel, ttil e
conveniente. Estas escolhas determinam o formato e conteiddo do curriculo
¢ limitam também a (re) construgdo que cada educador pode fazer, segundo
a sua propria interpretagio e mentalidade®

Um educador critico, que assuma como importante ter uma atitude
de (re) construgdo curricular, necessita de em grupo ou individualmente,
explicitar os seus referenciais ¢ de analisar a estrutura substantiva e
sintdctica do conhecimento que administra. Caso contrdrio, ou assenta em
pressupostos - que, inconscientemente ou deliberadamente, oculta - ou
torna-se mero consumidor acritico de materiais curriculares diversos
(programas, textos, livros), orientando a sua actividade por uma qualquer
determinante, tomada em exclusividade. Isto revelar-se-d prejudicial para a
dimensdo cultural do curriculo que o conhecimento disciplinar expressa.
Ou, ainda, sucumbe a elementos conjunturais (tempo, hébitos da instituigdo,
normas que recebe, etc.), em fungio dos quais executa as suas actividades,
com maior ou menos disfuncionalidade.

Nos exercicios analisados verificamos que muitas das avaliagcdes
reproduziam as orientagdes do programa, quer no tipo de pergunta, que ji
encontramos exemplificado para a 4* classe da escola primdria em 1936,
quer numa perspectiva objectivista, de indicagdo de nomes e datas, quer
positivista, de perguntar as causas e consequéncias. S3o exemplo das
primeiras e, também, as mais numerosas, perguntas do tipo: "Indica as duas
principais figuras ligadas aos nossos descobrimentos, no que respeita  sua
direcgdio." "Diga quem realizou e aonde se realizaram essas viagens", "Que
objectivos teve em mente alcangar o infante D. Henrique? Em que medida
os realizou?". Quanto as segundas surgem-nos com frequéncia questdes do
tipo: "Quais foram as causas da acg¢@o preponderante dos portugueses na
empresa dos descobrimentos?”. Uma outra vertente, de caricter
acentuadamente literdrio, consistia em pedir aos alunos que contassem tudo
0 que sabiam sobre um tema: "Cronologicamente, conta os acontecimentos
mais importantes do reinado de D. Jodo II que nos permitem ver nele uma
das principais figuras da gesta dos descobrimentos.” ou "Dois problemas se
levantaram acerca da descoberta do Brasil por Pedro Alvares Cabral: - O da

27
Zabalza, Miguel Angel Disefio y Desarrollo Curricular. Para professores de la ensefiaza basica. Madrid;
2*ed., p. 121.

Cf. Taylor, Philip; Richards, C. op. cit., pp. 16-23

Historia da Educagdo. ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas(7):91 - 105, abril 00



104

sua originalidade e intencionalidade. Que se pode adiantar a propésito
disso?” ou ainda "O caricter cientifico dos descobrimentos"

Como se pode verificar, o desenvolvimento destas questdes exigia a
memoriza¢do e sistematizagdo o mais alargada possivel de um assunto; o
dominio da escrita com vista a uma exposi¢do coerente. As questdes estio
elaboradas de tal forma que exigem da parte do aluno o acordo com os
pontos de vista apresentados pelo "livro tGnico": uma visdo da importancia
da autoridade forte de D. Jodo II, o carécter intencional, cientifico, pioneiro
¢ sem igual das viagens maritimas.

Neste contexto, o que aparece como significativo é o facto de
surgirem alguns exercicios de avaliagio que denotam uma concepgio
diferente de Histéria. E o caso de um professor, que a partir de uma
transcrigdo de um trecho do Esmeraldo de situ orbis elabora as perguntas
incidindo sobre o relacionamento das descobertas com o movimento das
ideias, tentando testar a compreensdo da matéria. Sdo exemplo questdes do
género: "Explique o conteido do texto e situe-o", "Relacione o
"naturalismo” com o texto presente; caracterize esse movimento cultural”,
"Mostre o carécter cientifico dos Descobrimentos portugueses pela evolugio
das embarcagbes”. Ainda que recorra a perguntas do tipo apontar
antecedentes e referir-se ds consequéncias, a dominante dos exercicios néo é
essa. H4 uma preocupagdo de integrar a histéria nacional na europeia, de
acentuar os aspectos culturais, fugindo & estrita memorizagéo e valorizagdo
de figuras herdicas.

Comparando esta pequena mostra de testes, do periodo da Ditadura,
poderemos concluir que as diferengas verificiveis nos exercicios de
avaliagdo expressam j4 algumas alteragGes nas concepgdes epistemolégicas
sobre o conhecimento histérico. Os educadores, (in) formados por um longo
periodo de contacto com um campo de saber especifico, adquiriram as
normas que nele imperam e a elas recorrem de forma mais ou menos
mecénica. Elas sdo, contudo, detectdveis na reconstrugdo que fazem do
currfculo. E o caso de grande nimero dos testes analisados. Contudo,
mesmo nas condigbes mais adversas para o exercicio da profissdo,
verificou-se que o educador que tiver uma visdo mais consciente e critica do
conhecimento a divulgar procede de modo mais criativo e pessoal na
elaboragdo dos materiais de ensino e de avaliagdio. Pelo contrdrio, o ndo
questionamento do saber a transmitir parece levar 2 aceitagio acritica das
normas impostas ou propostas, como os testes evidenciam. A reflexdo
critica sobre os vectores epistemolégicos de uma drea cientifica especifica
parece contribuir para flexibilizar as certezas e predispor para a
consideragdo das limitagdes do que julgamos conhecer. Observimos os
constrangimentos e a pouca liberdade com que os professores, durante o
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Estado Novo, tratavam, avaliavam as rubricas programiticas e serviam,
através da docéncia, os objectivos do regime . Mas verificamos, também,
como se encontravam cientificamente legitimadas as decisdes pedagégicas
adoptadas, pela aceitagdo passiva de um conjunto de postulados
epistemoldgicos, que sublinhamos no texto. Este facto sugere-nos a
necessidade duma reflexdo epistemolégica, que conduza a opgdes
conscientes. Parece-nos pois importante que a formagdo inicial dos
educadores em geral e dos professores de Histéria em particular, ao
proporcionar um espago de reflexdo sobre o curriculo, considere as
modalidades de definigdo do conhecimento cientifico como uma 4rea de
incidéncia interdisciplinar. Essa reflexdo contribuird para aumentar as
disposi¢des dos educadores para o exercicio da autonomia, controlando
dependéncias das quais, & partida, ndo t8m consciéncia O conhecimento
cientifico, como qualquer outro produto humano nao se pode desligar das
condi¢bes sociais da sua elaboragdo e divulgagdo, como se torna patente,
apés a andlise do programa e dos testes ja referidos. Os educadores, como
agentes de divulgacdo cientifica, estdo sujeitos a um conjunto complexo de
constrangimentos explicitos e implicitos, que limitam a sua acgfo. Esses
constrangimentos sdo particularmente sentidos quando se toca o imagindrio
colectivo, como se pdde verificar através do caso do ensino da Histéria.
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