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RESUMO. O presente trabalho visa repensar o histérico da Sociologia enquanto disciplina escolar, nio
apenas reconstituindo o seu percurso, marcado por auséncias e presengas no curriculo da escola, como
também refletindo sobre as razdes de sua intermiténcia, apontando para outros argumentos ainda nio
desenvolvidos por pesquisadores deste campo de investigagio. Buscamos desenvolver este trabalho em duas
partes: a) na primeira analisamos a presenga da Sociologia nos curriculos escolares da primeira metade do
século XX, investigando seu processo de introdugio e de retirada da escola; b) na segunda, focamos nossa
reflexio em torno do processo paulatino de reintroducio desta ciéncia na Educagio Bisica, analisando os
sentidos que sio atribuidos a mesma, bem como os avangos e impasses institucionais que tem marcado esse
processo.
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Revisiting the history of teaching sociology in basic education

ABSTRACT. Current paper rethinks the history of Sociology as a school discipline, by reconstituting its
trajectory marked by absences and presences in the school curriculum, and by reflecting on the reasons for
its intermittence, with other arguments as yet not developed by researchers in this field. Research has been
developed in two parts: a) the first part analyzed the presence of Sociology in the curriculum of the first
half of the twentieth century, investigating the process of its introduction and withdrawal; b) the second
part focuses on the process of its gradual reintroduction in basic education through an analysis of the

meanings attributed to it and to institutional progress and impasses that marked its advance.

Keywords: the teaching of the social sciences, school curriculum, history of sociology.

Introdugao

A Sociologia é uma ciéncia bastante recente se
comparada a outras do campo das Ciéncias
Humanas, remetendo ao século XIX, ainda que
possamos pensar a existéncia de precursores da
Sociologia, como nos aponta Durkheim (2008
[1892]) ao se referir a Rousseau e a Monstesquieu.
Todavia, como nos pontua Giddens (1991), a
Sociologia como ciéncia que estuda a sociedade, o
que é uma caracteristica de toda e qualquer teoria
social, debrugar-se-ia exclusivamente
sociedades ~ modernas,  suas  mudangas e
caracteristicas  sécio-ontolégicas, ainda que nio
estejamos compreendendo aqui esses aspectos em
termos meramente cronoldgicos, o que reafirma seu
cariter inovador.

sobre as

Ao nos referirmos, especificamente, ao caso do
Ensino de Sociologia no Brasil levaremos em
consideracio o que ¢é indicado por autores como
Gomes (1994) Silva (2002), Liedke Filho (2003),
Miceli (1989), Meucci (2011) que apontam para o

fato de que, contrariamente ao percurso assumido

em outros paises latino-americanos, a Sociologia
brasileira nio ¢ introduzida primeiro no Ensino
Superior, mas na Educagio Bésica, em especial nas
Escolas Normais'. Ainda devemos considerar que os
conceitos tedricos desta ciéncia ji se faziam presentes,
tanto por meio dos trabalhos de alguns pensadores
sociais, como no caso de Euclides da Cunha, cujos
escritos mostram-se influenciados fortemente pelas
teorias positivistas (VILLAS BOAS, 2006). As ideias
sociolégicas, também, se encontravam disseminados
nas Faculdades de Direito, em especial na passagem do
século XIX para o XX, atrelados ao positivismo ¢ ao
evolucionismo (CANDIDO, 2006), porém como
disciplina, claramente delimitada, sua fundagio se deu
na Educagio Bisica.

Para compreendermos as caracteristicas singulares
do Ensino de Sociologia no Brasil duas questdes
reconhecimento  da

devemos considerar: o

'Essas s#o introduzidas no Brasil na primeira metade do século XIX, e tornam-se
por exceléncia o espaco de formagéo de professores no Brasil (SAVIANI, 2011),
ainda que no momento atual estejam em vias de extingdo, considerando as
proprias contradi¢des presentes no debate legal que envolve esta modalidade de
ensino (NUNES, 2002).

Acta Scientiarum. Education

Maringa, v. 35, n. 2, p. 179-189, July-Dec., 2013



180

intermiténcia desta ciéncia no curriculo escolar,
aspecto que j4 foi apontado por autores como Santos
(2004), Silva (2010), Moraes (2011) e o fato de ser
uma tradigio cujas raizes encontram-se na realidade
escolar, antecedendo a existéncia de cursos voltados
para a formacio especifica de cientistas sociais. A
partir dai ocorreu, de fato, um ensino
operacionalizado por intelectuais autodidatas, via de
regra, nestes primeiros anos.

Ha que ser destacado, também, que mesmo depois
da criacio dos primeiros cursos de Ciéncias Sociais,
ainda nos anos 30 do século passado, a formagio de
professores nio chega a ser uma prioridade. Assim,
ainda que possamos apontar para a existéncia de uma
preocupagio por parte dos intelectuais deste periodo
com o seu ensino, o que se esboga por meio da
publicagio de trabalhos académicos em periddicos
(SILVA et al., 2010), de diversos manuais de Sociologia
(MEUCCI, 2011), e por outras agbes, como a
organizagio do Symposium sobre Ensino de Sociologia e
Etnologia, organizado em 1949 pela Escola Livre de
Sociologia e Politica de Sdo Paulo (SARANDY, 2004).

O que nos interessa aqui mais do que
simplesmente revisitar a histdria desta disciplina escolar
— que ganha novos contornos com a sua reintrodugio,
em nivel nacional a partir de 2008, com a Lei n.° 11.684
(BRASIL, 2008), que institui o ensino de Sociologia
em todas as séries do Ensino Médio em todo o Brasil —
¢ sim repensar as razdes de sua intermiténcia no
curriculo  escolar  questionando,  principalmente,
algumas leituras simplistas realizadas.

Os sentidos do ensino de Sociologia na primeira metade do
século

Ainda que possamos nos referenciar aos pareceres
de Rui Barbosa ¢ 4 Reforma Benjamin Constant, ainda
no século XIX, para pensarmos as primeiras tentativas
de estabelecer um debate sobre o ensino de Sociologia
no Brasil, devemos considerar alguns aspectos trazidos
por Machado (1987). Em suas reflexdes, o autor aponta
para a falta de clareza quanto 2 finalidade da introducio
desta disciplina na Educa¢io Bisica. Essa situacio
indica o préprio limite que poderia alcangar uma
possivel reforma conduzida por Benjamin Constant,
entio, Ministro da Instru¢io Publica, Correios e
Telégrafos, que se restringiria ao Distrito Federal ¢ ao
curriculo escolar do Colégio Pedro II, que no miximo
poderia servir de modelo para as demais escolas®.

zApesar de ndo ter havido éxito a introducdo da Sociologia nos curriculos
escolares no final do século XIX por meio de uma Reforma Nacional,
reconhecidos aqui os limites dela nesse periodo, devemos destacar um fato que
tem escapado daqueles a preocupacgdo em historicizar a presenga da Sociologia
na escola brasileira: Em 1892 temos a introdugéo da disciplina ‘sociologia, moral,
nogbes de economia politica e direito patric’ no Atheneu Sergipense, em
Aracaju, cujo curriculo poderia ser considerado ‘pouco sociolégico’ (ALVES;
COSTA, 2006), contudo, mesmo no caso do Colégio Pedro Il em 1925 também

Oliveira

Segundo Machado (1987), a Reforma proposta
por Benjamin Constant previa que a Educagio
Bisica duraria sete anos e no segundo semestre do
sétimo ano constaria a disciplina ‘Sociologia e
Moral’. Nas Escolas Normais haveria duas
disciplinas distintas ‘Sociologia’ e ‘Moral’, ambas no
tltimo ano de curso e, junto 2 Escola Politécnica e
no da Escola de Minas (engenharia) de Ouro Preto
existiria a disciplina ‘Sociologia e Nogbes de Moral
Tedrica e Pritica’. Todavia, a Sociologia nio se faria
presente nas Faculdades de Direito e de Medicina.

O que podemos perceber desta conjuntura é o
carater elitista que a disciplina assumira, ao se voltar
para as Gltimas séries da Educagio Bisica — o que se
encontrava em CONSONAncia com os pressupostos
comteano que via a Sociologia como a ciéncia mais
complexa, a fisica social, e que, portanto, o seu
ensino deveria ‘coroar’ o ensino das demais ciéncias
— ¢ para os cursos superiores, ambos niveis de acesso
restrito acesso A populacio, nesse momento, cariter
esse que foi mantido pelas reformas posteriores.
Como observa Guelfi:

Nessas injungdes, a Sociologia foi elitizada, porque
apenas um grupo ‘seleto’ teve acesso a esse
conhecimento no ensino secundidrio, no qual a
disciplina foi incluida. Mas incluida na dltima série
do ginasial (1925-31) ¢ nos cursos complementares
(1931-42). Em outras palavras, sé tiveram acesso a0
estudo da Sociologia aqueles que pretendiam
ingressar nos cursos  superiores de Medicina,
Odontologia, Farmicia, Engenharia, Arquitetura e
Direito (GUELFI, 2001, p. 120).

E a partir desse momento, com a Reforma Rocha
Vaz em 1925 e, posteriormente, com a Reforma
Francisco Campos em 1931, que temos um marco
significativo para pensarmos o processo de
institucionalizagio do Ensino de Sociologia (SILVA,
2010), cuja introdugio foi compreendida, segundo a
interpretacio de Meucci,

[...] como uma drea de conhecimento dedicada a

renovagio da vida intelectual, 3 substituigio do
ensaismo juridico e literdrio pelo realismo cientifico
(MEUCCI, 2011, p. 57).

Segundo Sarandy (2004, 2007), a introducio da
Sociologia na Educacio Biésica estava atrelada ao
proprio projeto de modernidade forjado pelo Estado
Novo. ainda que devamos considerar que como nos
aponta Canclini (1997), historicamente na América
Latina as elites preocuparam-se em criar projetos de
modernidade sem que, necessariamente, ela

existisse. Acerca do processo de introdugio da

temos, inicialmente, um curriculo bastante ligado a outros campos disciplinares,
em especial ao da histéria (GUELFI, 2001).
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Sociologia no curriculo escolar, Moares (2011) nos
chama a atengio para alguns aspectos olvidados por
outros pesquisadores nesta temética:

E necessirio dizer que esse espraiamento do ensino
de Sociologia ocorreu na auséncia de cursos de
formagio de professores de Sociologia, sendo
comum a presenca de advogados, médicos e
engenheiros para cobrir essa caréncia. E interessante
também notar que essa Reforma (1925), que, entre
outras providéncias, institui a obrigatoriedade do
ensino de Sociologia na escola secundéria de entio —
cursos preparatérios e complementares —, foi
concebida durante o governo talvez mais autoritirio
da chamada Reptiblica Velha, o de Arthur Bernardes
(MOARES, 2011, p. 362).

Destacamos com isso o cariter contraditério
presente no processo de introdu¢io do Ensino de
Sociologia, que diverge das explicacdes post factum,
elaboradas por pesquisadores que tendem a
interpretar as auséncias e presengas da Sociologia no
curriculo escolar como um fendémeno atrelado ao
cardter ideolégico da disciplina, eminentemente
critica, deixando de lado o cariter conservador que a
mesma pode assumir em termos tedricos. Neste
sentido, parecem-nos ser elucidativas as instrugoes
que encontramos no manual de Sociologia que é,
possivelmente, o primeiro publicado no Brasil
voltado para escolas, o Sociologia: Compendio Escolar
para o Curso Gymmnasial, de autoria de A. Lorton,
publicado em 1926”.  Na primeira parte do livro
encontramos ‘A Modo de Preficio’, no qual consta a
‘Voz dos Bispos’ — uma vez que o livro foi editado
pela Livraria Alves, ligado 4 congregacio Marista —
que especifica 31 regras entre gerais (26) ¢
particulares (5), voltadas para o ensino nos colégios
de modo geral e para o debate em torno das questoes
de ordem social de modo particular, algumas nos
chamaram bastante a atencio:

II — Como Deus a estabeleceu, consta, a sociedade
humana de elementos desiguaes. Deve-se reprovar,
porque € contririo 4 natureza, qualquer projecto de
nivelamento, absurdo e inexequivel, das condi¢oes
humanas (LORTON, 1926, p. 4).

XXI — No ensino desta disciplina, serd preciso usar
da maxima cordura, tratando todos os pontos com
grande espirito de pacificagio, de moderagio e muito
juizo. Evitar, com excepcional cuidado, tudo quanto
possa favorecer a utopia socialista, como sejam certas

30s autores que realizaram o levantamento em torno dos primeiros manuais de
sociologia como Machado (1987), Guelfi (2001), Meucci (2011), tendem a
apontar para a existéncia de manuais de Sociologia voltado para as escolas
apenas a partir dos anos de 1930, ao passo que este livro de Lorton apesar de
ser publicado em 1926 possui 0 ‘prefacio’ datado em 25 de agosto de 1925, o
que aponta para a sua elaboragdo anterior. Destaca-se que 0 processo de
introducéo da Sociologia pela Reforma Rocha Vaz se deu por meio do Decreto
n.° 16.782-A de 13 de janeiro de 1925, ou seja, o livro estaria pronto ja sete
meses apos a publicacéo da referida reforma, o que nos leva a crer que se trata
do primeiro livro de Sociologia voltado para a educagdo basica publicado no
Brasil.
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ideias mais ou menos liberaes, ou o emprego sempre
despropositado da terminologia em voga entre os
adeptos da luta das classes (LORTON, 1926, p. 13).

Percebemos que longe de constituir uma
discussio assentada num pensamento  critico,
ideologicamente questionador, a Sociologia pode ser
apresentada  também como uma  disciplina
conservadora, preocupada em afirmar uma visio
harmonica da realidade social, preocupada ainda
com o processo de constru¢io de determinada
concepgio de homem, como podemos perceber em
mais uma das regras presentes neste livro:

XXIX — Nas sociedades de mocinhos em idade
escolar nio convem chamar a attengao dos meninos
para problemas socieaes destoantes da sua condigio.
E ninguem pense que trabalhou debalde s6 porque
nio formou mentalidades precipuamente
syndicalistas. O fim dessas reunides ¢ criar homens
catholicos, de convicgdes arraigadas, christios firmes
e solidos. Isto, pelo conhecimento mais aprofundado
das verdades religiosas, por uma conducta sempre
honesta, pura e illibada, e frequentagio assidua dos
sacramentos, pela penetracio lenta de todas as
virtudes naturaes e sobrenaturaes (LORTON, 1926,
p. 12-13).

Obviamente nio tomamos essas afirmagdes como
gerais, uma vez que o processo de definigio do papel de
uma disciplina mostra-se como um campo de embates
contraditérios, que releva as disputas estabelecidas na
sociedade. Nesse periodo destaca-se o embate entre
intelectuais catSlicos e liberais, que no campo da
Sociologia, substanciado pela produgio de manuais da
disciplina na Educacio Bisica, nas Escolas Normais e
nos cursos superiores, sio norteados ora por autores
desconhecidos do meio académico, ora por intelectuais
consagrados, como Amaral Fontoura, Alceu Amoroso
Lima, Delgado de Carvalho, Carneiro Ledo, Fernando
Azevedo, Gilberto Freyre dentre outros. Esses, em via
de regra, apresentam uma formacio eclética, contudo,
marcada pelo autodidatismo no campo das Ciéncias
Sociais e vinculados ao Estado. Para Meucci “[...] Os
livros de Sociologia se tornaram, portanto, veiculos de
expressio de um debate politico sobre a natureza da
sociedade e da educagio” (MEUCCI (2011, p. 94).
Portanto, estamos falando de concepgdes distintas de
nacio, assentadas por um lado, num messianismo
religioso, representado pelo pensamento educacional
catdlico, por outro, por uma espécie de messianismo
cientifico, representado pelo movimento da Escola
Nova* (CURY, 1988).

E inegivel que para o Movimento da Escola Nova
a Sociologia mostrava-se como uma importante

“Para uma melhor analise em tomo do debate promovido pela Escola Nova, em
especial a partir da publicagéo do Manifesto dos Pioneiros da Educagéo em 1932 vide
trabalhos de Nagle (1974), Cury (1988), Cunha (1994), Xavier (2002), Saviani (2009).
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ferramenta tedrica de renovagio intelectual, que
poderia garantir cientificidade ao curriculo escolar,
nio i toa, as premissas intelectuais do movimento
assentavam-se principalmente nas contribuicdes de
Durkheim e Dewey. Nesse sentido, nio seria
exagerado apontar o préprio Fernando de Azevedo
como o grande herdeiro intelectual de Durkheim,
no campo da Sociologia da Educacio, no Brasil
(BONTEMPI JUNIOR, 2011). E ante esta
interpretacio que a Sociologia passa a ocupar lugar
de destaque nos cursos de formagio de professores
(Escolas  Normais), sendo uma disciplina
introduzida num momento de revisio profunda dos
curriculos desses cursos (MEUCCI, 2011). Esse
acontecimento refletia as profundas mudangas pelas
quais a educagio vinha passando na primeira metade
do século XX (NAGLE, 1974). Nesse cenirio, nio é
gratuito que tanto a obra de Fernando de Azevedo,
Sociologia Educacional, publicada em 1941, quanto 2
de Durkheim Educagdo e Sociologia, publicada aqui em
1929, tornar-se-io referéncias onipresentes nos
cursos de formagio de professores no Brasil
(PEREZ, 2002). Nogueira (2011), ao se referir a
grande recepgio da obra de Durkheim no Brasil,
aponta que:
No que tange aos primérdios da Sociologia da
Educagio no Brasil, a primeira ¢ grande referéncia
foi certamente a de Emile Durkheim, reconhecido
mundialmente como o préprio ‘pai fundador’ da
Sociologia da Educagio. Sua obra Educagio e
Sociologia, foi publicada, postumamente, na Franca,
em 1922 e, em 1929 ¢ traduzida para o Portugués
por Lourengo Filho e publicada no Brasil, pela
Editora Melhoramentos.
Sua receptividade aqui foi enorme: enquanto que, na
Franga, ela sé teri uma segunda edigio mais de
quarenta anos depois (em 1966). No Brasil ela foi

sucessivamente reeditada, por muitos € muitos anos
(NOGUEIRA, 2011, p. 66).

Esse cendrio, no qual a Sociologia é percebida como
um importante instrumento de ‘cientificizagio’ dos
curriculos escolares ela é apropriado nio apenas pelos
intelectuais liberais ligados 2 Escola Nova, mas também
gradativamente por aqueles pensadores catdlicos. Nio
por acaso, podemos perceber mudangas significativas
no viés assumido pela obra Iniciagio a Sociologia,
publicada por Alceu Amoroso Lima, em 1931 e por
Sociologia Educacional, publicada em 1945 por Amaral
Fontoura. Ainda que ambos sejam conhecidos como
proeminentes intelectuais catdlicos e que, portanto,
possuem premissas ideoldgicas que sio compartilhadas
e explicitadas em suas obras, percebemos, que a énfase
do cariter cientifico da Sociologia e da prépria Escola,
como um todo, é mais fortemente explorada na obra
deste dltimo.

Oliveira

O que vislumbramos neste cenirio é que a
introducio da Sociologia se deu em meio a um
processo contraditério e sua prépria consolidagio
por meio da Reforma Francisco Campos, que a
introduz como obrigatéria no segundo ano dos
cursos complementares, voltada para a formagio das
elites que buscavam o ingresso nos cursos superiores
se deu em meio a um contexto dubio. Essa situagao
de contradi¢io seguiu-se sob a égide do mesmo
governo, o de Vargas, de uma Reforma Responsavel
pela retirada da Sociologia dos curriculos escolares, o
que ocorreu em 1942 com a Reforma Capanema
desenvolvida durante o denominado Estado Novo.
O que poderia soar como uma contradi¢io, ou
mesmo descontinuidade, demarca, em verdade, para
tragos comuns. Neste sentido, sio vilidas para nés as
observagdes de Saviani (2011) em torno deste
periodo:

A caracteristica mais saliente das reformas
educacionais  empreendidas por Campos e
Capanema traz a marca do pacto com a Igreja
Catdlica costurado por Francisco Campos no inicio
da década de 1930. Por esse pacto Vargas, apesar de
sua origem castilhista, se dispds a apoiar a inclusio
das teses catdlicas na Constituigio de 1934,
recebendo em troca o apoio politico da Igreja. Alids,
em seu berco de origem, o Rio Grande do Sul, o
castilhismo no poder ji havia estreitado relagdes com
a Igreja, como o evidenciam os trabalhos de Jaime
Giolo (1997) e Elomar Tambara (1995) do referido
pacto decorreu uma forte influéncia da lideranga
catlica, em particular de Alceu Amoroso Lima, na
formulacio da politica educacional e especialmente
na composicio do quadro de pessoal. Além da
fungio de aconselhamento, as cartas de Alceu
dirigidas a autoridades governamentais, em especial a
Campos ¢ Capanema, revelam sua influéncia na
indicagdo de determinados nomes e no veto a outros
para o exercicio de cargos publicos, em especial no
magistério. Essa circunstincia, ao aproximar a Igreja
do aparelho de Estado, diluiu as criticas dos catélicos
a0 chamado monopdlio estatal do ensino, de que
eram acusados os renovadores. Com efeito, pelo
acordo estabelecido, a Igreja acabou, em termos
priticos, admitindo a presenga ativa do Estado na
educagio, muito além do que lhe era permitido no
campo doutrinirio (SAVIANI, 2011, p. 270).

Depreendemos a  partir desta incursio que
quando a Sociologia é percebida como um
conhecimento  desnecessirio  a0s  governos
autoritirios e, por isso, teria sido retirada dos
curriculos escolares (SANTOS, 2004; CARVALHO,
2004), é uma simplificagio dotada de um forte
anacronismo, pois seria pensar a Sociologia dos anos
20 a 40 por meio da figuragio especifica da
Sociologia brasileira a partir dos anos 50, que
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segundo Villas Béas (2006), se desenvolve no campo
intelectual brasileiro uma longa reflexio em torno da
compreensio que os socilogos tinham de si
mesmos ¢ do papel que a Sociologia deveria exercer
no mundo, de modo que:

[...] os socidlogos reivindicam o lugar de intelectuais/
cientistas, grupo treinado especificamente para o
exercicio da ciéncia como profissao. Enquanto cientistas
profissionais, incluem-se privilegiadamente entre os
agentes das mudangas sociais. H4i um nitido
entrelagamento do ‘fazer ciéncia e fazer historia’
(VILLAS BOAS, 2006, p. 80).

Longe disso, a Sociologia ensinada neste intersticio,
entre os anos de 1925 e 1942, tinha ainda fortes dilemas
a serem enfrentados em sua docéncia, que dizia
respeito aos proprios programas selecionados. Guelfi
(2001), ao analisar os programas de Sociologia do
Colégio Pedro 11, sobre o qual as reformas educacionais
incidiam de forma direta, aponta para a dificuldade de
delimitar, claramente, nos programas da disciplina os
limites com outras 4reas ja consolidadas no curriculo
escolar, em especial nos primeiros anos. Além dessa
questio a autora aponta para o cariter enciclopédico
que é dado i disciplina neste perfodo. Esse aspecto,
tambem, ¢é criticado por Delgado de Carvalho que
lecionara esta disciplina neste Colégio, (SOARES,
2012).

Neste sentido, parecem-nos plausiveis as questoes
levantadas por Moraes (2011) ao interpretar o processo
de exclusio da Sociologia, em 1942, dos curriculos
escolares durante a Reforma Capanema. Segundo o
autor:

[...] entendemos que a exclusio da Sociologia do
curriculo  prende-se menos a  preconceitos
ideolégicos e mais 3 indefini¢dio do papel dessa
disciplina no contexto de uma formagio que se
definia mais organica, resultado do estabelecimento
de uma burocracia mais técnica e mais exigente ou
convicta em relagio a concep¢io de educacio.11 De
certa forma, pode-se dizer que os defensores da
Sociologia nio conseguiram convencer essa
burocracia educacional quanto 2 necessidade de sua
presenca nos curriculos (MORAES, 2011, p. 365).

Nunca ¢é demais recordar que a Reforma
Capanema longe de ter como objeto especifico o
ensino ou nio da Sociologia, focou em realizar um
conjunto de reformas que possufam um cardter
centralista, burocratizado e dualista, que separava o
ensino secundirio, voltado para as elites, do ensino
profissional (SAVIANI, 2011). Nesse processo os
cursos complementares, em que a Sociologia era
lecionada, foram  extintos, organizando-se o
denominado ensino secundirio em dois ciclos: o

ginasial e o colegial, portanto, a extingio da Sociologia
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se deu em meio a esse conjunto de reformas, na qual a
reforma do ensino secundirio constitui uma delas’.
Soares (2009) ao se referir a esta reforma aponta que:

Um dos objetivos da Reforma Capanema foi
desatrelar formalmente o ensino secundirio do
ensino superior, dando-lhe um projeto pedagdgico
proprio. Por isso, a principal mudanga nela
estabelecida  foi a  extingio dos  cursos
complementares que visavam a preparacio para as
carreiras  superiores de direito, medicina e
engenharia. Uma das conseqiiéncias do fim desses
cursos foi a eliminagdo da disciplina Sociologia, que
na perspectiva apresentada pela Reforma Capanema,
desempenhava uma fungio mais preparatéria do
que formativa. Nessa Reforma entio, a Sociologia
deixa de ser obrigatéria e alguns dos seus contetidos
passam a integrar a proposta curricular de Filosofia
no 3° ano do curso clissico (SOARES, 2009, p. 79).

Com esta Reforma encerra-se o momento de
estabilidade vivenciado pela Sociologia nos curriculos
escolares, marcado, abertamente, por uma profunda
indefinigio de seu papel, ainda que vérios sentidos
tenham sido atribuidos ao seu ensino, que estavam
atrelados diretamente 2 ideia da constitui¢io de uma
nacio. O hiato que separa este periodo do processo
paulatino de regresso desta disciplina aos curriculos
escolares, a partir dos anos de 1980 mostra-se
emblematicos. H4 momentos democriticos, como
aquele no qual é elaborada e aprovada a nossa primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio de 1961, seja na
ditadura, possuindo em comum o fato de que a
Sociologia como disciplina escolar permanecia ausente.
Assim, ainda que seus contetidos continuassem a ser
ministrados de forma dispersa, pouco articulada e
mesmo desconexa por meio de virias disciplinas
escolares (SILVA, 2010), como Educagio Moral e
Civica e Organizagio Social e Politica do Brasil, como
demonstra um exame mais acurado de seus manuais,
permanece neles o cardter ideolégico. Voltemos-nos
agora para o seu ensino a partir desta paulatina
reintrodugio, considerando os madaltiplos sentidos
atribuidos a esta ciéncia no curriculo escolar.

0 processo paulatino de reintroducdo da Sociologia dos
anos 80 a lei n.° 11.684/08

Ainda que seja inegdvel que as politicas
educacionais adotadas durante a ditadura militar, com a
tentativa que tecnificar todo o Ensino Médio,
tenham sido um duro golpe para o ensino de

5As Reformas conduzidas por Capanema foram conduzidas por um total de oito
decretos-leis: n.° 4.048, de 22 de janeiro de 1942 que criou 0 Senai; n.° 4073, de
30 de janeiro de 1942, Lei Organica do Ensino Industrial; n.° 4.244, de 9 de abril
de 1942, Lei Organica do Ensino Secundario; n.° 6.141, de 28 de dezembro de
1943, Lei Organica do Ensino Comercial; n.° 8.529, de 2 de janeiro de 1946, Lei
Organica do Ensino Primario; n.° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, Lei Organica do
Ensino Normal; n.° 8.621, de 10 de janeiro de 1946, criou 0 SENAC; n.° 9.613,
de 20 de agosto de 1946. Lei Organica do Ensino Agricola. (SAVIANI, 2011).
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Sociologia, interpretamos esse momento mais como
uma continuidade com rela¢io ao cendrio que vinha
se delineando desde os anos 40. Este cendrio levou
obviamente a um processo de redirecionamento dos
cursos de Ciéncias Sociais, a partir de entio
preocupados essencialmente com o universo da
pesquisa. Este quadro se acentuou com a Reforma
Universitiria de 1968 que separou as Faculdades de
Educagio das de Ciéncias Sociais, tornando a
educagio um objeto de reflexdo ainda mais distante
(CUNHA, 1992; SILVA, 2002; COSTA; SILVA,
2003; MARTINS; WEBER, 2010; OLIVEIRA,
2012) e, consequentemente, cada vez mais temos
um cendrio em que a formagio de professores ¢ a
reflexdo sobre o ensino torna-se algo residual para o
campo das Ciéncias Sociais (MORAES, 2003).

Silva at al. (2010) indicam para um declinio
acentuado da producio bibliogrifica divulgada em
peridédicos em torno da temdtica do ensino de
Ciéncias Sociais a partir dos anos 60. Esse declinio
aponta para um redirecionamento das reflexdes no
Ambito das Ciéncias Sociais e sobre o seu Ensino, o
que refletiu o cendrio institucional delineado.

Como ji afirmamos, a inexisténcia da Sociologia
como disciplina escolar nio significou a auséncia do
seu ensino, contudo, deve-se ressaltar que:

Somente alguns de seus conceitos, em especial
aqueles relacionados aos processos de integragio,
tinham alguma importincia, por isso foram
absorvidos por outras disciplinas. A disciplina em si,
com seu arcabouco tedrico e com seus métodos e
técnicas e pesquisa, mais que dispensivel era
indesejivel (SANTOS, 2004, p. 149).

Apenas com a Lei n.° 7.044 de 18 de outubro de
1982 (BRASIL, 1982) é que houve mudangas
substanciais na Lei n.° 5.692/71 (BRASIL, 1971),
colocando fim 2 profissionalizagio obrigatéria do
Segundo Grau, abrindo possibilidades para a
introdugio de outras disciplinas no curriculo escolar
¢ para outros debates. E neste contexto que a
Sociologia constari nos curriculos escolares de
diversos Estados, como Sio Paulo, em 1983, Rio
Grande do Sul, Pari, Pernambuco, em 1986, no
Distrito Federal em 1987, no Rio de Janeiro, em
1989 (SANTOS, 2004).

E ainda neste quadro que vincula de forma
veemente, o Ensino de Sociologia e a ideia de
‘formar para a cidadania’, o que se mostra complexo,
para nio dizer problemitico em certo ponto de vista,
uma vez que:

Justificar a Sociologia em virtude da formagio para a
critica e para a cidadania pressupde preparar os
jovens para ‘um depois’; eles precisam aprender
certos contetidos para um dia exercer essas

Oliveira

condigdes. E a escola nio faz parte da trama social
atual? Nela nio se exerce a critica e a cidadania?
Argumentar a importincia do conhecimento
sociolégico segundo aquele horizonte pode negar
aos jovens a participagio politica; protela-se essa
possibilidade em vista dos seus ‘desinteresses,
descompromissos, apatias’, como freqlientemente sio
caracterizados por professores (MOTA, 2005, p. 99).

Além do mais, esquece-se que no processo de
redemocratizacio da sociedade brasileira, a educagio
como um todo passa a ser pensada como um
importante instrumento para a consolidagio deste
cendrio, do qual os professores seriam agentes por
exceléncia (WEBER, 1996).

Esta ligacio entre o Ensino de Sociologia ¢ a
temadtica da cidadania reforga-se ainda mais com a
promulgacio da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio — LDB, Lei n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996)
cujo artigo 36 aponta que os alunos egressos do
Ensino Médio deveriam possuir conhecimentos de
Sociologia e de Filosofia para o exercicio da
cidadania, sendo assim;

O sentido do ensino de Sociologia na LDB ¢ o
préprio  conhecimento  sociolégico  (objetivos
especificos) circunscrito a0 tema mais amplo da
educagio, a cidadania (MORAES, 2009, p. 120).

Nesta conjuntura, faz-se necessirio destacar que o
sentido de cidadania atribuido pela LDB ¢é aquele
liberal, abstrato e universalizante, que se encontrava em
disputa em meio aos possiveis sentidos que poderiam
ser atribuidos ao termo. Em verdade, temos uma
complexa relagio que se estabelece entre educagio e
cidadania no Brasil (VIEIRA, 2001; RIBEIRO, 2002;
RODRIGUES, 2006), na qual devemos considerar
outros fatores, como 0s movimentos sociais, 0 terceiro
setor e Os organismos internacionais, ¢ como estes
multiplos agentes se articulam e disputam os sentidos a
serem atribuidos a cidadania.

A LDB assegura o Ensino de Sociologia, mas nio
como disciplina escolar (MORAES, 2009), o que se
atrela a uma concepgio mais ampla de curriculo que
passou a se difundir principalmente a partir dos anos de
1990 no Brasil. E neste momento que se popularizou
no Brasil, as denominadas pedagogia das competéncias,
que segundo Kuenzer (2002), busca “[...] conciliar a
racionalidade pedagdgica e racionalidade econdmica.”
(KUENZER, 2002, p. 17), o que se mostra afinado
com as diretrizes que vinham sendo assumidas em
consonincia com o apregoado pelos organismos
internacional no conexto das politicas neoliberais
(GENTILI, 1999).

A elaboracio dos Parimetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, publicados
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em 1999, contemplavam os denominados
‘Conhecimentos de Antropologia, Sociologia e
Politica’, elaborado  majoritariamente  por

profissionais sem formagio especifica no campo das
Ciéncias Sociais (CASAO; QUINTEIRO, 2007), ¢
ao se colocarem como ‘conhecimentos’, apontavam
para uma concepgio ‘transdisciplinar’, que negava a
possibilidade da afirmacio da Sociologia como
disciplina  especifica no curriculo escolar. Essa
possibilidade de ensino ‘transdisciplinar’, que estd
presente nos ParAimetros Curriculares Nacionais, afina-
se com as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio,
publicadas em 1998, contudo, a efetiva¢io desse ensino
‘transdisciplinar’/‘interdisciplinar’ pode ser questionada
veementemente, uma vez que:

Primeiramente, quais disciplinas incorporariam aos
seus contetidos os ‘conhecimentos’ de Filosofia e
Sociologia? Segundo, que dominio dos contetidos de
Filosofia e Sociologia tém os professores de outras
disciplinas — sabendo das deficiéncias de formacio
especifica que a maioria dos professores tém... — e
em que medida isso é suficiente para que eles
transmitam os ‘necessirios’ conforme determina a
lei? Que dominio de ‘metodologias de ensino
interdisciplinares’ tém os professores para que
possam dar o ‘tratamento interdisciplinar’ que a lei
derivada determina para que se contemple o
estabelecido na lei original? Assim como as demais
disciplinas, cada vez menos se entende que esses
‘conhecimentos’  sejam  apenas  informagdes,
valorizando-se em especial as metodologias de
pesquisa e, na linguagem das préprias DCNEM, as
‘tecnologias’ da Sociologia, entio, que dominio tém
os professores de outras disciplinas dessas
metodologias e tecnologias para garantir que elas
recebam tratamento interdisciplinar e
contextualizado e contribuam para a formacio plena
do educando? (MOARES, 2007, p. 247).

Ainda segundo o autor, chama a atengio o fato de
que muitas disciplinas que constam nos curriculos
escolares, cuja permanéncia nio ¢ questionada, nio sio
citadas na LDB, situacio inversa i vivenciada pela
Sociologia, de modo que a auséncia desta se justifica de
forma mais incisiva pela falta de tradi¢io da mesma no
ensino escolar.

Nio podemos deixar de lado o fato de que os
avangos e retrocessos institucionais, que inclui o veto
em 2001 ao projeto de lei que
reintroduziria o ensino de Sociologia ¢ filosofia no
Ensino Médio®, foram acompanhados de uma ampla
luta por parte de socidlogos  organizados
principalmente em torno de instituigdes profissionais, ¢

presidencial

nio académicas, com destaque para a Federagio

Para uma melhor analise desta questdo vide Carvalho (2004) e Moraes (2004).

185

Nacional dos Socidlogos e o Sindicato dos Socidlogos
do Estado de Sdo Paulo. Esta caracteristica reforgou a
formulagio de uma identidade ‘politicamente engajada’
da disciplina, ou seja, popularizou uma visio em que a
Sociologia deveria ‘formar o cidadio’, ‘despertar a
consciéncia critica’, de modo a ‘intervir na realidade
social’, perspectiva compartilhada tanto por professores
que lecionam esta disciplina (MOTA, 2005), quanto
por alunos que participam das aulas (RESES, 2004).
Sendo essa visio amplamente difundida nos debates
académicos em que se discutiram as intermiténcias da
Sociologia nas escolas proliferou-se a leitura de que este
aspecto se deveu ao cardter critico e politicamente
engajado da disciplina, o que é um equivoco, como ji
acenamos neste texto. Em verdade, essa leitura
confunde aspectos contingenciais, ligados ao cendrio
politico e social que o pafs passou no processo de
redemocratizagio, ¢ aos contornos préprios que a
Sociologia assume na segunda metade do século XX,
com questdes ontoldgicas, que seriam inerentes 3
disciplina. Nio negamos com isso o potencial da
Sociologia em ‘despertar consciéncias criticas’, mas isso
dependeri de outras questdes que estio para além da
simples presenca desta nos curriculos escolares,
perpassando a formacio dos professores, as condi¢oes
de trabalho, o amadurecimento do debate académico
em torno do ensino especifico desta ciéncia na
Educacio Bisica e a prépria relagio com o saber que os
alunos estabelecem.
Compreender esta
interessante a partir de algumas ferramentas analiticas
que nos sio fornecidas pelos autores da Sociologia da
Educagio. Bourdieu e Passeron (2008) produziram
uma obra emblemitica no campo educacional: La
Reproducion, publicada  originalmente em 1970,
amplamente lida e debatida no Brasil (CATANI et al.,
2001), que pode nos elucidar algumas questoes. Para a
dupla de socidlogos franceses, o prestigio que se
estabelece entre as distintas disciplinas académicas se
relacionam a maior ou menor afinidade entre estas e as

intermiténcia faz-se mais

habilidades valorizadas pelas elites culturais.

Nesse processo de hierarquizagio das disciplinas
escolares, aquelas que sio tidas como mais abstratas,
mais distantes da realidade do aluno, cuja
aprendizagem depende nio apenas de habilidades
aprendidas no universo escolar, sio mais valorizadas, ao
passo que aquelas que podem ser dominadas ante a um
esforco escolar tendem a ser rebaixadas . Bourdieu
exemplifica tomando o caso do sistema escolar francés
como emblemitico, ao distinguir as denominadas
disciplinas ‘de talento’ e as disciplinas ‘de trabalho’,
sendo estas menos valorizadas (BOURDIEU, 2004).
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Dentro desta perspectiva, enquanto a Sociologia
mostrou-se como uma disciplina abstrata, longe da
realidade social do aluno, constituiu-se essencialmente
como um saber elitizado, voltado para a formacio de
dirigentes que ingressariam nos cursos superiores
(GUELFI, 2001; MEUCCI, 2011), e valorizado no
curriculo escolar. Em contrapartida, na medida em que
se aproximou do debate politico piblico, das questdes
sociais e culturais que constituem a realidade de seus
alunos mostra-se como um saber dispensivel, que
pode ser ‘ensinado de forma interdisciplinar’ por outras
disciplinas, por outros professores sem formagio
académica especifica.

Neste mesmo sentido, Young (2000) aponta para
o fato de que “[..] Todo curriculo envolve
pressupostos de que alguns tipos e dreas de
conhecimento sio mais ‘valiosos’ que outros”.
(YOUNG, 2000, p. 33), cuja estratificagio encontra-
se atrelada intimamente 2 estrutura de poder
existente em dada sociedade, ainda que nio
possamos pensar o curriculo como mero reflexo
desta. O sociblogo britinico aponta aquelas que
seriam as caracteristicas dominantes do saber de alto
status no curriculo:

Sio eles as ‘letras’- énfase dada 2 escrita como oposto
da comunicag¢io oral; o ‘individualismo’ — evita-se o
trabalho de grupo ou a cooperagio no modo como o
aprendizado ¢é avaliado; a ‘abstracio’ do saber e sua
estruturagio ¢ compartimentalizagio independentes
do saber do aluno. Por fim, e vinculado i abstracio,
estd o que ¢ descrito como ‘nio-correlatividade’ dos
curriculos académicos; isso se refere ao fato de os
curriculos académicos muitas vezes estarem ‘As
turras’ com o dia a dia e a experiéncia comum.

Se o alto ‘status’ é concedido ao conhecimento
segundo esses critérios, é de se esperar que oOs
curriculos académicos sejam organizados em tais
principios. Em outras palavras, os curriculos
académicos tenderio a ser abstratos, com énfase na
escrita, individualistas e nio correlacionados com o
saber nao-escolar. Os curriculos podem, pois, ser
classificados com base nessas caracteristicas, que,
entio, tornam-se as quatro dimensdes segundo as
quais o saber ¢ estratificado (YOUNG, 2000, p. 37).

Considerando as contribuicdes destes autores,
entendemos que a compreensio em torno das
presengas e auséncias da Sociologia na escola se deve
muito mais 3 forma como se estruturam os curriculos
escolares, tendo em vista as relagdes de poder na
sociedade mais ampla, e em como a Sociologia
ingressa em tais estruturas, do que a simples
preconceitos ideoldgicos acerca da disciplina, até
mesmo porque, como ji elucidamos, apesar desta
apresentar-se como potencialmente critica, pode
também assumir fei¢des conservadoras.

Oliveira

E emblemitica para nés a elaboracio das
Orientagdes Curriculares Nacionais publicadas em
2006, que afirmam mais enfaticamente o cariter
disciplinar desta ciéncia no curriculo escolar (CASAO;
QUINTEIRQO, 2007), ainda que possam ser passiveis
de criticas (GOMES, 2007), mas certamente nio por
terem flexibilizado o curriculo de Sociologia, uma vez
que nio havia um curriculo de Sociologia a ser
flexibilizado (MORAES, 2012). Um avango
fundamental é dado com as Orientagdes Curriculares
Nacionais — OCN nio apenas pelo cariter afirmativo
com relacio ao ensino de Sociologia, mas também ao
sentido atribuido 2 ela, considerando a sua finalidade na
Educagio Bisica correlacionada ao processo de
desnaturalizagio e estranhamento da realidade social,
explicitando como estes podem ser operacionalizados
por meio da articulagio entre temas, teorias e conceitos
sociolégicos.

No mesmo ano da publicagio das OCN o Parecer
CNE n° 38/06 aprova a introdugio da Sociologia e da
Filosofia como disciplinas escolares no Ensino Médio,
considerando inclusive que o ensino dos contetidos das
mesmas de forma ‘transdisciplinar’ nio vinha se
efetivando de fato. Este processo de fortalece com a
aprovagio da Lei n°® 11.684/08 (BRASIL, 2008) que
alterando o texto do artigo n° 36 da LDB coloca que a
Sociologia ¢ Filosofia sio disciplinas obrigatérias em
todas as séries do Ensino Médio, o que certamente é
um avango relevante, que vem acompanhado de um
aumento significativo da produg¢io académica em torno
da temdtica, cujas pesquisas t€m se desenvolvido tanto
em poés-graduagdes em ciéncias  sociais, mas
principalmente em educa¢io (HANDFAS, 2011). O
que nos leva a uma questio levantada por Silva (2010):

Os surtos de pesquisas sobre a temdtica
acompanharam as conjunturas politicas que
indicaram as Ciéncias Sociais, especialmente, a
Sociologia como componente curricular ou como
conteddos necessdrios para a formagio das criangas e
dos jovens. Em suma, as pesquisas apareceram e
aparecem mais nos perfodos em que as burocracias
educacionais ¢ outros espagos que definem os
curriculos das escolas selecionam esses saberes como
dignos de serem ensinados aos jovens e adolescentes.
Nas diferentes reformas educacionais encontramos a
presenca das Ciéncias Sociais/Sociologia e quando
elas se destacam e permanecem por algum periodo
nas escolas, surgem também estudos e andlises sobre
sua institucionalizagio e sobre os problemas relativos
a0 seu ensino nos niveis bisicos do sistema de
educagio. Com isso, queremos ressaltar que hd
descontinuidade na produgio pedagégica ¢ na
producio cientifica em torno dos fenémenos do
ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia, causando
maiores dificuldades de compreensio desses
processos ¢ nas defini¢oes de contetidos ¢ métodos
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adequados s priticas de ensino dessas ciéncias,

especialmente da Sociologia (SILVA, 2010, p. 23-24).

Para avancarmos no debate precisamos consolidar a
discussio em torno do ensino dessa ciéncia na
Educagio Bisica, inclusive revisitando as pesquisas ji
elaboradas - examinando os argumentos utilizados para
as interpretages forjadas, uma vez que, muitas delas, -
em especial aquelas que t€m se dedicado 2 anilise do
processo de institucionalizacgio da Sociologia na
Educagio Bisica. Essas anilises elaboraram explicagoes
anacronicas, utilizando-se de uma visio das ciéncias
sociais s6 posteriormente eclaborada para explicar
principalmente o percurso desta disciplina no curriculo
escolar na primeira metade do século. Desse modo,
precisamos romper com o insulamento académico que
essa temdtica vem passando (SARANDY, 2012),
afirmando-a como um campo de pesquisas legitimo
seja no ambito da Educagio como nas Ciéncias Sociais.

A simples utilizagio do argumento de que a
Sociologia formaria ‘consciéncias criticas’, ou que,
‘prepararia os alunos para a cidadania’ mostram-se
insuficientes para compreender os sentidos a esta
atribuidos, em especial se desconsiderarmos os dilemas
existentes na escola brasileira, uma vez que, por mais
que a disciplina possua particularidades, que
tangenciam desde a falta de tradi¢io de seu ensino na
escola, passando pela identidade dos profissionais dos
cursos de formacio de professores de ciéncias sociais
(OLIVEIRA, 2011), muitos de suas questdes referem-
se 2 Educagio Bisica como um todo.

Consideracoes finais

Este trabalho ainda que breve buscou contribuir
para uma reflexio mais apurada em torno do histérico
do Ensino de Sociologia na Educagio Bisica,
considerando alguns aspectos até entio negligenciados
por pesquisadores na irea, realizando outra leitura do
percurso desta ciéncia no universo escolar brasileiro.

Indubitavelmente, a garantia legal da presenca desta
disciplina, a partir de 2008, constitui um avango
significativo, que reflete tanto as intensas lutas travadas
por parte das entidades profissionais, como, mais
recentemente, o interesse por parte das entidades
académicas em torno da temitica’. Contudo, nio
podemos esquecer que:

‘A mudanga nio estd assegurada no antincio da lei
nem das diretrizes, mas em proporcionar as

"Deve-se destacar que em 2005 a Sociedade Brasileira de Sociologia criou sua
Comisséo de Ensino, voltada para a discussé@o sobre o ensino de Sociologia na
Educacéo Basica, neste mesmo ano passou a ocorrer durante o Congresso
promovido pela entidade o Grupo de Trabalho ‘Ensino de Sociologia’, e partir de
2009 a entidade passou a organizar também o Encontro Nacional de Ensino de
Sociologia na Educagédo Basica. No ano de 2012 é fundada a Associacdo
Braseira de Ensino de Ciéncias Sociais, que busca agregar ndo apenas
pesquisadores ligados a academia, como também professores da Educacédo
Basica, licenciados na area, e professores em formacao.
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condigoes de realizagio do que se anuncia’, como
remuneragio digna ao profissional da educacio,
estruturas de apoio, recursos suficientes para melhorar as
condigoes de trabalho e a qualidade cultural e pedagdgica
dos docentes, uma gestao cotidiana respeitosa, dinimica e
consequente (NUNES, 2002, p. 30).

Ou seja, devemos estar atentos as condigdes objetivas
sobre as quais se realizam o trabalho docente, caso
contririo, nio hi como se pensar um Ensino de
Sociologia que promova a ‘desnaturalizacio’ e
‘estranhamento’ da realidade social, como preveem as
OCN.

Os préximos capitulos que serdo escritos sobre o
Ensino de Sociologia na Educacgio Bisica possuem
grandes desafios pela frente, que tangenciam os
diversos modelos de formagio de professores, ¢ a
prépria necessidade de compreender esta formagio
como prioritiria junto aos Departamentos de Ciéncias
Sociais; bem como a demanda de desenvolver um
debate mais sistematizado em torno das metodologias
de ensino especificas desta ciéncia, das possibilidades de
utilizagio ¢ elaboragio de material didético, além de
uma reflexo continua sobre as finalidades do Ensino
desta ciéncia na Educagio Bisica.
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