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RESUMO. Este artigo apresenta uma anilise sobre as representagdes da crianga e das infincias em
determinados contextos ¢ grupos sociais brasileiros, no final do século XIX e inicio do século XX. Trata-se
de um estudo literdrio de perspectiva histdrica e sociolégica a respeito da infincia. Tem como objetivo a
apreensio do processo de individualizagio da crianga e sua inserg¢io social a partir da escolariza¢io formal e
da educagio informal ocorrida na familia. Como procedimento metodolégico, utilizou-se a pesquisa
bibliogrifica, elegendo as obras literdrias e autobiogréificas da literatura brasileira, representada por José Lins
do Rego e Graciliano Ramos. A andlise enfocou o cariter civilizador presente no processo de escolarizagio
da crianga representado pelas priticas disciplinares ¢ a constru¢io do tempo escolar como elementos de
normatizacio de regras, comportamentos ¢ civilidade para a infincia. As considera¢ées apontam a
necessidade de perceber as especificidades da infincia como periodo histérico e social de formacio de
individuos, considerando suas relagdes de dependéncia e interdependéncia, segundo Norbert Elias, bem
como o poder relacional implicito entre adultos e criangas nos espacos de formagio dos grupos sociais.
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Childhood and civilizing education in literature brazilian

ABSTRACT. This search shows an analysis about child representation and his childhoods in certain
contexts and social Brazilian groups in the end of the nineteenth century and the beginning of the
twentieth century. It’s a literary study, about the historical and sociological biases of childhood, having as
an objective the apprehension of the child’s individualization process and of his social categorization,
through the process of formal and informal schooling that happens on family. The methodological
procedure used the literature, choosing literary and autobiographical essays of Brazilian literature,
represented by José Lins do Rego and Graciliano Ramos. The analysis showed on the character in this
civilizing process of schooling the child represented by the disciplinary practices and the construction of
school time as elements of standardization of rules, behaviors and civility for children. The final
considerations shows to understand the specifics of childhood as a historical period and social education of
individuals, considering their dependence relationships and interdependencies, according Norbert Elias.

Thus as implicit relational power between adults and children in areas of formation social groups.

Keywords: children in literature, civilizing education, school, family.

Introdugio’
A infancia e a crianca na historia da sociedade brasileira

A histéria da crianga e a infincia brasileira podem
ser constituidas a partir de trés elementos cruciais: a
familia, a escola e a sociedade. Na familia, em geral, a
crianga tem sua iniciagio social, aprende as relagdes de
interdependéncia e as regras de convivio do grupo a
que pertence. Depois, segue para a escolarizagio que
representa o reforgo e a legitimagio das normas e regras
deste grupo social e funciona como continuidade do
processo de inser¢io nas relagdes de convivéncia, na

"Este artigo € um recorte da pesquisa concluida no PPGEdu — Mestrado em
Educagdo da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), na Linha de
Pesquisa Histéria, Meméria e Sociedade, intitulada Memodrias de infancia e de
escola: uma perspectiva literaria, sob orientacdo da Profa. Dra. Magda Sarat.
Compde a produgéo do Grupo de Pesquisa ‘Educagéo e Processo Civilizador’.

producio e reprodugio dos comportamentos
aprendidos e novos. Deste processo, temos a formagio
dos grupos sociais ¢ das relagdes de interdependéncia
que completam a sociedade, conforme Elias (1994b)
aponta em A sociedade dos individuos®.

Portanto, podemos inferir que o processo de
interacio entre os espagos da crianga e dos adultos
ocorre de maneira ‘processual”, de forma que neste

?Nesta obra, Elias determina que na sociedade ocorra uma rede de
interdependéncias entre os individuos, por meio das suas relagdes de convivio
em seus grupos sociais. Nestes grupos, as criangas estdo desde o seu
nascimento adaptadas e modeladas de acordo com as regras sociais.

®Entende-se como processo civilizador as mudangas de estrutura social e
comportamental ocorridas nas relagdes humanas num processo de longa
duracdo. Para Elias, tais mudancas estdo associadas a um controle, seja este
exercido pelo Estado sobre o individuo, através de suas leis, dos proprios
individuos em seu convivio social, ou ainda, do préprio individuo sobre si
mesmo, denominado como autocontrole, um coédigo social de conduta que
acompanha as transformagdes ocorridas pela estrutura social e pela prépria
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processo histérico as transformag¢des da infincia
brasileira  foram se acentuando, marcadas
diferentemente em cada periodo, sendo possivel
percebé-las, ao longo da histéria, por meio do
convivio entre adultos e criangas, direcionadas pelas
diferengas geracionais.

Deste modo, Amado (1965), Freyre (1996),
Guimaries (1995), Lins (1997), Lopes (1967),
Louzeiro (1987), Pompéia (1983), Ramos (2009),
Rego (2009), Rosa (1976) e (1992)
apresentam por meio da literatura que a crianga,
mesmo muito pequena, tinha participagio constante
na vida do adulto, em todas as suas atividades, como
o trabalho, a alimentacio, os rituais, as celebragdes e
até a prépria morte, de forma que estes momentos
faziam parte da vida doméstica e social, tomando
parte, sem distingdo, entre as idades dos individuos.

Neste contexto, compreendemos que o processo de
escolarizagio  propiciou uma nova forma de
individualizagio e distanciamento entre as fases da vida,
ou seja, a separagio entre a infincia e a vida adulta.

A escola propds um novo ritmo e tempo para as
familias e para a sociedade. Aires (1981) apresenta a
escola como um perfodo quando a crianga estaria de
‘quarentena’, aprendendo  determinados  conhe-
cimentos para voltar e integrar o seu grupo. Sobre a
questio, Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004) apontaram
que na Europa esse processo vai acontecer a partir do
século XIX, quando ocorre,

Souza

[...] a inser¢io em massa das criangas nos sistemas
educacionais, quando a passagem por uma espécie de
quarentena nas escolas amplia-se para um ntdimero
expressivo de criangas e as propostas de instituigdes
educacionais  ganhavam difusio  internacional
(KUHLMANN JR.; FERNANDES, 2004, p. 23).

Corroborando com Kuhlmann Jr. (2004) os
autores Marcilio (2010), Vago (2007), Veiga (2010),
Vidal e Faria Filho (2000) e Oliveira e Sarat (2009)
dispéem que a escola foi ampliando seus espagos, o
tempo escolar tornou-se imprescindivel 2 normatizagio
de regras ¢ modelagio da crianga para se adequar ao
tempo, espacos e sistematizagio do aprender.

Deste modo, na relagio de interdependéncia
entre familia, escola e sociedade, percebemos que as
criancas safam de uma condigio de cuidados
familiares, quase que exclusivamente dos adultos e
eram direcionadas a um ambiente de convivéncia
com outras criangas.

Foi a partir do cariter ‘civilizador da escola’ que
ocorreu uma intensificagio da concepgio de crianca

estrutura de personalidade do individuo. Ainda de acordo com este autor, a forga
adquirida em nossa sociedade pela instalagdo do superego do individuo, e sua
explicitagdo na forma do autocontrole, sdo reflexo de um desenvolvimento
histérico particular, sdo resultado de um processo civilizador (ELIAS, 1994a
p. 189, vol. 1).

Xavier e Sarat

como ‘civilizada’ em um processo intenso e coercitivo
de suas pulsdes/emogdes, necessarias A constituigio de
sua ‘segunda natureza’, aqui definida como a
internalizacio de normas, condutas ¢ padroes sociais
constituidos a partir da relagio entre sociogénese e
psicogénese®. Tal distanciamento entre adultos e
criangas nio foi em sua totalidade ‘provocado’ ao acaso,
mas internalizado pela sociedade como uma situacio
conveniente, necessiria e segura para ambos 0s grupos
e suas fases: infantil e adulta.

No curso deste processo, a civilizagio dos
comportamentos, como cuidados com a higiene,
com o corpo, com os modos de portar-se A mesa,
modos de dormir, comer, trocar-se, relacionar-se,
propiciaram um distanciamento entre espago
publico e privado, entre as fases da vida humana e
constitufram uma importante contribuigdo para a
histéria da crianga. Um exemplo percebido ao longo
do processo histérico foi a diminuigio das préticas
de infanticidio e a intolerincia frente A violéncia
infantil, resultando em uma marcada preocupacio
com a sobrevivéncia da crianca. Tais preocupagoes
definem regras de conduta e de comportamento
necessdrias para a convivéncia em sociedade.

A partir desse pressuposto de individualizagio do
sujeito ou constituigio do individuo, pensado com
Elias  (1994a), o cariter civilizador escolar foi
determinante na formagio das infincias brasileiras
apontadas ao longo desta discussio. Tal perspectiva
pode ser observada na literatura brasileira, através das
obras literdrias que construiram ou reconstituiram a
imagem e a representagio da crianga e da escola, assim
como suas relagdes sociais, seu convivio familiar com
grupos sociais e com sua cultura. Compreendemos que
a cultura escolar se faz nio somente pelas acdes e
métodos relacionados 2 escola, mas por todas as priticas
e produgdes que sio parte de um perfodo histérico,
como as diversas representacdes existentes nas artes, na
literatura ¢ na cultura. Indimeros intelectuais e
escritores produziram suas obras perpetuando um
idedrio social e cultural de sua época e neste universo
estdo as obras literarias.

As obras literdrias sio uma representacio das
préticas culturais de um determinado periodo sécio-
histérico, deste modo, ao fazer uma relagio com a
infincia ¢ a literatura, podemos vislumbrar aspectos
dos periodos investigados:

“A sociogénese refere-se as mudancas sociais que Vo refletir nas estruturas
psicolégicas dos individuos, influenciando e modificando-as reciprocamente’. De
acordo com Brand&o (2000, p. 10-11), o processo civilizador proposto por Elias
fundamenta-se na teoria de que toda e qualquer transformagdo ocorrida na
estrutura da personalidade do ser individual (psicogénese) produz uma série de
transformagdes na estrutura social em que o individuo esta inserido. Da mesma
maneira, as diversas transformagdes que ocorrem constantemente nas
estruturas das sociedades (sociogénese), especialmente nas relagdes sociais,
produzem alteragdes nas estruturas de personalidades dos seres individuais que
a compdem. Fonte: Brandao (2003). Mais sobre a questéo ver Goettert e Sarat
(2009), Kaplan e Orce (2009).
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Crianga e escola nas representagoes literarias

[...] analisar a produgio literdria destinada 3 crianca
permite-nos, nao apenas, ter acesso as representacoes
sobre a crianga e aos modelos de comportamento
infantil num determinado periodo e contexto
histérico, mas também as representagbes sobre os
modelos de agdo social e conhecimento de mundo
ali legitimados (GOUVEA et al., 2007, p. 29).

A literatura, ao descrever a crianga, expde 0s
comportamentos, os sentimentos ¢ valores sociais
infantis como pratica simbdlica de outra realidade
captada por um autor adulto. O autor, ao escrever
sua obra, elabora um imaginirio, uma reconstrugio
social e cultural do presente vivido, e do lugar de
adulto. Em perspectiva literdria, podemos dizer que
a obra é elaborada pelo imaginirio, assim nio
podemos analisi-la como uma ‘verdade absoluta’,
pois se trata do nio real, da ficgdo ou da idealizagio.

Dessa maneira, optamos por analisar a crianga ¢ a
infincia brasileiras a partir de duas obras literdrias:
Menino de engenho, de José Lins do Rego, ¢ Infdncia,
de Graciliano Ramos. Em ambas as obras as
representagdes de mundo estio construidas em
periodos histéricos que datam do final do século
XIX até meados do século XX. Podemos considerar
os autores Graciliano Ramos e José Lins do Rego,
cada qual dentro de sua especificidade, como
escritores que percebem e expressam uma forte
preocupagio com as relagdes sociais € 0s contextos
vivenciados nos periodos citados.

A infincia mediada pela familia e pela escola —
apresentada na escrita das memorias dos autores’ - ¢
a primeira referéncia da relagio de poder entre
adulto e crianga, mesmo que aparega de forma
nebulosa na meméria do autor, se mostra como uma
das marcas que o individuo leva por toda a vida.

Deste modo, optamos por estas obras literdrias por
considerar que as mesmas promovem um didlogo entre
narrador-leitor e leitor com ele mesmo — numa
formagio humana - descrita a partir das memorias da
infincia, da imaginagio e da criatividade. Ademais, as
obras apresentam fragmentos da infincia no Nordeste
rural, permeados pela pobreza e adversidades sociais;
tais aspectos desmistificam o estereStipo da infincia
teliz, ou de que ela seja um periodo idilico, mistificado
pela meméria de que lembra o ‘mito da infincia feliz’
(ABRAMOVICH, 1983).

5Compreendemos que, como categoria literaria, a obra Menino de engenho
caracterize-se como romance e a obra Infadncia como autobiografica, entretanto,
assumiram aqui uma analise memorialistica, ja que buscamos as representagdes
das memodrias infantis de escolarizagdo. As duas obras s&o como uma
rememoragdo das infancias dos autores que o narrador-personagem faz um
caminho de afastamento e busca de si mesmo, colocando sensagdes, como se
estivesse vendo a si mesmo de um outro ponto de vista, como em um
acontecimento de fora. Apresentam compreensdes sobre a realidade vivida,
entrelagada com a escrita do autor e a sua atuagdo como sujeito social e
histérico. Ocorre uma formagéo de uma identidade tanto individual como social,
em que a familia, a escola e os grupos sociais aparecem como reafirmagdo
dessa compreenséo.

223

A infancia e a crianga nas obras literarias

As concepgdes de criancas existentes nas obras
literdrias nos auxiliam a pensar como foi a infincia
brasileira nos periodos relatados, a partir dos
fragmentos apontados pelos autores, revelando indicios
do modo como se relacionavam adultos e criangas.

Na obra Infincia, de Graciliano Ramos, podemos
perceber um imagindrio social sobre a crianga em seu
ambiente familiar, bastante diverso das concepgdes
atuais acerca da especificidade do modo de ser crianga.
Na obra, nio é possivel perceber de forma clara a
individualidade ou a identidade para o menino, pois
estava diluida entre todas as pessoas da casa. Ele ndo era
chamado pelo nome, os apelidos eram pejorativos, os
problemas eram expostos em uma linguagem que,
aparentemente, nio demonstrava carinho. Como
exemplo na obra, temos o fato do menino ter
problemas com os olhos, ¢ a mie o chamava de
‘bezerro-encourado™® e ‘cabracega’. Outro aspecto era a
reagio do menino A recepgio de novos irmios ou
irmis, o fato ocorria com certa indiferenga, “[...] de
repente surgiu a terceira irmi, insignificAncia, nos
bragos de sinhd Leopoldina. Nio fiz caso disso”
(RAMOS, 2009, p. 15).

Aparentemente, o comportamento dos pais era
semelhante ¢ a0 mesmo tempo de ambiguidade,
demonstrados tanto pelo amor como pela rejeicio.
Nessa relagio — amor/rejei¢io — o menino tinha
dificuldades de compreender o porqué das atitudes
da mie, tratando-o com hostilidade e rigidez, sem
analisar que sua mie casara-se quando era, ainda,
também, uma crianga’ o que nio propiciava uma
relacio mais afetuosa. Assim, sentia que a mie nutria
por ele certa antipatia e negagio, nio
compreendendo o comportamento dela:

As vezes minha mie perdia as arestas e a dureza,
animava-se, quase se embeleza. Catorze ou quinze
anos mais mog¢o que ela, habituei-me, nessas tréguas
curtas e valiosas, a julgd-la crianga, uma companheira
de génio wvaridvel, que era necessirio tratar
cautelosamente. Sucedia desprecatar-me e enfadd-la.
Os catorze ou quinze anos surgiam entre nos,
alargavam-se de chofre — e causavam-me desgosto.
Ora, sucedia que minha mie abrandava de repente ¢
meu pai, silencioso, explosivo, resolvia contar-me
histdérias. Admirava-me, aceitava a lei nova, ingénuo,
admitia que a natureza se houvesse modificado.
Fechava-se o doce paréntese — ¢ isto me desorientava
(RAMOS, 2009, p. 79).

Mostra-se uma infincia préxima aos adultos, com
as criangas participando da vida da fazenda, os caixeiros

Bovino orféo que recebia o couro de outro, j& morto, para que a mée deste,
enganada pelo cheiro, permitisse a amamentagéo do desprestigiado.

'O costume das mulheres casarem-se muito cedo era recorrente no periodo,
inicio do século XX. Por isso, a mae tinha diferenga de 15 anos, pois teve o filho
ainda na adolescéncia.
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vigjantes que se hospedavam na casa, os clientes da
venda dos tecidos na loja da familia e nas conversas
ricas, narradas pelos vaqueiros que frequentavam o
alpendre do pai. O perfodo narrado da vida de menino
demonstrava indicios de continua proximidade entre a
infincia e a adultez, como se segue:

As minhas primeiras relagdes com a justiga foram
dolorosas e deixaram-me profundas impressoes. Eu
devia ter quatro ou cinco anos, por af, e figurei na
qualidade de réu. Certamente ji me haviam feito
representar esse papel, mas ninguém me dera a
entender que se tratava de julgamento. Batiam-me
porque podiam bater-me e, isto era natural
(RAMOS, 2009, p. 33).

Os fragmentos de textos apontam que a infincia
na obra de Graciliano aparece com certa
hierarquizagio entre o mundo adulto e o infantil.
Perguntas, duvidas e inquietagdes do contexto
adulto eram comuns no cotidiano do menino.
A crianga se apresentava na obra, - numa dimensio
do adulto -, como um ser que merecia cuidados e
ateng¢io, mas que naquele momento nio era, ainda,
percebida e tratada com especificidade infantil, além
do que o narrador deixa claro o contexto de uma
realidade repleta de dificuldades, impossibilitando
um tratamento diferenciado ao menino.

Sobre a obra Menino de engenho, Trigo (2002)
aponta que ficou marcada pela reconstrugio da
paisagem fisica e social — a casa-grande, o engenho, o
canavial na virzea, os bangués® — mais do que pelas
sutilezas psicolégicas de sua reconstituigio da
infincia. O menino-narrador lancou mio a
elementos do cotidiano infantil, como os brinquedos
e a inocéncia diante dos fatos, imbricados com a
realidade bruta e pesada do adulto, como os castigos,
os desejos, a loucura do pai ¢ a perda da mie,
simulando a pequenez e fantasia do mundo infantil
com as responsabilidades e cobrangas da realidade
adulta. O que potencializava as memorias do
escritor, como uma infincia distante da inocéncia e
da felicidade.

Nas relagoes sociais, percebe-se um tratamento
diferenciado ao menino Carlos. Ele é denominado
Carlinhos; contudo, para os demais, nio hi uma
identidade ou individualiza¢io, nio se tem uma
descrigio das criancas pelos nomes, sio somente
moleques, criaturas, negros.

Na obra Menino de engenho de José Lins do Rego
ocorria uma mistura constante de criangas, o tempo
todo junto dos adultos:

8Bangués era o termo utilizado pelos escravos para designar os tachos e as
fornalhas existentes no engenho de agucar. Na obra, o autor utiliza a palavra
como uma totalidade do engenho, ou seja, como a propriedade rural.

Xavier e Sarat

A nossa doce inocéncia perdia-se assim nessas
conversas bestas, no contato libidinoso com os
moleques da bagaceira. As negras, porém, nos
respeitavam. Nao abriam a boca para a imoralidade
na frente da gente. Estavam elas nas suas palestras de
intimidade cada uma, e mal nos viam mudavam de
assunto. E, no entanto, recebiam os seus homens no
quarto com os filhos. O meu primo Silvino nos
contou um dia que o vira no quarto da negra
Francisca: - Z¢é Guedes numa cama de vara ringindo.
E todo ano pariam o seu filho. Avelina tinha filho do
Z¢é Ludovina, do Joio Miguel destilador, do Manuel
Pedro purgador. Herdavam das maies escravas esta
fecundidade de boas parideiras. Eu vivia assim, no
meio dessa gente, sabendo de tudo o que faziam,
sabendo de seus homens, de suas brigas, de suas
doencas (REGO, 2009, p. 86).

A descrigio remete a uma infincia, vivida pelo
menino, regrada a amor e puni¢io. No entanto,
apesar das regalias dadas pelas escravas e pela tia
Maria ele, também, passava pelos castigos corporais
da tia Sinhazinha conforme o texto:

Fui dormir imaginando tudo o que era vinganga
contra o diabo da velha. Queria vé-la despedagada:
entre dois cavalos, como a narrativa da madrasta do
Trancoso. E cortada aos pedagos na serra do
engenho. Aquela injustiga brutal despejada em meu
coragio puro de menino os impulsos mais cruéis de

desforra (REGO, 2009, p. 53).

A descri¢io continua apresentando um menino que
por mais que tivesse a liberdade de tomar leite ao pé da
vaca, andar com os pés nos chio e de viver solto junto
aos meninos da bagaceira, demonstrava carregar uma
dor incompreendida, enquanto crianga. O narrador em
certo momento da obra comecava a demonstrar suas
inquicta¢bes; primeiro, pela perda da prima Lili;
posteriormente, por conta do ‘puxado”®, em que fica
distanciado da diversio e dos moleques. As angustias,
os conflitos intensificam-se ainda mais; surge o medo
da morte e, um constante questionamento interior,
vestigios de uma preocupagio que remete 2 Stica adulta
e nio infantil.

Durante toda a obra ocorre uma busca por uma
identidade, entre um menino com um amadu-
recimento precoce e a possibilidade de ser crianca:

Eu nio sabia nada. Levava para o colégio um corpo
sacudido pelas paixoes de homem feito ¢ uma alma
mais velha do que meu corpo. Aquele Sérgio, de
Raul Pompéia, entrava no internato de cabelos
grandes ¢ com uma alma de anjo cheirando a
virgindade. Eu nio: era sabendo de tudo, era
adiantado nos anos, que ia atravessar as portas do
meu colégio. Menino perdido, menino de engenho
(REGO, 2009, p. 149).

Puxado: bronquite asmatica.
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Crianga e escola nas representagoes literarias

O autor, José Lins do Rego, nesse momento
perpassava por um ideia rousseauniana' da crianga,
como um sujeito natural, em que sua inocéncia ia se
opor ao ambiente, e que acaba por corrompé-lo. A
descoberta da vida pelos prazeres da infincia nio
tinha limites, nem sequer entre mundo animal e
humano, entre ragas ¢ idades ou classe social, pois
sua experiéncia da infincia estava no conviver dos
meninos ¢ moleques da casa grande, ou ainda a
observar a vida sexual dos animais da fazenda.

O narrador € consciente do seu distanciamento
das condigbes sociais histdricas, tateando entre a
narragio das mesmas para fixd-las, como se fosse
algo perdido para sempre, tinha um tom de
autoquestionamento. Em  Menino de engenho,
percebemos uma crianga preparada para o mundo
adulto. Nio ocorria uma distingio entre postura
adulta e infantil, o menino-autor nio conseguia se
ajustar, nem a dimensio infantil e nem 2 adulta.

Ja a escrita de Graciliano Ramos é revestida de
uma rigidez, em que o espago da infincia §é
comparada a um circere, associada i aridez,
cemitério, em que o quintal pudesse ser seu refiigio.
O final da infincia da narrativa é encerrado pelo
contato inesquecivel do novo amor; contudo, hi
poucos indicios na obra sobre a temdtica sexual e
como tratavam a questao.

Na obra Menino de engenho, o sexo e a libido
aparecem de forma muito mais explicita e clara.
A precocidade de um menino em meio 3 sua vida
solta e desregrada é contada virias vezes pelo
narrador. Percebemos que a concepgio de pureza
da crianga deixa se sobrepor a um comportamento
descontrolado.

Em José Lins, a descoberta da vida através dos
prazeres da sexualidade na infincia aparece de
maneira explicita, 2as experiéncias vividas pelos
meninos aconteciam entre animais, humanos, entre
ragas, idades e mesmo classe social. A experiéncia da
infincia estava no conviver dos meninos, moleques
da casa-grande, e também em observar e participar
do cotidiano dos adultos.

"®para Rousseau, a educacdo da crianga acaba por ser um processo natural e
que se mistura com a prépria vida, sendo uma extensao das aptiddes naturais da
crianga, acaba-se por obter a partir do proprio desenvolvimento da crianga um
aprendizado pautado tanto nos desejos, inclinagdes como, também, pelos
préprios instintos infantis delimitados pela prépria natureza humana. A infancia é
determinada pelas suas especificidades, com caracteristicas proprias, de forma
que a crianga deva ser tratada como crianga e que, ao ser educada através de
uma postura rigorosa, podera em sociedade almejar uma consciéncia liberta de
artificialismos. O homem devera ser o sujeito de sua prdpria educagéo,
percebendo-se como sujeito de sua propria agdo, sendo construido,
progressivamente, adaptados as necessidades individuais de cada um. Por fim,
a educagdo proposta por Rousseau é a educagdo da natureza, em que o
homem, a partir da sua interioridade, alcanca a liberdade, compreendendo a si
mesmo e conseguindo visualizar o outro como a alargamento de si mesmo,
conseguindo, dessa maneira, se defender contra todas as influéncias negativas
da sociedade (ROUSSEAU, 1995).
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A infancia, a crianga e as representagoes da escola
na obra literaria

Graciliano Ramos inicia a representagio da escola
de acordo com a perspectiva de como a crianga vé o
mundo, com a dimensio que ela ocupava no espaco,
por ser uma pessoa pequena fisicamente; é possivel
perceber tais concepg¢des ainda no primeiro capitulo
‘Nuvens’, que retrata o espago fisico da escola na
percep¢io do menino, o tamanho da sala, o pétio, a
barba do velho professor, como se apresentava a sala
de aula:

Achava-me numa vasta sala, de paredes sujas. Com
certeza nio era vasta, como presumi. Contudo,
pareceu-me enorme. Defronte alargava-se um pitio,
enorme também, e no fim do pitio cresciam arvores
enormes, carregadas de pitombas.[...] A sala cheia de
gente. Um velho de barbas longas dominava uma
negra mesa, ¢ diversos meninos, em bancos sem
encostos, seguravam folhas de papel e esgoelavam-
se:-Umb coma - b, a: ba; um b com um e - b, e: be.
Assim por diante, até u. [...] Tudo é bem nitido,
muito mais nitido que o vaso. Em pé, junto ao
barbado, uma grande moca, que para o futuro
adquiriu os tragos de minha irma natural, tinha nas
maos um folheto e gemia: - A, B, C, D, E (RAMOS,
2009, p. 8).

A aparente grandiosidade e o tamanho exagerado do
ambiente escolar retratavam a imagina¢io do menino,
a0 ter que adentrar num mundo de adultos, mas feito
para receber as criangas. As carteiras, o quadro, a sala, os
materiais diditicos e o professor eram como ‘gigantes
em terra de andes’. Tudo na escola se mostrava
estranho ¢ diferente para a Gtica  infantil.
A incompreensio do menino pela escola estava
vinculada a sua realidade acerca do seu convivio
familiar e do contexto social escolar, que foi repassado
para ele e que representava um determinado universo
que, segundo Lemos (2002, p. 69):

Uma infincia marcada pela passagem nas escolas do
inicio da Reptblica brasileira. Professores sem
formagio que nio recebiam dinheiro do governo,
somados a uma estrutura de ensino fragmentada e
ineficiente que nio permitia ao narrador encontrar
sentido nas atividades propostas, nem nos contetidos
transmitidos. Como mal sabiam ler, os professores
nio conseguiam despertar o interesse do narrador
pela leitura. O conhecimento docente era mascarado
pelo peso da autoridade; o professor era aquele que
sabia a matéria e os alunos, aqueles que deveriam
aprendé-la, silenciosamente, docilmente, num jogo
de conveniéncias em que os primeiros fingiam a
ensinar ¢ os ultimos se esforgavam para aprender.

Na obra, temos nitida essa realidade deste
periodo histérico, as criangas tinham que aprender a
ler e a escrever, através de alguns métodos pouco
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diditicos, inicialmente, do préprio pai, e,
posteriormente, pelos demais professores que

passaram pelo seu processo de alfabetizacio. Além
disso, conforme Freyre (1996), a educacio era
reflexo da postura patriarcal familiar, as criancas
deviam ser moralizadas, ora pelo pai, ora pelo
mestre-escola, ou ainda pelos padres quando iam
para os colégios religiosos.

No final do século XIX, havia um ideario escolar,
que a crianga deveria ser preparada para o mundo
adulto, conforme ji apontado por Kuhlmann Jr. e
Fernandes (2004) apresentando a disseminagio das
criancas  nos  sistemas  educacionais  internos.
Observamos que nos periodos descritos pelas obras
literdrias, mesmo sendo em ambientes rurais, havia
uma preocupagio com a instrucgio das criangas e as
familias que possufam condigdes enviavam seus filhos
para os colégios internos em outras localidades.

Ainda de acordo com Kuhlmann Jr. e Fernandes
(2004), a estruturagio dos colégios internos seguia o
prop6sito de dar status a2 escola como um local
privilegiado de formagio de novas geragdes,
fortalecendo e legitimando a instru¢io escolar, tendo
a fun¢io de substituir a familia. Repassava-se 2 escola
a extensio dos cuidados familiares e autorizava-se
uma educagio que usava estratégias como castigos
fisicos em consonincia com os contetidos.

A utilizagio dos castigos como pritica pedagdgica
na escola era referendada pela familia e apresentava-
se como parte da organizagio escolar do periodo.
No livro, o autor enfatiza e descreve o seu uso:

A palmatéria figurava em mnosso codigo. Nas
sabatinas, questoes dificeis percorriam as filas — e o
aluno que as adivinhava punia os ignorantes. Os
amigos da justica batiam com vigor, dispostos a
quebrar as munhecas; outros, como eu, surdos ao
conselho do mestre, encostavam de leve o
instrumento s palmas. Isto nio nos trazia vexame:
foi costume até que se usaram cartdes relativos as
notas boas. Desde entio pagamos 0s nossos enganos
com essa moeda, chegamos a empresti-la a colegas
necessitados (RAMOS, 2009, p. 257).

O menino continua descrevendo os resultados
que tal pritica trazia para a crianga ¢ a percepgao
acerca da disciplinariza¢io conseguida com a forga e
o castigo fisico:

Mas os sustos esmoreceram, vieram receios diversos.
Houve um transtorno, e isto se operou sem que eu
revelasse que alguma coisa se havia alterado ci
dentro. Pouco a pouco mudei. Arrojaram-se numa
aventura, o comeco de uma série de aventuras
funestas. Quando iam cicatrizando as leses causadas
pelo alfabeto, anunciaram-me o designio perverso —
e as minhas dores voltaram. De fato estavam apenas
adormecidas, a cicatrizagio fora na superficie, e as
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vezes a carne se contrafa e rasgava, o interior se
resolvia, abalavam-me tormentos indeterminados,
semelhantes aos que produziam as histdrias de almas
do outro mundo. Desinimo, covardia (RAMOS,
2009, p. 118).

As pesquisas bibliogrificas de Veiga (2010), Vidal e
Faria Filho (2000), Faria Filho (2004) apontam que a
utilizagio dos castigos era pritica comum nas escolas.
Tal emprego disciplinar teve seu principio, na educagio
brasileira, por meio da pedagogia jesuitica, como
formas de disciplinarizagio rigida as criangas indigenas,
negras ou europeias que aportavam juntamente com os
primeiros colonizadores.

O método de ensino jesuitico baseado no Ratio
studiorum era extremamente austero ¢ voltado aos
principios da fé, da criagio ¢ manutengio dos
semindrios e da valorizagio da igreja. Os preceitos
religiosos, juntamente com a aprendizagem de
tarefas manuais e os ensinamentos pedagdgicos,
eram regidos por normas de obediéncia e reforgados
por castigos corporais. A aprendizagem estava
vinculada i utilizagdo da corregio corporal como
pritica pedagdgica, método este que foi amplamente
reproduzido e incorporado, em periodos posteriores,
A educacio colonial brasileira (VEIGA, 2010).

Ao narrar uma experiéncia com leitura feita pelo
pai, o menino apresenta a lembranga dos primeiros
materiais de leitura, os ‘borrdes em sua memoria’,
que indicam falta de significado para a crianga. Os
materiais nio tinham elementos de mediagio
necessarios para a sua compreensio, eram folhetos
ou piginas de livros desgastados pelo tempo que nio
despertavam a curiosidade de uma crianga, conforme
narra o autor:

Demorei a atengio nuns cadernos de capa enfeitada
por trés faixas verticais, borrdes, nédoas cobertas de
riscos semelhantes aos dos jornais ¢ dos livros. Tive
a ideia infeliz de abrir um desses folhetos, percorri as
paginas amarelas, de papel ordindrio. Meu pai tentou
avivar-me a curiosidade valorizando com energia as
linhas mal impressas, falhadas antipiticas. Afirmou
que as pessoas familiarizadas com elas dispunham de
armas terriveis. Isto me pareceu absurdo: os tragos
insignificantes nio tinham fei¢io perigosa de armas.
Ouvi os louvores, incrédulo (RAMOS, 2009, p. 109).

A escolha do material diditico do professor-pai
parecia interessante, mas para 0 menino se mostrava
desestimulante ¢ sem nexo. Cada letra ¢ som
pronunciados safam como um ruido estranho e
desconexo. Todo aquele contexto de leitura era
demasiadamente distante da sua compreensio de
crianga. Queria que aqueles sons e imagens dos
folhetos fossem como seus pequenos brinquedos,
que o entendessem ou o ajudassem, mas a cada licio
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tornavam-se como soldados inimigos que o
entrincheiravam, numa batalha perdida e desastrosa.
O menino tentava, nao sem sofrimento, adentrar
aquele ‘mundo adulto’, mas a cada panfleto aprendia
menos; esforgava-se para produzir o que o pai exigia,
contudo, limitava-se a balbuciar e repetir as letras ou
frases. Situagio que resultava em castigo e
insatisfagio, assim os contetidos nio lhe faziam
sentido, tudo lhe parecia era muito distante e
incompreensivel para que ele pudesse aprender:

Certamente meu pai usara um horrivel embuste
naquela maldita manhi, inculcando-me a exceléncia
do papel impresso. Eu nio lia direito, mas, arfando
penosamente, conseguia mastigar 0s conceitos
sisudos: ‘A preguica é a chave da pobreza — Quem
nio ouve conselhos raras vezes acerta — Fala pouco e
bem: ter-te-3o por alguém’. Esse Tertedo para mim
era um homem, e nio pude saber que fazia ele na
pigina final da carta. As outras folhas se
desprendiam, restavam-me as linhas em negrita,
resumo da ciéncia reservado por meu pai. —
Mocinha, quem ¢é Tertedo? Mocinha confessou
honestamente que nio conhecia Tertedo. E eu fiquei
triste, remoendo a promessa de meu pai, aguardando
novas decepgdes (RAMOS, 2009, p. 109).

Nesta citagio, podemos perceber o quanto o
imagindrio infantil diferencia-se da percepcio adulta.
Para a compreensio do menino, a palavra tinha uma
fungio figurativa que se diferenciava e ia além. Ele
criava uma imagem para compreender o significado
daquela estranha palavra. Assim, o verbo ter que estd
na frase sendo usado por fer-te-do tornava-se um
personagem obscuro que incitava a sua curiosidade e
o fazia divagar em suas angustias de aprendiz. Na
escola, os materiais nio diferenciavam muito. Assim
que o menino avangava na sua alfabetizacio, foi
solicitada 2 familia uma compra de livro para realizar
as proximas licoes de leitura. Sobre a lembranca da
experiéncia:

Foi por esse tempo que me infligiam Camdes, no
manuscrito. Sim senhor: Camdes, em medonhos
caracteres borrados — e manuscritos. Aos sete anos, no
interior do Nordeste, ignorante da minha lingua, fui
compelido a adivinhar, em lingua estranha, as filhas
do Mondego, a linda Inés, as armas e¢ os bardes
assinalados. Um desses bardes era provavelmente o de
Macadbas, o dos passarinhos, da mosca, da teia de
aranha, da pontuacio. Deus me perdoe. Abominei
Camdes. E o bario de Macatibas associei a0 Vasco da

Gama, Afonso de Albuquerque, o gigante Adamastor,
bario também decerto (RAMOS, 2009, p. 133).

Tais leituras se distanciavam da realidade vivida
pelo menino, mas se constitufam em contetdos dos
curriculos escolares do periodo. O que indica que tal
proposta provocava aversio ¢ desinteresse da crianga
durante as aulas e aos conhecimentos veiculados.
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Neste contexto, podemos dizer que o texto
Infancia de Graciliano nos propicia a imagem de uma
escola aparentemente castradora e severa que era
imposta as criangas como amarras e com austeridade:

A escola era horrivel — e eu nio podia negi-la, como
negara o inferno. [...] Trouxeram-me a roupa nova
de fustio branco. Tentaram calgar-me os borzeguins
amarelos: os pés tinham crescido e nio houve meio
de seduzi-los. Machucaram-me, comprimiram os
0550s. [...] As barbas do professor eram imponentes,
os musculos do professor deveriam ser tremendos

(RAMOS, 2009, p. 119).

A escola, o exercicio da escrita e a leitura
representada por Graciliano Ramos se entrecruzam
por elementos temporais: passado e presente; o
passado, representado pelos castigos fisicos e de
humilhagio da infincia, ‘o menino nio se sente
adequado aquela escola’; e o presente reproduzindo
suas inquictagdes a partir de uma escrita na fase
adulta, que objetivou retratar a escola lembrada por
elementos memorialisticos.

Outro aspecto apontado foi o processo de
alfabetizacio do menino que demonstrava o quanto as
emogdes relacionadas a0 medo e i vergonha foram
implacdveis sobre o seu aprendizado. O tempo,
simbolizado  pelas  horas  intermindveis  de
aprendizagem com o pai, impunha 3 crianga a sua
dificuldade de adaptagio por um tempo em que a
crianga, ainda, estava aprendendo a compreender.
Assim, as ligdes tomadas em conjunto com a
palmatéria, conduziam o menino a uma
incompreensio sobre a severidade do aprender e de se
adequar a esse novo momento em sua vida,
representado pela escola. Os cddigos instituidos
durante o seu processo de aprendizado impunham
medo e vergonha.

Sob uma perspectiva da subjetividade e vontade
da crianga, em Menino de engenho temos uma
compreensio da auséncia de significados e a fungio
de castragio quanto 2 liberdade da crianga, do qual
relembra o autor:

[...] ficava eu horas a fio sentado na sala de costura,
com a carta de abc na mio, enquanto por fora da casa
eu ouvia o rumor da vida que nio me deixavam levar
[...] e as letras nio me entravam na cabeca (REGO,
2009, p. 94).

Ainda sobre a escola de Menino de engenho,
observamos que por se tratar de uma educagio rural,
as vezes, contratava-se um professor particular, para
dar aulas tanto para os filhos dos donos das fazendas
como para o restante das criangas dos empregados.
Contudo, mesmo estudando todos juntos, havia um
tratamento diferenciado para o menino Carlos:

Nio brigavam comigo. Existia um copo separado
para eu beber dgua, e um tamborete de palhinha para
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o ‘neto do senhor Z¢ Paulino’. Os outros meninos
sentavam-se em caixotes de gis. Lia-se a licio em
voz alta. A tabuada era cantada em coro, com os pés
balangando, num ritmo que ainda hoje tenho nos
ouvidos. Nas sabatinas nunca levei um bolo, mas
quando acertava, mandavam que desse nos meus
competidores. Eu me sentia bem com todo esse
regime de miséria. Os meninos nio tinham raiva de
mim. Muitos deles eram moradores do engenho
(REGO, 2009, p. 63).

Por fim, a escola rural de engenho de José Lins era
aquela que oferecia a possibilidade de endireitar,
consertar ¢ corrigir a crianga. Na maioria dos capitulos,
a escola é referenciada como uma forma de corregio e
de adequagio da crianga as normas dos adultos:

- Menino sé endireita no colégio — era como todo
mundo julgava essa cura milagrosa. Com pouco
mais voltava a ser os mesmos diabos de antigamente.
[...] Em junho iria para o colégio. Estava marcado o
dia de minha partida. — L3 ele endireita. Recorriam
a0 colégio como a uma casa de corregio.
Abandonavam-se em desleixos para com os filhos,
pensando corrigi-los no castigo dos internatos. E nio
se importavam com a infincia, com os anos mais
perigosos da vida. Em junho estaria no meu
sanatério. Ia entregar aos padres e aos mestres uma
alma onde a luxtiria cavara galerias perigosas
(REGO, 2009, p. 68; 109).

O menino Carlos de José Lins do Rego apresenta a
escola do periodo histérico vivido, como lugar de
professores despreparados, sem métodos pedagdgicos
adequados, professores sem formagio e, acima de tudo,
sem  condi¢cdes  adequadas de  aprendizado
considerando-se o espago fisico. Tal referéncia lembra
a organizagio escolar do inicio do século XX, conforme
expoem Vidal e Faria Filho (2005).

A incompreensio ¢ o sofrimento do menino
apareciam simbolicamente pelos elementos do
tempo (dispensado s ligdes e na sala de aula), e dos
métodos e castigos utilizados pelos professores.
Apesar de nio sofrer com os castigos, a0 ver como as
outras criangas eram castigadas, acabava por
aprender e adquirir sentimentos como o medo que
impedia de praticar os mesmos atos.

O processo de aprendizado moldava as criangas a
um determinado padrio de escola. Assim, a imagem
da escola apresenta-se como uma instituigio que,
apesar de rigorosa e ineficaz, tinha o poder de
preparar os meninos para a vida, independentemente
de classe social. Todas as criangas estavam sujeitas 2
sua normatiza¢io e adequagio.

A infincia e a crianga: consideracoes da literatura e
da teoria de Elias

As obras literarias Infdncia de Graciliano Ramos e
Menino de engenho de José Lins do Rego apontam
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uma representagio da infincia, da crianga ¢ do
processo civilizador escolar a partir de referéncias
como medo, ansiedade ¢ incompreensio acerca das
priticas pedagdgicas a que estavam sujeitos os
personagens, representados por meninos. Elementos
como utilizagio de palmatdrias, dos castigos fisicos e
morais eram caracteristicos da escola, enquanto local
de aprendizagem, rigor e normatizagio de regras.
As criangas/personagens apresentam a necessidade
de serem controladas e reguladas ainda que seja com
violéncia fisica, utilizada pelos professores, mas
ainda, mais importante, era a necessidade de
adaptagio ao ambiente escolar.

A escola passa a ser representada como um local de
amarras ¢ sofrimento. As obras sugerem que o
primeiro dia de aula seria um ritual fanebre. Primeiro,
o pequeno corpo que deve ajustar-se ao uniforme
escolar, depois, a chegada a escola, em seguida, a
postura correta 3 cadeira, e ainda, o ser ¢ o agir de
acordo com os preceitos do mestre. Os meninos-
personagens inserem-se numa ambiguidade, pois ao
mesmo tempo em que nio se sentem parte daquele
processo, deveriam ajustar-se e enquadrar-se a ele.

Para os personagens, a escola aparece como
aquela que ‘endireitard a crianga’, consertard os seus
instintos selvagens, o colocard em consonincia com
a perspectiva adulta e o preparard para as cobrangas
do mundo. A escola, como um sobrepeso, uma
responsabilidade e uma cobranca de modifica¢io da
crianga, retirando-a de um ser em seu estigio
‘natural’, sem limites e regras, num individuo
civilizado de acordo com as regras sociais, conforme
nos apontam Elias ¢ Dunning (1992, p. 103):

Sujeitos mais distantes da ‘normalidade’, porque
mais préximas da natureza, mais ‘puras’ e menos
capazes de compreender por si mesmas as diregdes
necessdrias a0 comportamento e os beneficios de ser
e agir conforme a regra. S6 as criangas saltam e
dangam com excitagio, apenas estas nio sio
censuradas de imediato como descontroladas ou
anormais, se choram e solugam publicamente, em
ligrimas desencadeadas pelos seus sofrimentos
stbitos, se entram em panico num medo selvagem,
ou se cerram os punhos com firmeza e batem ou
mordem o odiado inimigo, num total abandono
quando se excitam. [...] Para serem considerados
normais, espera-se que os adultos vivendo nas nossas
sociedades controlem, a tempo, a sua excitagao.

O processo de alfabetizagio do menino
Graciliano demonstrava o quanto as emogoes
relacionadas a0 medo e 2 vergonha foram
implacdveis sobre o seu aprendizado. O tempo,
simbolizado  pelas  horas  intermindveis de
aprendizagem com o pai, impunham 32 crianga a sua
dificuldade de adaptagio por um tempo que a
crianga, ainda, estava aprendendo a compreender.
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Em Infincia e Menino de engenho, a ludicidade das
criancas nio era apresentada ou valorizada em
nenhum momento quando estavam na escola.
A escola nio era lugar para brincadeiras. O tempo
demonstrado  nas  obras literirias  traz a
incompreensio da crianga, do tempo imposto 2
alfabetizacio. O que para elas era s6 um periodo
compreendido entre dia e noite, entre o brincar ¢ o
dormir; nas obras, podemos perceber o quanto o
tempo instituido, para o aprender, foi algo que os
incomodou, os impossibilitando de ter liberdade.

Para Elias (1998), o tempo nio existe em si mesmo.
O tempo é um simbolo social, construido pelo homem
e apreendido em um longo processo de aprendizagem,
como uma colocagio social reguladora do individuo;
uma coagio de si préprio. Para o autor, o tempo deve
referir-se a0 contexto social e a relagdes do grupo no
qual estd sendo produzido.

O tempo foi elaborado para a civilizagio dos
homens, numa configuracio de relagdes sociais.
Com a modernidade, o homem se impds a um
ritmo maior e mais complexo de atividades em suas
relacbes de interdependéncia, regulando e
fortalecendo um autocontrole de seus costumes ¢
emogdes pelo tempo.

Nas duas obras, o processo escolar imp6s um
novo ritmo 2 ludicidade dos meninos. O brincar
passou a ser direcionado pelo ritmo escolar;
tornando-se fixo e estitico. O tempo escolar conferia
severidade e rigor, havia um momento certo, para
comegar ¢ terminar a brincadeira; para iniciar os
estudos; para ir para casa. Compreendemos que o
tempo para a crianga foi instituido com outra
significAncia e simbologia. Ela teve que aprender que
existia outro tempo: o tempo escolar.

De acordo com Elias (1998), tempo e espaco
devem ser analisados conjuntamente e, na escola,
espago de convivéncia da crianga é que podemos
observar uma regulagio maior desse tempo
simbdlico. O tempo passa a ser medido como
conceito temporal promovendo maior
previsibilidade as agdes das criangas, facilitando,
adequando e orientando as agdes de regulagio dos
adultos em relagio a elas. A subjetividade e a emocgio
da crianga sio estruturadas de acordo como o adulto
estrutura o seu tempo, “[...] a individuagio da
regulagio social do tempo tem consigo, de uma
maneira quase paradigmdtica, as expressdes de um

processo civilizador” (ELIAS, 1998, p. 32).

Consideragoes finais

Ao contextualizar a literatura com a histéria da
crianga e da escola, observamos que o processo de
distanciamento do adulto com a crianga e o processo

229

de individualizagio da mesma, proposto por Elias
(1994b), ocorreu, principalmente, pelo tempo de
aprendizado na escola, tornando-se um tempo e
espago diferenciado, com priticas e acoes
diversificadas 2 infincia.

Dessa forma, Elias define que o processo de
autocontrole do comportamento social e individual
avanga de acordo com a civiliza¢io, percebendo,
assim, a distincia que vai surgindo entre o adulto ¢ a
crianga, em periodos de vida diferentes, de maneira
que as criangas vio aprendendo, tais mudangas,
através das regras ¢ proibic¢Oes, nas relagdes sociais.
Tal possibilidade pode ser observada nas situacoes
mais diversas de seu cotidiano. Contudo, podemos
destacar elementos cruciais neste processo: o cariter
civilizador familiar e a escola.

Antes da escolarizagio, na familia, as criancas safram
de uma condigdo de cuidados essenciais, quase
exclusivamente do adulto, e passaram a ser direcionadas
a um ambiente de convivéncia com e para as criangas,
assimilando e se regulando quanto a regras essenciais
como comer, se vestir ou se portar corretamente. Na
escola, terfamos a normatizagio de algumas regras
como formalizagio tanto desse aprendizado familiar,
em consonincia com os saberes escolares, necessrios
para o seu desenvolvimento enquanto sujeito social.
Assim, a funcio da escola seria a de substituir os
preceitos familiares, de hdbitos e comportamentos,
pelas normas disciplinares e de normatizacio existentes
na escola.

Conforme propde Elias (1993, p. 196),

[...] o controle mais complexo e estivel da conduta
passou a ser cada vez mais instilado no individuo
desde seus primeiros anos, como uma espécie de
automatismo, uma autocompulsio 3 qual ele nio
poderi resistir, mesmo que desejasse. A teia de a¢oes
tornou-se tio complexa e extensa, o esforco
necessirio para comportar-se ‘corretamente’ dentro
dela ficou tio grande que, além do autocontrole
consciente do individuo, um cego aparelho
automdtico de autocontrole foi firmemente
estabelecido.

Percebemos a importincia da separagio entre
adulto/crianca, nessa relagio familia/escola, propiciando
a elaboragio de um conceito de crianga civilizada, num
processo intenso e coercitivo de suas pulsdes/emogdes.

Na produgio histérica dos cuidados i crianga
brasileira, analisamos que nio foi s6 na organizagio
escolar a existéncia de uma preocupagio com o bem-
estar e educacio da crianga, houve a produ¢io de um
processo de habitus social'' sobre o conceito de

"De acordo com Bourdieu (1983), o conceito de habitus refere-se a uma
interiorizagdo de estruturas objetivas dos individuos nas suas condigdes sociais
que se impdem como estratégias ou respostas para a resolugdo de problemas
existentes em seu contexto social. Campo seria uma ferramenta de pesquisa
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infincia e de uma crianca ‘civilizada’. Porém, foi na
escola o local de reprodugio social, em que se
observou priticas e métodos que tinham por
objetivo normatizar o modo de ser da crianga e seu
comportamento.

A partir da sociogénese de Elias, que se caracteriza
por mudangas individuais que interferem na estrutura
social, podemos destacar como caracteristicas sobre as
pulsdes das criangas, em ambiente escolar, a utilizagio
da vergonha e do medo.

Através da literatura, percebemos como se
estabelece o processo de aplicabilidade da vergonha as
criangas, a partir das priticas desenvolvidas na escola.
As técnicas e métodos pedagdgicos foram dispostos, de
maneira a obter a domesticagio dos impulsos
desregrados, o controle das suas pulsdes sexuais, a
regulagio das fungdes corporais, através de virios
preceitos  pedagdgicos, como os higiénicos, os
moralizantes, os disciplinares e os de instrucio. Dentre
esses regulamentos, a vergonha aparecia como
componente ativo na coerg¢io das pulsdes infantis.

Sabemos que as formas de controle impostas as
criangas nio podem ser destituidas de seu tempo e
espago temporal. Compreendemos que as priticas
pedagdgicas foram sendo aplicadas de acordo com o
seu contexto historico-social. Dessa maneira, a crianga
pode ser inscrita em priticas que foram se alternando
com o passar do tempo, de maneira que algumas delas
foram, até mesmo, minimizadas ou abolidas pela
escola. Em um dado momento, havia os castigos, as
palmatdrias, a rigidez escolar; em outros, a utilizagio da
compreensio ¢ valorizagio da crianca.

A cada tempo civilizatério escolar, um tipo de
controle era instituido por meio das priticas
pedagdgicas. Isso possibilitava que as regras
amenizassem alguns modelos coercitivos (exterminio
da palmatdria e dos castigos fisicos) e potencializassem
outros (uso das puni¢bes morais) de modelagio da
crianca 3s condigdes sociais e culturais.

Os comportamentos das criangas vistos como
desregrados/desregulados tinham na escola um local
para ‘consertar’ e adaptar a crianga aos padrdes corretos
e adequados. Caberia 2 escola a responsabilidade de
conduzir, preparar, reprovar, punir, consertar e
conscientizar a crianga para o seu convivio com 0s
adultos.

Todos esses tipos de restrigdes/modelagoes/
regulamentos direcionados s criangas ocasionavam
certa repressio/censura/aversao. Isso nio quer dizer que

capaz de superar os limites entre a analise externa e interna das estruturas que
escapam a acgdo dos homens. O individuo desenvolve estratégias coletivas e
individuais sobre as mais variadas situagdes, de acordo com a sua compreensao
sobre formas de vivéncia, julgamentos politicos, estéticos ou morais. Para
Bourdieu (1983), os atores sociais s&o inseridos em determinados campos
sociais, como a cultura, a economia, politica, artes, entre outros, dos quais os
seus habitus os posicionam na sociedade.

Xavier e Sarat

tais normas/preceitos/regras tenham sido aceitas
passivamente, sem a contravengio das criangas. Elas
exercitavam sua insubmissdo: fugiam, transgrediam,
resistiam, negavam-se, ficavam pela rua ao invés de
estudar. Situagio que originou a construgio dos muros
para separar a escola da rua (VAGO, 2007).

Todo esse controle da escola sobre o aluno/crianca,
a partir dos dispositivos de corregio, modelagio,
moralizagio ¢ instrugio, demonstram o quanto o
cardter civilizador escolar foi cego, vigoroso, adestrado,
intenso e condicionador na formagio da crianga
brasileira escolarizada.

Referéncias

ABRAMOVICH, F. O mito da inféncia feliz: antologia.
Sio Paulo: Summus, 1983. v. 16.

AIRES, P. Histéria social da crianca e da familia. Rio
de Janeiro: LTC, 1981.

AMADO, ]. Capitaes da areia. Sio Paulo: Martins,
1965.

BOURDIEU, P. Questoes de sociologia. Rio de
Janeiro: Marco Zero, 1983.

ELIAS, N. O processo civilizador: formagio do Estado
e civilizagdo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1993. v. 2.
ELIAS, N. O processo civilizador. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1994a. v. 2.

ELIAS, N. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro:
Zahar, 1994b.

ELIAS, N. Sobre o tempo. Rio de Janeiro: Zahar, 1998.

ELIAS, N.; DUNNING, E. A busca da excitagao.
Lisboa: Difel, 1992.

FARIA FILHO, L. M. A infancia e sua educagao:
materiais, praticas e representacdes. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

FREYRE, G. Casa grande e senzala. Rio de Janeiro:
Record, 1996.

GOETTERT, ].; SARAT, M. Tempos e espacos
civilizadores: diilogos com Norbert Elias. Dourados:
UFGD, 20009.

GOUVEA, M. C.; FARIA FILHO, L. M.; ZICA, M. C.
In: OLIVEIRA, M. A. T. (Org.). Cinco estudos em
histéria e historiografia da educacao. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007. p. 27-57.

GUIMARAES, B. O seminarista (1872). Sio Paulo:
Atica, 1995.

KAPLAN, C. V.; ORCE, V. Poder, praticas sociales y
proceso civilizador: los usos de Norbert Elias. Buenos
Aires: Centro de Publicaciones Educativas y Material
Didactico, 2009.

KUHLMANN JR. M.; FERNANDES, R. Sentidos da
infincia. In: FARIA FILHO, L. M. (Org.). A infincia e
sua educacdo: materiais, priticas e representacdes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004. p. 23.

LEMOS, T. V. A infancia pelas mios do escritor: um

ensaio sobre a formacio da subjetividade na psicologia
sécio-histérica. Juiz de Fora: UFJF, 2002.

Acta Scientiarum. Education

Maringa, v. 34, n. 2, p. 221-231, July-Dec., 2012



Crianga e escola nas representagoes literarias

LINS, P. Cidade de Deus. Sio Paulo: Schwarcz, 1997.

LOPES, G. O massacre da Candelaria. Sio Paulo:
Brasiliense, 1967.

LOUZEIRO, ]. P: Infancia dos mortos. Sio Paulo:
Global, 1987.

MARCfLIO, M. L. De crianga a escolar. In: SOUZA, G.
(Ed.). Educar na infancia: perspectivas histérico-sociais.
Sao Paulo: Contexto, 2010. p. 41-65.

OLIVEIRA, L. C. V,; SARAT, M. Educacao infantil:
histdria e gestdo educacional. Dourados: UFGD, 2009.

POMPEIA, R. O Ateneu. Sio Paulo: Moderna, 1983.
RAMOS, G. Infancia. Rio de Janeiro: Record, 2009.
REGO, J. L. do. Menino de engenho. Rio de Janeiro:
José Olympo, 2009.

ROUSSEAU, J. J. Emilio ou da educacao. Sio Paulo:
Martins Fontes, 1995.

ROSA, G. T. Terceiras estdrias. Rio de Janeiro: José
Olympio, 1976.

SARMENTO, M.; GOUVEA, M. Estudos da infancia:
educagio e priticas sociais. Rio de Janeiro: Vozes, 2008.
SOUZA, 1. O missionario. Sio Paulo: Atica,1992.
TRIGO, L. Engenho e memoria: o nordeste do agticar na
ficgdo de José Lins do Rego. Sio Paulo: Topbooks, 2002.
VAGO, T. M. Uma verdadeira revolugio de costumes:
educagio de corpos infantis na reforma do ensino de 1906

231

em Minas Gerais. In: LOPES, A.; FARIA FILHO, L,
FERNANDES, R. (Org). Para a compreensao
historica da infancia. Sio Paulo: Auténtica, 2007.
p. 165.

VEIGA, C. G. As criancas na histéria da educacio. In:
SOUZA, G. (Ed.). Educar na infancia: perspectivas
histérico-sociais. Sdo Paulo: Contexto, 2010. p. 32-43.
VIDAL, D. G.; FARIA FILHO, L. M. Os tempos e 0s
espagos no processo de institucionalizagio da escola
primiria no Brasil. Revista Brasileira de Educacgio,
v. 1, n. 14, p. 23-32, 2000.

VIDAL, D. G.; FARIA FILHO, L. M. As lentes da
historia: estudos de histéria ¢ historiografia da educacio
no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados, 2005.

XAVIER, N. R. Memérias de infiancia e de escola:
uma perspectiva literdria. 2010. 103f. Dissertacio
(Mestrado em Educacio)-Universidade Federal da Grande
Dourados, 2010.

Received on February 27, 2012.
Accepted on_June 22, 2012.

License information: This is an open-access article distributed under the terms of the
Creative Commons Attribution License, which permits unrestricted use, distribution,
and reproduction in any medium, provided the original work is properly cited.

Acta Scientiarum. Education

Maringa, v. 34, n. 2, p. 221-231, July-Dec., 2012



