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ESTUDOS DO COTIDIANO, PESQUISA EM EDUCACAO E VIDA
COTIDIANA: O DESAFIO DA COERENCIA*®

Inés Barbosa de Oliveira

RESUMO

As pesquisas nos/dos/com os cotidianos se desenvolvem simultaneamente ao desenvolvimento da
prépria metodologia desse modo de pesquisar. Isso porque, para recuperar a importancia das praticas
microbianas, singulares e plurais, dos praticantes da vida cotidiana (Certeau, 1994) é necessario
vivenciar esse processo de (re)invencdo do ato de pesquisar. Parece cada vez mais fundamental ir-se a
vida cotidiana, ao que acontece e ao que estdo vivendo as pessoas para se pensar politicas sociais.
Definir juventude, o que ela é, como é possivel pensa-la e abordéa-la sdo questdes centrais para o
debate a respeito dos modos como a sociedade pode e deve desenvolver politicas apropriadas as
necessidades e anseios desse heterogéneo grupo social. A crescente consciéncia sobre a insuficiéncia
dos métodos de pesquisa associados ao cientificismo positivista — voltados para as generalizacGes e
definicdo de modelos — para a compreensdao da complexa dindmica que envolve a vida cotidiana
associa-se a conviccdo de que o desenvolvimento epistemoldgico da nocdo de cotidiano é
indissociavel daquele das metodologias das pesquisas que nele, com ele e sobre ele se desenvolvem. O
texto traz uma reflexdo tedrico-epistemolégico-metodolégica sobre o tema, entendendo que um dos
principais desafios a ser enfrentado pelo campo sociol6gico dos chamados estudos do cotidiano — seja
para pensar a juventude, a escola, ou outras questdes — é a coeréncia interna entre essas diferentes, mas
indissociaveis, dimensodes.
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EVERYDAY LIFE STUDIES, RESEARCH ON EDUCATION AND
EVERYDAY LIFE: THE CHALLENGE OF THE COHERENCE

ABSTRACT

The researches in / for / with the everyday life grow simultaneously with the development of the
methodology of this kind of search. That's because, in order to recover the importance of microbial
practices — singular and plural — of the everyday’s life practitioners (Certeau, 1994) is necessary to
experience this process of (re) invention of the searching act. It seems each time more crucial go to
everyday life, to what happens and to what that people is doing, to think about the social policy. To
define youth, what it is, how is possible to think on it and approach it are central issues for the debate
concerning the ways on how the society might develop suitable policies, oriented to the needs and
aspirations of this heterogeneous social group. The growing awareness about the inadequacy of the
scientificism-positivist research methods — related to the generalizations and models definition — for
understanding the complex dynamics surrounding the everyday life shares the assurance that the
development of the everyday life epistemological concept is inseparable from the research methods
that develop themselves in, with and about everyday life. The text provides a theoretical-
epistemological-methodological reflection on the subject, arguing that one of the main challenges
being faced by the field of so-called sociological studies of everyday life - to think the youth, school, or
other social issues - is the internal coherence between these different but inseparable dimensions.
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'Uma primeira versdo deste texto foi apresentada na Sessdo Especial intitulada: “Pesquisa académica, vida
cotidiana e juventude: desafios socioldgicos”, na 30% Reunido Anual da ANPEd em 2007.
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A crescente consciéncia sobre a insuficiéncia dos métodos de pesquisa associados
ao cientificismo positivista — voltados para as generalizagdes e definigdo de modelos — para a
compreensdo da complexa dindmica que envolve a vida cotidiana vem servindo de incentivo
para o desenvolvimento de modos diferenciados de pesquisar, dentre os quais se inclui a
pesquisa nos/dos/com os cotidianos (ALVES; OLIVEIRA, 2001, 2006a e 2006b; GARCIA,
2003; FERRAGCO, 2001 e 2003; AZEVEDO, 2003; OLIVEIRA; SGARBI, 2007 a e 2007B ¢
OLIVEIRA, 2003, 2007a E 2007b). Seja quando a direcionamos para o cotidiano escolar ou
quando interrogamos a vida cotidiana em geral, incluindo-se aqui a da juventude (Victorio,
2005 e 2007), as pesquisas que vimos desenvolvendo buscam compreender o que se passa

“quando aparentemente nada se passa” (PAIS, 2003) — como nos ensina meu colega de mesa.

A conviccdo de que o desenvolvimento epistemoldgico da nogdo de cotidiano é
indissociavel daquele das metodologias das pesquisas que nele, com ele e sobre ele se
desenvolvem tem tornado obrigatéria a associacdo das discussdes epistemoldgica e
metodologica. Além disso, sabemos que os limites epistemologicos do pensamento moderno
tém, também, um carater politico, na medida em que a idéia de que o conhecimento para ser
vélido tem que ‘cientifico’® tem servido para excluir e marginalizar outras formas de
conhecimento, as praticas sociais a eles associadas — seus modos de estar no mundo —, seus
portadores e representantes. Assim, recuperar a importancia e a validade dos conhecimentos e
praticas da vida cotidiana, a importancia de pesquisa-las reconhecendo-lhes a especificidade e
a riqueza é, também, uma acéo politica. Ou seja, 0 reconhecimento da indissociabilidade entre
essas diferentes dimens@es traz consigo o desafio da coeréncia tedrico-metodoldgico-politica.

Pensar, portanto, a pesquisa académica, em sua relacdo com a vida cotidiana,
especificamente a da juventude, requer trabalhar sobre esse desafio. Mestre Paulo Freire nos
ensinava isso na sua Pedagogia da Esperanca (1991). Segundo ele, o maior desafio do
educador progressista seria a busca da coeréncia. Lendo-o e percebendo a indissociabilidade
entre as diferentes instancias e dimensfes da reflexdo social, percebo a inevitabilidade de
enfrentar esse desafio. Precisamos descobrir e inventar modos de agir mais proximos e
compativeis com os discursos que somos capazes de produzir. No meu caso, € creio que no da
maioria de vocés aqui presentes, modos de fazer politica e educacdo que contribuam para a

democracia, para a horizontalizacdo das relacdes entre os diferentes grupos sociais, para a

2 Chamamos aqui de cientifico os conhecimentos produzidos de acordo com os critérios de validade da ciéncia moderna.
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emancipacdo social. Boaventura® (SANTOS, 2000) diagnostica essa dificuldade e afirma que,

infelizmente, nossa capacidade de critica tende a ser muito mais desenvolvida do que a de
acdo. Trata-se, portanto, de criar as condi¢cGes para, cada vez mais, aproximarmos uma e

outra.

Este texto traz uma reflexdo tedrico-epistemoldgico-metodoldgico-politica sobre o
tema, no entendimento de que um dos principais desafios a ser enfrentado pelo campo
sociolégico dos chamados estudos do cotidiano — seja para pensar a juventude, a escola, ou
outras questbes de relevancia social — é a coeréncia interna entre essas diferentes, mas
indissociaveis, dimensdes. Definir juventude, o que ela é, como é possivel pensa-la e aborda-
la é também central e, mesmo que de modo bem sucinto, tentarei encara-lo, depois da reflexdo

anteriormente anunciada.

O COTIDIANO: REFLEXOES EPISTEMOLOGICO-METODOLOGICO-
POLITICAS

Considerando os muitos mal-entendidos e incompreensfes que rondam o campo
de estudos do cotidiano, em virtude do modo como o proprio termo é percebido no dominio
do senso comum, entendemos ser necessario apresentar essa discussao a respeito do que &,
epistemologicamente, cotidiano. Curiosamente, 0 mesmo senso comum que é percebido como
a unica forma de conhecimento presente no cotidiano é quem sustenta as acusagoes,
supostamente cientificas, de que na vida cotidiana nao ha criacdo de conhecimento, s6

repeticdo e mesmice®,

Apesar da forca desse pensamento hegemdnico, que prefere se manter alheio aos
conhecimentos produzidos no cotidiano e pelos estudos a ele vinculados, bem como aos
processos especificos de sua criacdo, o campo vem se desenvolvendo, tanto em sua
especificidade de campo da sociologia quanto nas diferentes apropriacdes que fazem dele
pesquisadores de diferentes areas. Mais do que isso, temos encontrado nos mais diferentes

pesquisadores, alusdes a importancia socioldgica da vida cotidiana, das possibilidades efetivas

% Refiro-me a Boaventura de Sousa Santos, a quem prefiro chamar assim pela beleza desse nome e pela inequivocidade da
identidade do autor, ao contrario de Santos, que remete a muitos intelectuais com os quais poderia aqui dialogar.

* Boa parte do que aqui esta ja foi discutido e apresentado em outros textos (OLIVEIRA, 2001, 2003, 2005, 2007; ALVES;
OLIVEIRA, 2001, 2002, 2006a e 2006b e OLIVEIRA; SGARBI 2007a e 2007b), embora o dinamismo da vida cotidiana e
dos processos de tessitura de conhecimentos faga com que, a cada momento, o texto se expanda diferentemente. Ou seja, 0
leitor encontrard aqui muitas semelhangas com outros textos, mas também mudancas e enriquecimentos.
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de acdo dos diferentes sujeitos sociais em diferentes circunstancias e a impossibilidade de

contemplarmos a sua complexidade caracteristica por meio de estudos meramente estruturais
(OLIVEIRA; SGARBI, 2007b). Assim, o debate epistemologico que aqui se coloca envolve,
ndo sé pensamento sobre a vida cotidiana, os saberes e praticas que nela estdo presentes, mas

0S processos sociais de producdo de conhecimento em geral.

Estou considerando como premissa a idéia de que os processos de criacdo de
conhecimento cientifico sdo, sempre, processos sociais nos quais as estruturas sociais, as
relacdes de poder, as circunstancias do momento, as possibilidades da competéncia cientifica
e da vida pessoal dos pesquisadores, 0s espacostempos nos quais tudo sera pensado, vivido e
produzido se enredam. Assim, ndo podemos mais, nessa perspectiva, continuar acreditando
nem na neutralidade do conhecimento cientifico nem nas fronteiras que a modernidade
pretendeu estabelecer entre essas diferentes instancias e dimensdes. A partir desse
entendimento, o cotidiano ndo pode mais ser percebido nem como espacotempo dissociado
dos espacos de producdo do conhecimento, nem como espagotempo de repeticdo e mera
expressdao do chamado senso-comum. Ao contrrio, ele assume uma importante dimenséo de
I6cus de efetivacdo de todos esses entrecruzamentos (MORIN, 1996), é o espacotempo da
complexidade da vida social, na qual se inscreve toda producdo de conhecimento e praticas
cientificas, sociais, grupais, individuais. Dai a extrema importancia de aprofundar seu estudo
e desenvolver a compreensdo de sua complexidade intrinseca para pensarmos a realidade

social, seja em geral, seja em relacdo as vivéncias da chamada juventude.

Entendemos, com Habermas (1987), que a realidade historico-empirica, 0 mundo
da vida, precisa ser compreendida enquanto tal, para além de seus determinantes légico-
estruturais. O autor afirma que a realizacdo de uma determinada estrutura ndo é e ndo poderia
ser uma transposicdo ndo mediatizada de seus elementos estruturais. Consequentemente, para
ele, a compreensdo tedrica das estruturas sociais ndo significa, em si, a compreensao das
realidades sociais especificas. Melhor motivo para compreendermos como necessidade o
estudo das realidades cotidianas, da vida cotidiana, para pensar as questdes sociais nédo
haveria. Ou seja, compreender a efetividade das condi¢bes logico-estruturais nos diferentes
espacostempos seria condi¢do necessaria para se desenhar modos alternativos de didlogo e
pensar qualquer intervencdo sobre eles. Em lugar de tentar ensinar a realidade o que ela
deveria ser, esse tipo de reflexdo politico-epistemologica e metodoldgica se volta para a

compreensdo de sua complexidade, das redes de saberes, poderes e fazeres que nela se tecem
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e que a habitam e das possibilidades de novas tessituras inscritas naquilo que ja existe. Ou

seja, compreender a vida cotidiana, suas nuances e especificidades, as praticas sociais e 0s
saberes, poderes, quereres e valores que a habitam torna-se, nesse modo de perceber 0 mundo

e 0s conhecimentos, condi¢do necessaria para qualquer tentativa de intervencao sobre ela.

Em textos anteriores, aqui ja referidos, antes de mergulhar nas questdes
relacionadas a vida cotidiana e aos modos de compreendé-la, desenvolvi reflexdes de carater
epistemoldgico a respeito do conhecimento, seus modos e processos de criacdo e validacgdo,
por entender que a revalorizacdo da vida cotidiana como espacotempo de criagdo de
conhecimentos validos e necessarios passa por essa redefinicdo. Trago, portanto, alguns dos

principais aspectos desse debate para esta reflexéo.

A TESSITURA COTIDIANA DOS CONHECIMENTOS EM REDE: AS REDES DE
CONHECIMENTOS

Em primeiro lugar, é fundamental trazer a idéia da tessitura do conhecimento em
redes. Segundo esta, 0s conhecimentos se tecem em redes que incluem as diferentes
experiéncias cotidianas de modo complexo e imprevisivel. Essas redes integram os diferentes
saberes e experiéncias com o0s quais convivem, nos diferentes espacostempos estruturais
(SANTOQOS, op. cit.). Nestes, os diferentes sujeitos de conhecimentos, de desejos, de crencas e
convicgOes, de idéias vivem plenamente: aprendem coisas ensinadas e ndo ensinadas; fazem
amigos e escolhas pessoais, politicas e profissionais; amam e sdo amados; choram, riem, se

divertem, sofrem etc..

Dai se depreende a necessidade de outra abordagem do campo a ser conhecido,
voltada para a compreensdo dessa complexidade, buscando captar saberes, valores,
sentimentos e modos de interacdo especificos a cada espagotempo social, respeitando-lhe o
modo de ser e com ele dialogando. O objetivo é, ao desvendar algumas das articulacGes que o
tornam o que é, perceber caminhos e possibilidades nele inclusas, de se tornar ‘mais’ do que
ja € (SANTOS, 2004). Mergulhamos, aqui, na questdo metodoldgica da pesquisa académica
nos/dos/com os cotidianos. A tarefa é a de reinventar o proprio ato de pesquisar, incorporando
a ele a nocéo da tessitura do conhecimento em redes de multiplos saberes, valores e crencas,
as multiplas interacBes sociais entre os sujeitos dessas redes com suas diferentes experiéncias,

bem como as emocdes e valores que estes mobilizam e outras dimensdes das suas existéncias.
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A nocao de tessitura do conhecimento em redes assume particular importancia por
permitir considerar os multiplos saberes, valores e crencas, as multiplas interacGes sociais
entre os sujeitos dessas redes com suas diferentes experiéncias, bem como as emocdes e
valores que estes mobilizam e outras dimensdes das suas existéncias no estudo dos processos
reais de criacdo de conhecimentos. Nesses ultimos, se enredam dimensdes da vida
consideradas separadas e mesmo antagénicas pelo pensamento hegemonico da modernidade.
Assumindo a radicalidade dessa idéia, podemos mesmo afirmar que a propria concep¢do de
diferenciacéo entre os saberes e entre esses e as dimensfes emocionais da vida € uma criagdo
artificial e limitadora da nossa possibilidade de compreensdo do mundo e do dinamismo da
vida e dos processos de aprendizagem. Tao limitadora quanto as divisbes entre natureza e
cultura, individuo e sociedade, teoria e pratica, real existente e real produzido entre outras

dicotomias modernas.

Mais do que artificiais, essas dicotomias assumem importancia por outra funcao
gue vém desempenhando desde sua gestacdo e ainda na contemporaneidade. S&o amplamente
utilizadas politicamente para realimentar a hierarquizacdo entre os elementos de cada par, a
partir da idéia da verdade Unica — cientifica e universal — que leva a identificacdo de um dos
termos com o certo e o outro com o errado. Pensar o fim da dominagéo cultural e a imposi¢éo
de modelos de conhecimento e de comportamento aos diferentes sujeitos e grupos sociais, a
valorizacdo e o respeito das diferencas e o direito dos sujeitos de fazerem escolhas com base
em seus proprios saberes, valores e experiéncias, requer que estejamos comprometidos com a
superacdo dessas dicotomias e da hierarquia que delas deriva. E € isso que a nocdo de tessitura
dos conhecimentos em rede ajuda a fortalecer e a encaminhar epistemologicamente, pois ela
permite superar as idéias de fragmentacdo e hierarquizacdo presentes no entendimento do

conhecimento como organizado em arvore.

A incorporagdo da nocgdo de redes aos processos de tessitura de conhecimentos
tem outra dimensdo importante, que € a da imprevisibilidade. Ao desenvolver sua concep¢édo
de que somos redes de sujeitos formadas a partir dos diferentes modos como nos inserimos no
mundo (no espagco doméstico, no da producdo, no da comunidade, no da cidadania, no do
mercado e no mundial), Santos (1995) acrescenta duas importantes dimensdes a idéia. A
primeira € a de que a incorporacdo de fios das novas vivéncias as nossas redes é sempre

imprevisivel e varidvel em funcdo das circunstancias e das possibilidades que elas incluem, o
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que leva a necessidade de aceitacdo da indissociabilidade entre os diferentes processos de

formacéo dessas redes, bem como da impossibilidade de localizar com precisdo em uma ou
outra dimensdo de ndés mesmos, em uma ou outra experiéncia vivenciada, a origem das
diferentes agdes que praticamos em fung¢do dos nossos modos de compreender o mundo. Em
segundo lugar, Santos lembra que essas redes de sujeitos sdo flexiveis em suas manifestacdes,
na medida em que em momentos diferentes, aspectos diferentes se sobressaem indo ao
encontro do pensamento de um pioneiro da sociologia do cotidiano, Simmel (1971), que

defendia a idéia de que as individualidades sdo maltiplas e variam relacional e socialmente.

Assim sdo as redes, e as de conhecimentos sdo como as de sujeitos, ou seja, em
momentos diferentes, ganham maior visibilidade dimensdes e aspectos diferentes. Deste
modo, a vida cotidiana, as escolhas afetivas e de lazer dos sujeitos sociais séo feitas pelos
mesmos sujeitos pensantes que aprendem e criam conhecimentos, sem que p0Ssamos
estabelecer com clareza qual foi o elemento de maior influéncia nas diferentes escolhas,
aprendizagens e criagbes, mas certamente entendendo que, em virtude de tantos
enredamentos, além da imprevisibilidade temos também limites. Nem tudo é possivel,
exatamente porque as redes sdo, também, fundamentos, raizes que circunscrevem o campo de
mobilidade das opcBes (SANTQOS, 2006). Isso significa dizer, ainda, que, assumindo a no¢ao
de tessitura de conhecimento em rede como premissa epistemoldgica, somos compelidos a
aceitar como corolario o fato de que os sentidos que podemos atribuir as experiéncias
vivenciadas e aos demais contatos com o mundo estdo sempre e inevitavelmente vinculados
aquilo que sabiamos antes. As possibilidades que temos de aprender e de modificar as nossas

redes de conhecimentos dependem, portanto, dos significados que podemos atribuir ao novo.

Esse novo referencial epistemologico €, também, um novo referencial politico, na
medida em que a concep¢ao de tessitura dos conhecimentos e das subjetividades em redes, ao
recuperar a indissociabilidade entre os saberes — considerados no pensamento ocidental
moderno ndo apenas diferentes, mas, sobretudo, desiguais — permite questionar a base de
legitimacdo da dominacao contemporanea: a superioridade do saber cientifico sobre as demais
formas de conhecimento do mundo e a consequente superioridade daqueles que os detém
sobre os demais sujeitos. Mais do que isso, entendida deste modo, a nogdo de tessitura do
conhecimento em redes e do préprio enredamento entre as diferentes formas de insercéo
social dos sujeitos sociais pressupfe a existéncia de um diadlogo permanente entre diferentes

sujeitos e instancias sociais na criacdo de conhecimento. Infelizmente, na sociedade ocidental
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contemporanea, a desigualdade estrutural entre os diferentes conhecimentos, experiéncias e

modos de estar no mundo prejudica esses processos dialégicos®, levando & mutilagdo de
muitas das possibilidades de criacdo de conhecimentos em virtude da desqualificacdo de
muitas contribuicdes advindas dos modos de pensar e de conhecer subalternizados. Isto nos
coloca de novo diante da indissociabilidade entre o politico e o epistemoldgico. A
democratizacdo das relacdes entre conhecimentos e modos de estar no mundo esta, assim,

também indissociavelmente ligada a democratizacdo social.

Por outro lado, e mais uma vez em acordo com a idéia da indissociabilidade entre
a dimenséo do politico e a do epistemoldgico, esse enredamento que torna a vida individual e
social uma totalidade complexa e assume a dependéncia reciproca entre o ja sabido e as
aprendizagens tem, também, um significado politico, pois essa dependéncia mutua entre o que
existe e 0 que sera criado exige que pensemos o futuro como cria¢do dependente daquilo que
¢ e do que pode ser o presente, 0 que nos leva de volta a necessidade de pensar,

epistemoldgica e politicamente, o que é o cotidiano.

DE VOLTA AO COTIDIANO: MAIS ALGUMAS IDEIAS

Nesse sentido, é fundamental compreender que a indissociabilidade que
reconhecemos entre as diferentes formas de insercdo social e o enredamento entre o conjunto
das experiéncias, conhecimentos, crencas e valores vivenciados leva a impossibilidade de
dissociar as diferentes dimensdes da vida cotidiana uma da outra. N&o € possivel considerar a
existéncia de um cotidiano vivido fora das estruturas sociais, regras e valores nas quais ele se
inscreve. (cf. OLIVEIRA, op. cit., 2003).

De certo modo, a necessidade de se aprofundar as reflexdes em torno da ruptura
com a idéia de que cotidiano e rotina sdo a mesma coisa e que este € o0 espagotempo do senso
comum e, portanto, da auséncia de reflexdo politica e epistemoldgica sobre a realidade, seus
condicionantes e processos inspira muitos dos estudos do cotidiano. Dai emerge outra
necessidade, a de avancar na compreensdo do que € e do que pode representar o cotidiano,
enquanto totalidade complexa na qual estdo presentes e enredadas as diferentes dimensdes da
vida social, e 0s modos como os praticantes da vida cotidiana (CERTEAU, 1994) nela atuam,

% Penso que o bloqueio sistematico da comunicagéo de que fala Habermas (op. cit, 1987) pode ser associado a este processo.
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sempre de modo singular e Unico, em virtude do proprio dinamismo intrinseco ao viver, que

traz permanentemente mudancas nas redes de sujeitos, de saberes e valores e, portanto, nas

praticas sociais.

Com relacdo a questdo da complexidade acima referida, e ainda no sentido de
enriquecimento do debate epistemoldgico em torno do que € ou ndo o cotidiano, a superacédo
das mutilagOes e fragmentagdes cientificistas exige que aprofundemos um pouco a discussao
sobre o tema. Edgar Morin afirma que precisamos do paradigma da complexidade para
superar o cientificismo e explica que a idéia de complexidade ndo deve ser entendida nem
como receita/resposta nem como completude, mas sim como desafio e luta contra a mutilacéo,

esclarecendo o que pretendeu ao formular a idéia.

A ambicdo da complexidade € prestar contas das articula¢des despedagadas pelos
cortes entre disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos de conhecimento
[...]. Isto €& tudo se entrecruza, tudo se entrelaca para formar a unidade da
complexidade; porém, a unidade do complexus ndo destrdi a variedade e a
diversidade das complexidades que o teceram (MORIN, 1996, p. 176, 177, 188).

Estamos aqui considerando, portanto, o cotidiano como realizacdo do complexus,
onde tudo se entrecruza e entrelaca, sem perda da variedade e da diversidade das
complexidades que o tecem. E aqui percebemos o porqué da necessidade de “fidelidade a
Cervantes”, da qual fala Boaeventura (1993) ao considerar que a sociologia ndo precisa optar
entre os estudos sociais macroscépicos ou microscopicos, mas fazé-los complementares e

articuladamente. A questdo €, portanto, a de pensar essa articulagdo entre os diversos.

Recorro aqui a uma discussdo que desenvolvi em texto anterior (OLIVEIRA, op.
cit., 2003, pp. 57-63), usando a sociologia cartografica do proprio Boaventura (2000). Com
base no texto do autor e nas referéncias que utiliza no estudo, podemos dizer que um mapa
desenhado em pequena escala nos mostra pouco de uma area grande, enquanto, ao contrario,
um mapa de grande escala no-la mostra detalhadamente, divulgando muito de uma pequena
area selecionada. Ou seja, pela leitura de mapas em pequena escala, conseguimos captar, em
grandes linhas, a ldgica geral do espaco. Metaforicamente, podemos dizer que o que captamos
nos estudos da sociedade em “pequena escala” sao regras e caracteristicas amplas, gerais, do
seu funcionamento; suas estruturas de poder, seus mecanismos de dominacdo e de busca de
superacdo dela, suas grandes relagdes internacionais e interculturais. Contudo, por falta de

acesso aos “detalhes”, somos incapazes de perceber como se manifestam, nos diferentes
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espacos sociais, tanto esses processos de organizacdo quanto as iniciativas pontuais de

transgressdo que se desenvolvem em seus interiores, 0s modos de fazer e de viver que 0s
praticantes ordinarios da vida cotidiana (CERTEAU, op. cit.) desenvolvem. Por outro lado,
inscritos num pequeno territério desse universo amplo, cuja ldgica lhes escapa, esses
praticantes, mergulhados na prética, ndo tém acesso direto a compreensdo do universo social

amplo.

Certeau (op. cit.) redefine estratégia e tatica, considerando a segunda ndo como
um modo de organizacdo, mas como a arte do fraco de agir no campo de ac¢do do inimigo,
aproveitando a ocasido que as circunstancias oferecem e a primeira como a acdo planejada
por aqueles que tém o poder de fazé-lo. Com isso, nos coloca diante da idéia de que as
estratégias organizadoras da vida social, preconizadas pelas normas sociais, ndo controlam as
acoes dos sujeitos, que se desenvolvem de acordo com as possibilidades de cada situacdo
cotidiana. Os praticantes da vida cotidiana, portanto, embora estejam inscritos em um mundo
cujas regras interativas sdo definidas externamente, agem de modo proprio no uso que fazem
dessas normas. Em outros autores, também encontramos, dito de modos variados, a mesma
idéia de que a vida cotidiana nao é apenas definida pelas normas e regras sociais, pelo modelo
social no qual se inscreve, mas pelo que fazem dele, nele e com ele esses praticantes, 0s

sujeitos sociais reais.

Isso equivale a dizer que a pequena e a grande escala se complementam como
formas de compreensdo do mundo social, permitindo, cada uma, a percepcdo de alguns
aspectos e a ocultacdo de outros. S&o frutos de escolhas sobre o que consideramos mais ou
menos relevante em cada circunstancia. Como as escolhas de visibilidade que fazemos,
optando pela pequena ou pela grande escala, ndo anulam a existéncia daquilo que ndo vemos,
podemos afirmar que o cotidiano inclui, sempre e necessariamente, mesmo que de modo
invisivel, as normas e regras gerais sob as quais se desenvolve. Mas isso sempre se da de
modo unico, imperceptivel a pequena escala dos modelos, para a qual invisiveis sdo as formas
singulares de efetivacdo das regras. Ou seja, partindo das regularidades e permanéncias
captadas nos estudos globalizantes realizados através de “mapas em pequena escala”,
podemos construir os modelos, mas os modos como as realidades locais expressam as normas
e as modificam pelas suas especificidades s6 podem ser compreendidos se “descemos” as

singularidades, s perceptiveis nos mapas em “grande escala”.
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Estudar o desenrolar da vida cotidiana, entendendo o cotidiano como uma

permanente interlocucdo entre as diferentes instancias permite a recombinacdo entre
norma/modelo e excecdo, ignorada pelo cientificismo, e busca fazer falar as dimensdes da
vida que a modernidade emudeceu. E preciso, contudo, estarmos atentos para evitar o risco de
autonomizar a vida cotidiana negligenciando-lhe os elementos intervenientes que se situam na
dimensdo macro da pequena escala.® Mergulhar na especificidade ndo pode e ndo deve
representar o abandono das relagdes, permanentes e dindmicas, que a realidade micro, sO
perceptivel através do trabalho de mergulho na grande escala, mantém com as grandes
estruturas e normas sociais. Estamos, portanto, considerando os estudos do cotidiano como
meio de incorporar uma nova possibilidade de compreensdo da complexidade inerente ao
mundo, com seus macroelementos e microelementos, indissociaveis uns dos outros.
Assim, o cotidiano emerge como sociologicamente relevante na medida em que é o
espacotempo da realidade social, portanto onde esta ocorre, se modifica, inventa seus modos
de fazer, suas possibilidades de mudanca. Estuda-lo aparece, assim, como um eficiente, e
mesmo necessario, meio para pensar a realidade social a partir das praticas sociais
concretamente desenvolvidas pelos sujeitos e grupos sociais nos diferentes espagostempos nos
quais estdo inscritos. Sabemos que nos diferentes espacostempos cotidianos, muitas praticas
sociais ndo enquadraveis nos padrdes e parametros do modelo social estdo em andamento, e
s6 o “mergulho” no cotidiano permite o acesso, mesmo que parcial, a praticas que
desinvisibilizam possibilidades potenciais da realidade, nela inscritas, de se tornar mais do
que aquilo que ja € (SANTOS, 2004).

Muitas outras reflexdes sobre o cotidiano, baseadas em muitos outros autores,
vém sendo feitas por pesquisadores da area da educacdo e de outras, mas nos limites desse
debate, creio que podemos partir para a discussdo a respeito dos métodos e procedimentos de

pesquisa que vimos desenvolvendo a partir dessas reflexdes.

® Uma das mais fregiientes acusacdes que o trabalho nos/dos/com os cotidianos sofre diz respeito exatamente a essa
negligéncia e a limitagdo do trabalho ao relato das situagdes concretas sem o fazer acompanhar por uma reflexao
epistemoldgica e/ou politica. Em que pese o fato de que muitas reflex8es de carater qualitativo e local serem, as vezes,
desconsideradas em sua dimensédo cientifica, o risco é real, e deve ser evitado por aqueles que pretendem utilizar esses
referenciais e formulagoes.
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A PESQUISA ACADEMICA NOS/DOS/COM OS COTIDIANOS

Do ponto de vista metodologico, essa concepcao de cotidiano, ndo como uma
instancia especifica da realidade social, mas como espagotempo complexo, o coloca como
uma arma (Pais, 2003) da qual nos servimos para compreender essa mesma realidade, mesmo
conscientes de que as realidades ndo se dao a conhecer e que a multiplicidade de redes de
conhecimentos e valores dos sujeitos sociais torna cada realidade um conjunto de

possibilidades tdo amplo quanto as leituras que delas podem ser feitas.

Definimos o quotidiano como uma rota de conhecimento. Quer isto dizer que o
quotidiano nao é uma parcela isolavel do social. Com efeito, o quotidiano nao pode
ser cacado a laco quando cavalga diante de nos na exacta medida em que o
quotidiano é o lago que nos permite “levantar caga” no real social, dando nds de
inteligibilidade do social (p. 31).

Ou seja, os estudos do cotidiano ndo pretendem explicar essa instancia e se juntar
aos estudos sociais de cunho mais estruturalista como complemento ou dicotomia. Buscam,
ao contrario, atingir instancias e dimensdes da realidade impossiveis de serem captadas pelos
estudos do modelo social. Assim, as pesquisas nos/dos/com o0s cotidianos vém se
desenvolvendo simultaneamente ao desenvolvimento da prépria metodologia de efetivacdo
desse modo de pesquisar (VICTORIO, 2007). Isso porque, para recuperar a importancia das
praticas microbianas, singulares e plurais, desenvolvidas pelos praticantes da vida cotidiana
(CERTEAU, 1994) tem sido necessario vivenciar esse processo de (re)invencdo do ato de
pesquisar. Parece cada vez mais fundamental ir-se a vida cotidiana, ao que acontece e ao que
estdo vivendo as pessoas para se pensar as politicas sociais, seja em relagcdo a juventude ou
outros grupos sociais e isso precisa ser feito a partir de parametros renovados de busca. Por
isso, tem sido necessario desenvolver formas de pesquisar que superem a forma
historicamente dominante de fazer pesquisa. Essa constatacdo ndo é nova, e ja inspirou
incontaveis criticas e buscas de outros modos de pesquisar voltados para a vida cotidiana nas

escolas e fora delas, devidamente registradas por Nilda Alves (2003).

A partir disso, e apesar de semelhancas que essa forma de pesquisar possui com
outras metodologias mais conhecidas de pesquisa qualitativa, a pesquisa nos/dos/com o0s
cotidianos desenvolveu um estatuto proprio no Brasil. Ou seja, nascida a partir de criticas as

limitacbes de outras abordagens — e, inevitavelmente, apropriando-se de certos modos e
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técnicas vinculados a elas — a pesquisa nos/dos/com os cotidianos as reinventa, cria outras

possibilidades. E, em virtude da especificidade de suas bases tedrico-epistemologicas, e
porque ndo dizer de sua intencionalidade politica, delas se diferencia. O questionamento da
cisdo entre saber formal e saberes cotidianos, teoria/pratica, pensar/fazer estd na base de
formacdo de muitos dos grupos que hoje se dedicam a pesquisa nos/dos/com os cotidianos,
nomenclatura que deriva do também necessario questionamento da ideia de pesquisa sobre o
cotidiano. Sem repetir uma recapitulacdo historica ja realizada recentemente (OLIVEIRA,
2007a e 2007b), mas recuperando muito do que 14 esta colocado, acho importante deixar aqui
registrada a importancia dos primeiros grupos de pesquisa a se dedicarem aos estudos do

cotidiano e suas possibilidades de contribuic&o para a pesquisa em educacéo’.

Foi, entdo, a partir de reflexdes, politicas e epistemoldgicas, de pesquisadoras
inquietas com as cisdes ja citadas e com as hierarquizagdes por elas produzidas, que o campo
da pesquisa nos/dos/com os cotidianos se desenvolveu e cresceu. O incdmodo com a
desconsideracdo dos saberes em circulacdo nas escolas e a preocupacdo com a criagdo de
possibilidades de ndo apenas explicar os problemas das escolas, suas fraquezas e
impossibilidades, mas de compreendé-las nos seus fazeres e naquilo que os tornava possiveis
e potencialmente aperfeicoaveis, essas pesquisadoras comecaram a pensar modos de aborda-
las de modo diferente do convencional. Questionavam a idéia do afastamento entre
pesquisador e universo pesquisado, buscando uma maior aproximacgéo da escola e do que nela
acontecia concretamente e a superacdo da primazia da visdo sobre os demais sentidos. Em

texto mais recente, (ALVES, 2004) esclarece a preocupacao de entdo:

No artigo que, com dez anos de formulacéo, foi publicado em 2001, discuto quatro
movimentos que caracterizariam 0s processos necessarios para o desenvolvimento
das pesquisas nos/dos/com os cotidianos. O primeiro deles se refere a uma
necessaria discussdéo com o modo dominante de ‘ver’ o que foi chamado ‘a
realidade’ pelos modernos e que se referia, como alerta Latour (1994) ao mundo
que hoje chamariamos ‘particular’ do laboratério ou das ‘criac6es abstratas’ como o
Leviatd, de Hobbes. A trajetéria de um trabalho nos cotidianos precisa ir além do
que foi aprendido com estas particularidades e abstracfes da modernidade, na qual
0 sentido da visdo foi o exaltado (“ver para crer”; “é preciso uma certa
perspectiva”; “do meu ponto de vista” etc). E necessario, por isso, nessas pesquisas,
executar um mergulho com todos os sentidos no que desejamos estudar. A esse
movimento chamei, no artigo, pedindo licenca ao poeta Drummond, de o
sentimento do mundo.

A partir do inicio dos anos 1990, e utilizando trabalhos ja entdo publicados sobre o tema (LEFEBVRE, 1991; EZPELETA,
ROCKWELL 1986 e PENIN, 1989, entre outros), as professoras Nilda Alves e Regina Leite Garcia e, paralelamente, a
professora Corinta Geraldi, na Unicamp, foram assumindo, crescentemente, o cotidiano como espagotempo privilegiado de
pesquisa. O aprofundamento e crescimento do campo vem dando origem a trabalhos bastante ricos e diferenciados,
desenvolvidos por diversos grupos espalhados pelo Brasil, dentre os quais se destacam, além dos ja citados grupos da UFF e
da Unicamp, grupos na UFES e na UERJ, dos quais fazem parte inimeros pesquisadores.
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Foi nessa esteira que a idéia de “mergulho” (ALVES, 2001) no real ganhou forca,
sendo assumida a partir dai como um desses processos necessarios ao qual a autora faz
referéncia.

Além desse primeiro processo indicando a necessidade de mergulhar no cotidiano para
compreendé-lo, o texto de Nilda Alves trazia trés outras premissas fundamentais a pesquisa
nos/dos/com os cotidianos. A autora colocava a necessidade de subversdo® da idéia de que a
“boa” pesquisa precisa ter uma sélida teoria de apoio como ponto de partida e fundamento da

construcdo de uma verdade “em nivel superior” (ALVES, 2001, p.22). Entende ser necessario

compreender que o conjunto de teorias, categorias, conceitos e no¢fes que herdamos
das ciéncias criadas e desenvolvidas na chamada modernidade, e que continuam
sendo um recurso indispensavel ao desenvolvimento dessas ciéncias, ndo é s apoio e
orientador da rota a ser trilhada, mas, também e cada vez mais, limite ao que precisa
ser tecido para compreendermos as légicas de tessitura® dos conhecimentos nos
cotidianos (idem).

Ou seja, a busca pelo imprevisivel, pelo invisivel aos olhos das teorias tomadas
como verdades aprioristicas, requer a compreensdo das teorias também como limites'®, na
medida em que apenas aquilo que cabe em seu modo de entender o mundo pode ser percebido
e formulado sobre suas bases. As teorias serviriam, assim, como hipo6teses cujos limites
devem ser ultrapassados sempre que a vida cotidiana pesquisada nelas ndo couber, ndo como
verdades nas quais tudo o que existe deve se encaixar. A complexidade que reconhecemos no
mundo, precisamos relacionar modos complexos de buscar compreendé-lo, de pesquisa-lo, de
com ele dialogar e aprender. Ou seja, para buscarmos um melhor entendimento de uma
realidade que € mdaltipla, enredada, imprevisivel, singular etc. precisamos modificar nossos
habitos e modos de pesquisar e de “fazer a leitura” dos dados. Emerge, assim, como
fundamental a idéia ginzburguiana (1989) de captacdo e uso dos indicios que a realidade
I,

fornece, considerando a impossibilidade de captar o real enquanto ta Ler sinais,

compreender atravées deles alguns significados daquilo que ndo podemos dominar de outro

8 O termo virar de ponta cabeca (p.22) pode sugerir uma mera inversédo do pensamento dominante, na defesa de um seu
oposto, mas os fundamentos epistemoldgicos que utilizamos interditam-nos a defesa deste tipo de operagdo tedrica, pois ela
nos levaria de volta a dicotomia e a formulacdo de um par de opostos.

% O termo tessitura foi buscado na musica permitindo compreender o modo como se relacionam as notas mésicas
para compor uma pega.

1% Quem sabe muito aprende pouco é a expressao que uso para evidenciar, de outra forma, mas a partir das mesmas idéias, o
significado desses limites (OLIVEIRA, 2003, p. 71).
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modo, captar neles elementos de realidade ndo compreensiveis quando utilizamos 0s meios

tradicionais de pesquisa, sdo necessidades da pesquisa nos/dos/com os cotidianos. A
emergéncia do paradigma indiciario no final do século XIX, ainda segundo o autor, vem de

raizes bem mais antigas, do tempo em que 0 homem era cagador, o que exigia dele aprender a

reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas pegadas na lama,
ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pélos, plumas emaranhadas, odores
estagnados. Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e classificar pistas
infinitesimais como fios de barba. Aprendeu a fazer operagdes mentais complexas
com rapidez fulminante, no interior de um denso bosque ou numa clareira cheia de
ciladas (GINZBURG, op. cit., p. 151).

E desse modo que entendo a realidade cotidiana e a possibilidade de pesquisa-la
com finalidade académica, para além dos seus elementos quantitativos e de inspiracdo formal.
Através de uma atitude orientada para a andlise de casos individuais, reconstruiveis somente
através de pistas, sintomas, indicios (p. 154), como desenvolvimento de uma capacidade de,
a partir de dados aparentemente negligenciaveis, remontar a uma realidade complexa nao

experimentavel diretamente (p. 152).

O terceiro elemento necessario a pesquisa nos/dos/com os cotidianos pode ser
considerado semelhante ao segundo, mas desta vez enderecado as praticas pesquisadas e ndo
mais as teorias que as pretendem explicar. Dos multiplos aspectos de uma realidade social, da
complexidade dela e dos enredamentos entre essas multiplas dimensdes que lhe sdo
constitutivas, quais os elementos a serem considerados fontes de conhecimento? Todos, diz
essa forma de pesquisar, formulando a idéia de que é preciso “beber em todas as fontes” (p.
26), ou seja, que tudo o que integra a vida cotidiana pesquisada deve ser considerado
relevante, trazendo-se para a pesquisa novos modos de lidar com a diversidade, a diferenca e a
heterogeneidade, dos cotidianos e de seus praticantes, bem como de suas multiplas e
diferentes relagcdes. Superar a idéia de que apenas aquilo que pode ser classificado,
organizado, enquadrado serve como dado de pesquisa e mergulhar na complexidade da vida,
buscando captar seu dinamismo, seus enredamentos, seus pequenos acontecimentos torna-se
meio fundamental para o encontro do imprevisivel, do incontrolavel, do diverso, do singular

que também fazem parte da vida cotidiana.

11 «A posse do real é uma verdadeira impossibilidade e a consciéncia epistemol6gica desta impossibilidade é uma condigao
necessaria para entendermos alguma coisa do que se passa no cotidiano (PAIS, op. cit., p. 108)”.
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A quarta e ultima premissa daquele texto de 2001 diz que apresentar esse tipo de
pesquisa e seus resultados requer outros modos de escrever o aprendido que superem a
descricdo impessoal e formalista preconizada e praticada pelas pesquisas realizadas dentro do

paradigma dominante.

para comunicar novas preocupagdes, novos problemas, novos fatos e novos
achados que os acontecimentos nos trazem, nos é indispensavel uma nova maneira
de escrever para chegar a todos a que precisamos falar, em especial os préprios
praticantes dos cotidianos, para lhes dizer o que vamos compreendendo ao estudar,
com eles, suas a¢des e seus conhecimentos (idem).

Assim, algumas formas de expressdo escrita, desconsideradas pela modernidade
podem ser recuperadas em suas possibilidades narrativas*?. A partir de Certeau (op. cit.), a
pesquisa nos/dos/com os cotidianos vai buscar, na valorizacdo dos modos escrituristicos
proprios da literatura — dos romances e contos populares, entre outros —, apoio para a
formulacéo e defesa de modos novos de “narrar a vida e literaturizar a ciéncia” (ALVES,
2001, p. 29).

No texto de 2004, Nilda Alves traz uma reflexdo critica a respeito dessa
formulagcdo que envolve a sensacdo de ter estado excessivamente em questdo nele,

esquecendo-se, talvez, daquilo que identifica no texto de 2004.

A0 me preocupar com 0S movimentos que como pesquisadora precisava fazer —
compreender todos os acontecimentos que meus tantos sentidos permitiam sentir,
esqueci 0 que William Blake poetiza: Como saber se cada passaro que cruza 0s
caminhos do ar/ ndao é um imenso mundo de prazer, vedado por nossos cinco
sentidos? (MANGUEL, 2001, p.22)

Mas, mais do que isso, identifica como lacuna na formulagdo de entdo o fato de
ndo ter questionado a existéncia definidora, em todos os acontecimentos narrados, dos
praticantes desses cotidianos. Ou seja, mais do que 0os movimentos da pesquisadora e da
propria pesquisa, pesquisar 0s cotidianos requer trabalhar os sentimentos daqueles
praticantes. Ressente-se de nédo ter formulado aquilo que no texto estava virtualmente escrito:

0 que de fato interessa nas pesquisas nos/dos/com 0s cotidianos sdo as pessoas, 0S

12 N#o se deve confundir a narrativa com a descricdo, que se pretende uma aproximacéo fiel de um real preexistente & prépria
formulacéo discursiva (Cf Certeau, op. cit.).
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praticantes, como as chama Certeau (1994) porque as vé em atos, o tempo todo. Integra,

assim, nesse texto, um quinto movimento, mas que parece assumir primazia sobre 0s quatro
primeiros, ao assumir a centralidade das pessoas, dos praticantes da vida cotidiana em toda e

qualquer pesquisa nos/dos/com os cotidianos, escolares ou nao.

Para finalizar esse debate, creio ser importante assinalar que tudo o que aqui esta
dito é provisério — como se percebe nos dois textos de Nilda Alves. Representa o que hoje
posso dizer sobre os modos como vimos pesquisando a vida cotidiana nos diferentes grupos
que a isso vém se dedicando. Isso porque, como ja disse acima, essas pesquisas vém se
desenvolvendo simultaneamente ao desenvolvimento da propria metodologia de pesquisa.
Fundamental, entretanto, assinalar a importancia crescentemente reconhecida desses
mergulhos na vida cotidiana, ao que acontece e ao que estdo vivendo as pessoas para se

pensar as politicas sociais, seja em relacdo a juventude ou outros grupos sociais.

A QUESTAO DA JUVENTUDE

N&o sendo uma pesquisadora da juventude, e respeitando profundamente meus
colegas que a isso se dedicam, vou me limitar a levantar algumas questées que emergem da
vida cotidiana, das minhas vivéncias de mde, professora e ex-jovem assumida para abrir
possibilidades de didlogo sobre o tema que nos traz aqui: as relagcBes entre a pesquisa
académica, a vida cotidiana e a juventude. Ja expressei minha conviccdo de que a pesquisa
académica destinada a compreensdo de e a intervencdo sobre o mundo real requer que
dialoguemos com ele, que busquemos compreender suas sutilezas,
pluralidadessingularidades, modos de efetivacdo, praticas, reais e possiveis. Vou agora
encerrar com algumas breves questdes e incomodos que cercam minhas leituras do que seja a
juventude e dos possiveis significados disso na contemporaneidade. Meu objetivo com essas
pequenas reflexdes é tornar evidente a necessidade de se ir a vida cotidiana, ao que acontece e
ao que estdo vivendo as pessoas reais para se pensar a juventude, o seu significado, as
necessidades e anseios especificos desse grupo social. O que € e significa, social e

politicamente, ser jovem? O que caracterizaria essa condi¢do?

Creio que se foi o tempo em que podiamos (acho que ndo podiamos, mas o
faziamos assim mesmo) definir, apenas com base na idade cronoldgica o que € ser jovem. N&o

basta mais: ser jovem € cada vez mais concretamente (do ponto de vista social) um estado de
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espirito, usufruido por alguns, capitalizado por outros, sofrido por outros tantos. Portanto,

para adentrar o debate é preciso irmos a vida concreta, as experiéncias vividas e socialmente
compartilhadas, aos significados que diferentes grupos sociais e sujeitos lhes atribuem para
gue possamos pensar a juventude, tentar compreender suas especificidades e refletir sobre

essa condigdo social. Recorro ao anedotario para trazer algumas das minhas.

Minha mae dizia, anedoticamente, e com muita sabedoria: — Velho € todo aquele
que tem dez anos mais que eu. Cada vez mais, brincamos com a idéia de que ndo estamos
envelhecendo, apenas nos tornando “jovens ha mais tempo” do que quando tinhamos menos
idade. Queremos ser jovens, dizermo-nos jovens. Por outro lado, quanto mais a sociedade
envelhece, gracas aos avancgos tecnoldgicos e da medicina, maior é a faixa etaria que
poderiamos chamar de juventude: ha cada vez mais jovens e mais experientes. 1sso parece
indicar a juventude, a beleza do jovem, o fato de se ter “a vida pela frente”, de se ter projetos
e sonhos, como um valor em si. Poderiam entéo os jovens dizer “O mundo € nosso?”. Parece
gue sim, que todos querem ser jovens, que a meta do ser humano € a eterna juventude! Diria
Nelson Rodrigues: — Doce e ledo engano. Sem entrar na discusséo sobre os dramas das
incertezas e insegurancas contemporaneas que atingem 0s jovens e suas perspectivas de
futuro, como fazem Bauman (1998 e 2004) e Boaventura (2006), creio ser de suma
importancia perceber os significados sociais e politicos das quebras de barreiras e supostas
rupturas que envolvem o tema da juventude. Sem isso, ndo creio ser possivel desenvolver uma
reflexdo efetiva e um pensamento proficuo quanto as possibilidades de implantacdo de
politicas publicas direcionadas a esse tdo diverso (inclusive do ponto de vista etario) grupo

social.

Outra questao relacionada a isso advem da ideia de que a juventude esta, cada vez
mais, ao alcance de todos. Tratamentos revolucionarios, medicamentos de todo tipo, cirurgias,
exercicios, novidades alimentares, toda uma parafernalia destinada a nos tornar cada vez mais
jovens! Entretanto, as coisas ndo sdo tdo simples. Dizia-me h4 algum tempo uma amiga: — No
futuro ninguém sera velho. E eu retruguei: — No futuro, ninguém vai parecer velho. Penso que
muito ha de ilusdo nessa aparente possibilidade. Para sermos “lindos e jovens” aos 50 ou 60
anos € preciso investir: tempo, dinheiro, e mais. E preciso fazer sacrificios, submeter-se a
privagdes, freqlientar hospitais, negligenciar riscos fisicos, psiquicos, sociais e financeiros.
Mais do que isso: ndo s6 ndo esta ao alcance de todos como aqueles e aquelas que parecem té-

lo alcancado ndo se tornam necessariamente mais felizes. Afinal, ser jovem por que e para
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qué? O que fazemos depois do sucesso de nos tornarmos mais jovens? O que é 0 Sucesso

neste turvo campo? No anedotario popular encontramos pérolas em referéncia ao assunto.

Uma anedota contemporénea e em circulacdo na internet traz dados supostamente
estatisticos (nunca fui verificar a veracidade dos dados, considero-a irrelevante ao nosso
debate) sobre as despesas realizadas com pesquisas médicas. Diz a anedota: gasta-se mais
hoje em dia com pesquisas destinadas ao desenvolvimento de medicamentos e proteses que
garantem erecdo aos homens mais idosos e ao desenvolvimento de proteses de silicone para
seios e nadegas femininas do que em pesquisas que se dediquem ao tratamento do Mal de
Alzheimer. Conclusédo, ou moral da historia, o que talvez fosse mais apropriado para o debate:
0 risco é chegarmos a senhores “excitados” e senhoras “turbinadas” sem que nem uns nem

outras saibam para que serve isso tudo.

Outra anedota, bem antiga, era-me contada por meu pai, em tempos em que ele se
preocupava, quero crer, por estar chegando a chamada “meia-idade” — nunca entendi (e ainda
hoje ndo entendo) por que 50 anos é meia-idade se ndo chegamos aos 100! Talvez,

atualmente, isso comece a fazer sentido. — Era assim:

Dois amigos, ja na meia idade, se encontram depois de muitos anos sem se ver.
Um deles, com aparéncia bem jovem, diz ao outro, aparentemente espantado: — Nossa
senhora! Como vocé envelheceu! O outro, aceitando a imensa diferenca entre seu “estado de
conservagdo” e o do amigo, confirma — Pois é. Depois de breve conversa, eles se despedem. O
“jovem” tropeca numa irregularidade do terreno e cai. Ao ver a cena, 0 amigo diz para si

proprio: — Pois &, em pernas néo se faz plastical

Mesmo sabendo que nem isso hoje é verdade mais, creio estarem postas aqui
questdes que merecem reflexd@o: a relacdo entre ser jovem e aparentar ser jovem, 0s critérios
que definem o que é ser jovem e, sobretudo, o valor social de parecer jovem e o de se ser,
cronologicamente, jovem, quase incompativeis um com o outro. Ter cinglienta anos e
aparentar 20 € magnifico. E ter 20, como é? Conta-me um amigo querido, que se tornou
grisalho com pouca idade, que isso lhe foi de grande valia.. Disse-me ele: — Foi bom para
mim, pois deu-me respeitabilidade. O que Ihe era fundamental, pois ainda jovem, exerceu

cargos de alta responsabilidade, incompativeis com a juventude cronoldgica.
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Que significado podemos, portanto, atribuir a valorizagdo eterna da juventude
eterna? De que juventude se trata? O que pensam e como vivem 0s cronologicamente jovens,
gue precisam “respeitar os mais velhos” sem que a reciproca precise ser verdadeira? E eis
aqui uma questdo que me intriga desde muito jovem: a idéia de respeito aos mais velhos
sempre me pareceu trazer subentendida a de que 0s mais jovens ndo precisam ser respeitados.
Plantada na sociedade e sensocomunizada, ela confirma minhas piores suspeitas a respeito da
diferenca entre ser jovem e parecer jovem. E de fato a juventude que vem sendo valorizada?
Tenho davidas. De que espagos sociais dispde de fato a juventude? Se pensarmos 0s
diferentes grupos sociais em nossa sociedade, precisamos aqui introduzir outra variavel, além
da dicotomia é bom ou é ruim ser jovem, ou da questdo etaria. Jovens das classes dominantes
sdo diferentes dos das camadas populares ou das periferias. Mulheres jovens séo diferentes de
homens jovens. Jovens negros, brancos, pardos, indigenas sdo diferentes entre si. Entre tantas
outras possiveis marcas identitarias, o destaque dessas serve para lembrar que a discussdo
talvez precisasse ser sobre as juventudes, no plural, abordando e procurando encarar as
diferentes juventudes, em suas faixas etérias, pertencimentos culturais, sociais, étnicos,

politico-ideoldgicos, entre tantos outros.

Ou seja, a dificuldade de encarar essa questdo comecga na propria fluidez do
conceito, 0 que exigiria, portanto, interrogacfes anteriores, tais como: o0 que poderiamos,
entdo, chamar de juventude? Ou seriam juventudes? Que autonomia e que expectativas tem
cada juventude? Como elas se distinguem ou ndo de outros grupos sociais, e umas das outras?
Que préticas sociais e culturais, que valores e referéncias podem ser considerados proprios
dos jovens, ou dos diferentes jovens? Por que é tdo importante compreender essas

especificidades? Questdes que ficam e que precisam ser encaradas e debatidas.

Para concluir, quero dizer que essa reflexdo busca apenas levantar aspectos do
tema que me parecem relevantes e que me vém das observagOes da vida cotidiana e de
incobmodos que algumas situagdes me provocam, mas nunca foram objeto de reflexdo mais
sistematica ou estudos especificos. Interrogar o aparentemente 6bvio, questionar aquilo que
parece incontestavel, estranhar o familiar, mergulhar na realidade buscando nela indicios que
auxiliem a compreendé-la melhor para ampliar o didlogo com ela e capacitar a intervencéo
sobre ela sdo algumas das préaticas necessarias ao pesquisador da vida cotidiana. Mas estas

s&o, também, insuficientes, ndo nos enganemos. E preciso organiza-las, coloca-las em dialogo
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com outras, perceber-lhes os enredamentos possiveis e necessarios, aprofundar a reflexdo, o

que ndo € meu objetivo aqui, mas para 0 que espero ter contribuido com minhas pequenas

reflexoes.
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