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RESUMO: Este artigo teve como objetivo compreender as representagdes sociais dos estudantes de
Pedagogia a respeito do seu curso. Adotamos como referencial teérico a Teoria das RepresentacGes
Sociais sob a perspectiva de Moscovici. Os participantes do estudo, de natureza qualitativa, foram
estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, matriculados nos turnos da
manhd, tarde e noite, totalizando 103 discentes. Os dados foram coletados com a utilizacdo de
questionario e analisados a partir da técnica de Analise de Conteldo, proposta por Bardin. Os estudantes
consideram que o curso de Pedagogia proporciona uma solida base teorica, sendo reflexivo e
humanizador, razdes pelas quais é considerado um curso amplo. Mas, sem que a especificidade da
formacdo do pedagogo seja esquecida, pois a formacdo para a docéncia e para a atuagdo no ambiente
escolar é uma caracteristica destacada pelos estudantes. Porém, esses também destacam que 0 curso, por
vezes, € demasiadamente tedrico e que a pratica acaba ficando em segundo plano, além de terem uma
concepcao de que o curso é desvalorizado e desprestigiado socialmente.
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TITLE IN ENGLISH: INITIAL EDUCATION IN PEDAGOGY COURSE:
REPRESENTATIONS, WAYS AND PERSPECTIVES OF THEIR STUDENTS

ABSTRACT: This article aimed to understand the students of Pedagogy course conceptions regarding its
course. Taken as reference to the Theory of Social Representations, created by S. Moscovici. The
participants of this study, qualitative, were Pedagogy students of the Federal University of Pernambuco,
enrolled at morning, afternoon and night, totaling 103 students. Data were collected using a questionnaire
and analysed using the technique of Content Analysis proposed by Bardin. The students consider the
pedagogy course provides a solid theoretical basis, being reflective and humanizing, reasons why it is
considered one broad. But without the specific training of the pedagogue is forgotten, because the training
for teachers and the performance in the school environment is a prominent feature of the students.
However, these also highlight that the course, sometimes it is too theoretical and that the practice ends up
in the background, plus they have a conception of what the course is socially devalued and discredited.
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TITULO ESPANOL: LA FORMACION INICIAL EN EL CURSO DE PEDAGOGIA:
REPRESENTATIONES, CAMINOS Y PERSPECTIVAS DE LOS ESTUDIANTES

RESUMEN: Este articulo tuvo como objetivo comprender las concepciones de los alumnos de Educacion
con respecto a su curso. Adoptado como un teérico de la Teoria de las Representaciones Sociales desde la
perspectiva de Moscovici. Los participantes en el estudio, cualitativo, eran estudiantes de Pedagogia
Universidad Federal de Pernambuco, inscritos en la mafana, tarde y noche, por un total de 103
estudiantes. Los datos fueron recogidos mediante un cuestionario y analizados mediante la técnica de
analisis de contenido propuesto por Bardin. Los estudiantes consideran que el curso de pedagogia
proporciona una base tedrica solida, ser reflexivo y humanizador, razones por las que se considera un
trazo grueso. Pero sin la formacion especifica del pedagogo se olvida, porque la formacion de profesores
y el rendimiento en el &mbito escolar es una caracteristica destacada de los estudiantes. Sin embargo,
también destacan que el curso, a veces es demasiado tedrica y que la practica termina en el fondo, ademas
de que tienen una concepcion de lo que el curso estd devaluado y desprestigiado socialmente.

PALABRAS CLAVE: Curso de pedagogia. Estudiantes. Representaciones sociales.

1 INTRODUCAO

O presente artigo discute as representacfes sociais do curso de Pedagogia
elaboradas pelos estudantes do curso de Pedagogia, a partir de um recorte da pesquisa
realizada no mestrado, tomando como base os resultados obtidos na primeira fase do
estudo, que contou com duas etapas. Entendermos ser esta uma tematica relevante no
tocante a formacdo do pedagogo na atual sociedade, marcada por profundas
transformacdes sociais, econdmicas e culturais que rebatem diretamente na organizagédo
do mundo do trabalho e nas demandas profissionais e formativas que véo se delineando
ante essa nova realidade

O curso de Pedagogia surgiu, no Brasil, em 1939, acompanhando o movimento
de instituicdo da Faculdade Nacional de Filosofia (antes Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras), a partir do Decreto-Lei n. 1.190, de 4 abril de 1939 (BRASIL, 1939),
e, ao lado dos cursos de filosofia, ciéncias e letras, passou a fazer parte das “segdes”
fundamentais da Faculdade. No inicio, sua organizacdo obedecia ao esquema
denominado de 3 + 1, ou seja, com trés anos de estudo o aluno saia com o diploma de
bacharel em Pedagogia e, cursando didatica por mais um ano, obtinha o diploma de
licenciado. O curso, entdo, dissociava o campo da ciéncia Pedagogia do contetdo da
Didatica (SILVA, 2006; AGUIAR et al, 2006).

Atualmente, o curso de Pedagogia é regido principalmente pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, que fixam sua destinacdo, aplicacdo e finalidade, além das
aptiddes requeridas ao profissional formado e a abrangéncia da formacdo a ser
desenvolvida no curso. As DCNs determinam que o curso deve destinar-se a formacao
inicial para o exercicio da docéncia na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, abrangendo também a docéncia nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal e em cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio
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escolar, além de orientar a formacdo para outras areas nas quais Sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006).

Assim, esse curso devera ser articulado em trés grandes eixos: docéncia, gestdo e
producdo de conhecimento, tendo o primeiro como eixo central. Nessa direcdo, as
DCNs estabelecem que a formacédo do licenciado em Pedagogia proporcione a reflexdo
critica, articulagdo entre os conhecimentos filosoficos, historicos, antropoldgicos,
ambientais, ecologicos, psicoldgicos, linguisticos, experiéncia nas diversas areas de
atuacdo e em atividades de investigacdo. Além de exigir uma nova concepg¢éo de escola,
educacdo e sociedade, que situe a problematica educacional no contexto mais amplo das
praticas sociais que sdo produzidas no processo de vida real dos homens, entendendo a
escola como organizacdo complexa, que tem como funcdo social e formativa promover
uma educacao para e na cidadania, com igualdade para todos.

As DCNs superam, dessa forma, as restri¢ces anteriores do curso, caracterizado
pelas habilitagdes, que estavam dentro de um modelo social antidemocratico de
fragmentacdo, especializacdo, dicotomizacdo, reproducdo e controle, que culminava
com uma separagdo entre especialista e professor, intelectual e executor. Sendo
superado por uma visdo de formagcdo articuladora, interdisciplinar, democratica, critica e
reflexiva (SCHEIBE; AGUIAR, 1999).

Diante do exposto, depreende-se que o curso de Pedagogia, apoiado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, vem atuando na formagéo e constituicdo de um novo
perfil de profissional, mais reflexivo, critico, democrético, consciente. E importante que
esse profissional seja capaz de atuar com dedicacdo na docéncia da educacdo bésica,
administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional, bem como
em organizacOGes escolares e ndo-escolares em que sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos, na producdo do conhecimento e em setores mais normativos do ambiente
educacional.

O curso de Pedagogia do Centro de Educacdo da UFPE também passou por
reformulacbes com o intuito de adequar-se as novas exigéncias da legislacédo e as novas
demandas profissionais da sociedade. Instituiu sua reforma em 2007, a fim de buscar
uma formacdo mais sélida e completa para o profissional nela formado, e de adequar
seu curso as normatizacBes das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2007).

O curso de Pedagogia do Centro de Educagdo da UFPE constitui-se em um curso
de Licenciatura, com o objetivo de formar para a atuacdo no Magistério em Educacéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Assim como, cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. Funcionando nos trés turnos, matutino, vespertino e noturno e possuindo
uma carga horéria total de 3.210 horas/aula e duracdo minima de 5 anos
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2007).
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O referido curso tem como base legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno —
CNC/CP 05/2005, a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagio/Conselho Pleno
(CNE/CP) N° 1, de 15 de maio de 2006 e a Resolugdo do Conselho Coordenador de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CCEPE) N° 1, de 13 de marco de 2006, que institui
procedimentos para alteracdo dos curriculos de graduacdo da Universidade Federal de
Pernambuco (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2007).

Dentro dessa perspectiva, o Centro de Educacdo visa consolidar uma proposta de
Curso de Pedagogia que assuma a docéncia como base para a formacéo e a identidade
profissional do pedagogo, na perspectiva da democratizacdo da sociedade, do
conhecimento e da educacéo, da valorizacdo da educacdo e da escola publica (visando
construir um ensino publico de qualidade). Dessa maneira, buscando formar os
profissionais da educacdo para a educacdo béasica e para atuarem em Varios outros
campos profissionais formais e ndo formais em que sejam necessérios conhecimentos
pedagogicos, articulando ensino, pesquisa e extensdo (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE PERNAMBUCO, 2007).

A opcéo pelo curso superior é impulsionada por uma diversidade de fatores, de
ordem pessoal, social e cultural. Esses fatores podem influenciar na maneira como 0s
estudantes concebem e vivenciam Seu curso, constroem um sentimento de pertenca
aquela categoria profissional, criam expectativas (positivas ou negativas) acerca de sua
profissdo, bem como vao retratar os valores, os significados, os julgamentos e a
identificacdo dos sujeitos com o curso escolhido (SARAIVA; FERENC, 2010). Diante
desse contexto, nosso estudo objetivou compreender as representacfes sociais dos
estudantes de Pedagogia a respeito do seu curso, buscando identificar as representacoes
sociais elaboradas e partilhadas por esse grupo.

A Teoria das Representacfes Sociais apresenta-se como um rico suporte tedrico
para nossa pesquisa, pelo fato de que a mesma possibilita a compreensdo do homem
como ser social, que se constitui através de processos de interacdes com outros sujeitos.
E por meio dos significados produzidos pelas representacdes que damos sentido & nossa
experiéncia e aquilo que somos. Dessa forma, as representacdes sociais permitem que o
individuo construa uma identidade social, que ira possibilitar ao sujeito relacionar-se
com seu grupo social através de um sentimento de pertenca e com outros grupos a partir
de um sentimento de alteridade e distincdo (MOSCOVICI, 1978).

De acordo com Moscovici (1978), a representacdo social de um objeto é
formada através da reelaboracdo e adaptacdo do conhecimento, no contexto social do
grupo, segundo a sua prépria conveniéncia e de acordo com seus valores. Ela é
elaborada atraves de dois processos, denominados de objetivacdo e ancoragem. A
objetivacdo é o processo de tornar familiar algo desconhecido, através da tentativa de
tornar concreto e palpavel o conceito para que seja mais bem entendido. Faz com que se
torne real um esquema conceitual. No processo de objetivacao apenas alguns elementos
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sdo retidos, ou seja, 0s sujeitos retiram dos objetos algumas informaces atinentes a
conhecimentos anteriores, valores culturais, etc (MOSCOVICI, 1978). J4 na ancoragem
acontece a “inser¢do do objeto num sistema de pensamentos preexistentes,
estabelecendo uma rede de significagdes em torno do mesmo” (SANTOS, 2005, p.32).

Nesse processo ha a constituicdo de uma rede de significacdes em torno do
objeto, atribuindo a este valores e praticas sociais pré-existentes; dessa forma, o objeto é
associado a formas conhecidas e reconsiderado através delas. O processo de ancoragem
intervém na formacéo das representacfes assegurando sua incorporagao no social, uma
vez que ela atua no enraizamento da representacdo e de seu objeto em uma rede de
significacbes pré-existentes, incorporando 0s novos elementos em um sistema de
categorias familiares, a partir de um processo de categorizacdo e nomeacao, permitindo
situa-las diante dos valores sociais (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2005; ALMEIDA,
2005).

As representacfes sociais construidas pelos sujeitos refletem em seus
comportamentos e praticas sociais e no seu modo de pensar e de agir sobre o objeto
fruto de suas representacdes (MOSCOVICI, 1978). As representagdes intervém, ainda,
em processos como a assimilagdo de conhecimento, a construcdo de identidades
pessoais e sociais, 0 comportamento intra e intergrupal, as préaticas individuais e
grupais, as acoes de resisténcia e de mudanga social. Assim, servem como guias da
acdo, uma vez que modelam e constituem os elementos do contexto no qual essa ocorre
e desempenham certas funcGes na manutencdo da identidade social e do equilibrio
socio-cognitivo (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001).

2 METODOLOGIA

Nosso estudo embasou-se na abordagem qualitativa, por essa permitir um
aprofundamento no universo das significacfes das acdes e relagdes humanas, que ndo
podem ser captaveis pela abordagem quantitativa com suas equacdes, estatisticas e leis
gerais (MINAYO, 2010). A abordagem qualitativa justifica-se na pesquisa em
representacdes sociais por permitir captar esses aspectos mais relativos a subjetividade,
como valores, sentimentos, atitudes, posturas, possibilitando uma compreensdo mais
profunda do objeto de pesquisa.

Os participantes da pesquisa foram estudantes concluintes do curso de
Pedagogia do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco,
matriculados nos trés turnos oferecidos (manhd, tarde e noite), totalizando 103
estudantes do 8° e 9° periodos de formacao. Foram escolhidos os estudantes concluintes
por considerarmos que eles possuem um entendimento mais amplo a respeito do curso,
por ja terem cursado praticamente todas as disciplinas obrigatorias que compdem sua
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formacgdo enquanto pedagogos, tendo perpassado por todas as areas de formacdo do
curso.

A opcéo pela utilizacdo do questionario no presente estudo foi por esse assegurar
maior representatividade, apresentar facilidade de aplicacdo, processo e analise, e ter a
possibilidade de atingir um grande numero de sujeitos, sendo mais objetivo. O
questionario foi organizado em duas partes: a primeira visava tracar o perfil
socioecondémico e cultural dos sujeitos investigados e a segunda tratava de questdes
referentes ao curso de Pedagogia. Responderam ao questionério todos os estudantes que
estavam presentes nas aulas em que foram aplicados.

Procedemos a andlise das respostas dos questionarios a partir dos quais
procuramos, inicialmente, realiza uma apreciacdo do perfil socioeconémico e cultural
dos entrevistados, com o intuito de conhecer melhor os estudantes que estdo no curso de
Pedagogia, caracterizando-os segundo género, faixa etaria, turma, renda mensal, etc.
Nessa etapa das andlises utilizamos métodos estatisticos para calculo de frequéncia e
confeccdo de graficos e tabelas que auxiliaram na interpretacdo dos dados, que foram
categorizados e tratados com o auxilio do software Excel.

As demais questbes dos questionarios foram analisadas consoante a técnica de
anélise de conteudo (BARDIN, 2009), que permite a construcdo de uma rede de
significados emergentes das falas dos sujeitos, partindo de procedimentos sistematicos
de tratamento dos dados, que incluem leitura, interpretacdo e descricdo das mensagens,
com o objetivo de realizar inferéncias e compreender os significados presentes nos
discursos dos sujeitos (BARDIN, 2009).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para compreender as representacdes sociais que um determinado grupo social
constrdi acerca de dado objeto, faz-se necessario, primeiramente, conhecer tal grupo,
visto que o processo de construcdo das representacdes sociais ndo se da no vazio, e sim
na interacdo entre 0 sujeito que representa e 0 objeto representado. Moscovici (1978)
afirma que toda representacdo é sempre uma representacdo de alguém, tanto quanto de
alguma coisa, pois 0 sujeito imprime nas representacOes deste objeto suas
caracteristicas, valores e praticas sociais. Por isso, torna-se de suma importancia
caracterizar os participantes da pesquisa enquanto sujeitos que representam.

Os estudantes pesquisados estavam matriculados no 8° e 9° periodos do curso de
Pedagogia quando da coleta dos dados (periodo letivo de 2012.1). Dos 103 alunos, 60
cursavam o 8° periodo e 43, 0 9°, distribuidos entre os trés turnos oferecidos. O turno da U=
noite apresenta maior quantitativo de estudantes matriculados (44,7%), em seguida vem ¢
o0 turno da manhi (37,8%) e, por Ultimo, o turno da tarde (17,5%). E importante
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esclarecer que o turno da tarde s6 é ofertado em uma entrada por ano, enquanto os da
manha e noite sdo oferecidos nas duas entradas no momento do vestibular. Ou seja, na
primeira entrada séo oferecidas duas turmas, uma no turno da manha e uma no da noite,
e na segunda entrada, ha trés turmas, manha, tarde e noite. Esse dado nos revela que a
maior procura pelo turno noturno acontece pelo fato de possibilitar aos estudantes
exercerem outras atividades, principalmente trabalhar, durante os turnos da manha e da
tarde.

E notério que o curso de Pedagogia possui a particularidade de ser
prioritariamente frequentado pelo género feminino, sendo uma caracteristica historica e
cultural do curso. Em consonancia com essa caracteristica e com estudos sobre a
tematica (BRAUNA, 2009; SARAIVA & FERENC, 2010; BASILIO, 2012;
MONTEIRO, 2005), os dados se confirmam, revelando uma predominancia do género
feminino entre os participantes, sendo 96 (93,2%) estudantes do género feminino e
apenas 7 (6,8%) do género masculino.

N&o é objetivo deste estudo se aprofundar nas questfes referentes as relacfes de
género, porém é um dado relevante que precisa ser debatido quando se trata do perfil
dos estudantes do curso de Pedagogia, visto que, mais uma vez, se confirma o fato de
ser frequentado majoritariamente por pessoas do género feminino.

Os dados obtidos a respeito da faixa etaria dos estudantes revelam que esses
estdo concentrados majoritariamente entre 20 e 29 anos, sendo constatado um
quantitativo de 37,9% tanto na faixa etaria compreendida entre 20 e 24 anos quanto na
faixa etaria de 25 a 29 anos. Tais resultados aproximam-se dos dados revelados na
pesquisa realizada por Gatti e Barreto (2009), quando se identificou que a maioria dos
estudantes de Pedagogia que realizaram a prova do Exame Nacional de Cursos
(ENADE) do ano de 2005 possuia idade de até 29 anos (representando 56,7% do total
de alunos). O referido estudo também mostra que dentre todos os cursos de licenciatura,
0 de Pedagogia € o que apresenta maior quantidade de estudantes com idade superior a
30 anos, inclusive possuindo alunos com mais de 40 anos. Pudemos identificar um
percentual de 13% de estudantes na faixa etaria de 30 a 34 anos, 3% com idade entre 35
a 39 anos e 8% com idade superior a 40 anos.

No que concerne ao tipo de escola que os estudantes frequentaram na educagéo
basica, constatamos que ha certo equilibrio entre a quantidade de alunos que provém de
escola publica (40%) e a dos que sdo provenientes de instituices privadas (39%); o
restante (22%) teve uma formacdo mista, frequentando tanto escolas publicas como
privadas.
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3.1 O curso de pedagogia nas representagdes sociais dos estudantes

As representacGes dos estudantes acerca do curso foram subdivididas em
categorias e analisadas a luz do referencial tedrico, formando cinco categorias que
dizem respeito as concepc¢oes atribuidas ao curso por seus estudantes.

Os estudantes compreendem que o curso de Pedagogia proporciona uma solida base
tedrica ao pedagogo em formagcdo, atribuindo um significado de amplitude ao curso. E
0 que expressam algumas das suas falas:

Pensei que fosse um curso facil que tudo que fosse aprender ou ver, ja tinha
conhecimento. Entdo me percebi envolvida por teorias e producdes de
pesquisas de discussdes que tem um marco conceitual teérico e politico
(A10);

Aqui vi 0 quanto o curso de Pedagogia proporciona para uma formacéo
social. A minha formacdo aqui ndo estd limitada a formacdo docente, mas
uma formacdéo sobre o papel do pedagogo na sociedade (A29).

Como podemos observar, o curso de Pedagogia é considerado amplo e capaz de
proporcionar uma boa base tedrica a seus estudantes, indo além do aprendizado de
métodos e técnicas de ensino e possibilitando ao discente uma formacédo teorica e
contextualizada com o papel social do pedagogo, abrangendo a docéncia na sua
plenitude.

E importante considerar que por muitos anos, o curso de Pedagogia teve um
cardter tecnicista, desde a Lei da Reforma Universitaria (5.540/68), homologada durante
0 regime militar, que controlava todo o ensino superior e de que resultou a Resolugéo n°
2/69 do CFE que regulamentava o curso de graduacdo em Pedagogia. Em decorréncia
disso, o referido curso baseou-se no modelo da racionalidade técnica em detrimento do
carater tedrico-critico necessario a formacdo do pedagogo (SILVA, 2006; LIBANEO,
2006). Este contexto histérico do curso, aliado, muitas vezes, a uma formacéao anterior
no Normal Médio (que é mais voltado aos processos técnicos e metodoldgicos), faz com
que os estudantes se surpreendam ao se depararem com esse aspecto mais tedrico e
amplo do curso, que articula conhecimentos de varias areas (a exemplo da psicologia,
da antropologia, da histéria, da sociologia, da filosofia) para um entendimento mais
aprofundado do fendbmeno educativo, do papel da educacdo e do educador na sociedade.

Entretanto, essa concepcdo foi reestruturada, principalmente, apds a
homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006). Elas instituiram uma formagao consolidada em fortes bases tedricas e
interdisciplinares, articuladas ao dominio dos conteudos a serem ensinados pela escola,
aos procedimentos metodologicos a serem adotados, ao compromisso social do
profissional da educacdo e ao desenvolvimento da consciéncia critica acerca da
realidade em que esta inserido (ANFOPE, 2005; AGUIAR et al, 2006). U

Assim, é perceptivel que o curso de Pedagogia da UFPE vem desempenhando ]

essa formagdo mais geral, proporcionando uma base tedrica necessaria @ COMPreenSao pm
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do fendmeno educativo, contextualizada com a realidade social, com os conhecimentos
didatico-pedagdgicos necessarios a atuacdo desse profissional no contexto histérico-
social em que esta inserido. O que proporciona ao pedagogo dispor de uma gama de
conhecimentos que o tornardo apto a atuar nas questdes relativas a educacdo e a
formagdo humana como um todo, sendo um profissional que possui competéncia
teorica, pratica, critica e reflexiva.

Nossos achados sdo corroborados com os resultados de pesquisas (BASILIO,
2012; MELO; CABRAL, 2011; CRUZ, 2008) que apontam esta percepcdo de amplitude
formativa no curso de Pedagogia, ratificando a base tedrica proporcionada.

Outra caracteristica atribuida ao curso de Pedagogia é que esse se apresenta para
o0s estudantes como reflexivo e humanizador, acima de tudo voltado para a formacao
humana, como podemos observar nos depoimentos a seguir:

Acho que em relagdo a nocdo de realidade o curso ajudou muito, pois me
mostrou qual meu papel dentro da sociedade (A35);

Com o tempo percebi 0 quanto o curso contribui para a forma¢do humana
como um todo. Possibilita pensar o homem em suas variadas dimensdes
(A86).

Essa caracteristica tem relacdo direta com a categoria anterior, quando
constatamos que a formacdo oferecida vai além do carater técnico ou metodoldgico.
Uma vez que, propicia também a capacidade de compreensdo do contexto social,
historico, politico e econdmico em que esta inserido, sendo capaz de refletir sobre sua
intervencdo na sociedade, enquanto um profissional da educacdo que, acima de tudo,
trabalha com a formag&o humana.

As teorias de Paulo Freire (1987, 1996) exercem grande influéncia na educagéo
nacional como um todo, além de terem trazido inUmeras contribui¢Ges para a formacéo
a ser oferecida no curso de Pedagogia. Para o autor, € papel da educagdo conscientizar o
sujeito e situa-lo critica e reflexivamente no mundo, entendendo que se deve
desmitificar a realidade e entender que ela ndo é imutavel.

O carater reflexivo e humanizador do curso de Pedagogia decorre justamente
desse entendimento de educacdo para a formagdo humana, para a conscientizacdo, para
a liberdade, indo além dos conteudos escolares. Tendéncia derivada também da
concepcao critico-social ou histérico-critica da educacdo defendida por diversos autores
(LIBANEO, 2008; SAVIANI, 2008) que demandam uma educacdo que articule os
contetidos com a realidade social para uma formacdo integral do sujeito.

Dessa forma, a criticidade e a reflexividade sdo elementos indispensaveis a
formacdo do pedagogo. E as DCNs legitimam esse carater humanizador, critico e
reflexivo do curso de Pedagogia afirmando que esse deve proporcionar a reflexao critica
do pedagogo e sua a¢do no desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades
do processo educativo (BRASIL, 2006).
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Os discentes também destacaram caracteristicas desfavoraveis com relacdo ao curso de
Pedagogia, tecendo-lhes criticas, por considerd-lo demasiadamente tedrico e, em
decorréncia, distante da realidade, com pouca formacdo préatica ou com certas
contradig@es entre teoria e pratica. E o que podemos identificar nas falas a sequir:

As lacunas entre teoria e praticas sdo muito grandes e a universidade, apesar
das PPPs, ndo nos prepara para tais situagdes. Porém os discursos tedricos de
uma educacdo de qualidade e aprendizagens significativas sdo 6timos (A47);
Eu acho um curso que traz algumas teorias muito distante/diferente da préatica
que encontramos nas escolas (A19).

O caréter fortemente tedrico atribuido ao curso de Pedagogia por seus
estudantes, é retratado também por Basilio (2012), Melo e Cabral (2011), Aquino e
Saraiva (2011) e Goncalves e Azevedo (2010). Essas pesquisas constataram que 0S
estudantes consideram que h& uma forte dicotomia entre a teoria estudada no curso e a
pratica necessaria ao seu exercicio profissional.

No entanto, a reforma do curso de Pedagogia da UFPE (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2007), embasada nas DCNs (BRASIL, 2006), institui
uma formacdo teorico-pratica mais sintonizada com a realidade educacional,
objetivando articular a teoria vista em sala de aula, a pratica de ensino e a pesquisa
educacional. Buscando, desse modo, situar a relacdo teoria-pratica como eixo
articulador da producéo do conhecimento na dindmica do curriculo.

Essa formacdo tedrico-pratica estaria vinculada ao componente curricular
Pesquisa e Préatica Pedagdgica — PPP — (que substituiu o estagio curricular e € dividida
em 8 disciplinas oferecidas ao longo do curso) que tem como objetivo oferecer ao
estudante uma formacdo mais ampla e completa que articule a teoria vista em sala de
aula ao campo do exercicio do pedagogo e a pesquisa educacional. As PPPs (como as
disciplinas sdo conhecidas pelos estudantes) visam fornecer ao discente uma unidade
entre teoria e pratica, buscando uma aproximacdo entre os saberes da formacdo e 0s
saberes da pratica, que serdo proporcionados a partir da imersdo do estudante em
ambientes de atuacdo profissional (a primeira PPP tem como campo de pesquisa e
pratica as Organizacfes Nao Governamentais, e as demais, tém como espago a escola).

A proposta das PPPs visa a uma articulacdo do aporte tedrico do curso com a
realidade, incentivando a reflexdo e o senso critico, funcionando como um eixo
estruturador da formacdo do pedagogo e como uma pratica formadora. Porquanto,
oferece aos alunos uma aproximagcdo com a escola e outros espacos educativos,
enquanto campos empiricos e espacos de exercicio profissional do pedagogo
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2007).

Pimenta (1997) afirma que a atividade pratica durante a formacéo favorece ao
estudante o conhecimento de sua prética e a reflexdo sobre a mesma. O que possibilita a
antecipacdo de possiveis dificuldades que irdo encontrar em sua prética efetiva, a
medida que integra tais conhecimentos adquiridos na pratica aos vivenciados
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teoricamente durante o curso, de forma critica e reflexiva, trazendo uma aproximacéo
com os saberes da formagdo e os problemas profissionais. Para Lemos e Santiago
(2006), tal prética vivenciada no curso de Pedagogia é uma preparacdo para a pratica
profissional.

Nossas andlises expdem, portanto, a fragilidade do curso de Pedagogia, que
mesmo buscando a ruptura dessa dicotomia histdrica entre teoria e pratica, encontra
resisténcia nessa mudanca. O carater historico de tal dicotomia reside nos primérdios da
existéncia do curso, visto que desde sua criagcdo, em 1939, o curso diferenciava a
formacdo do especialista (bacharel) e do licenciado (bacharel que cursasse mais 1 ano
de disciplinas didaticas), além de ser reforcada quando da instituicdo das habilitacOes
(BRZEZINSKI, 1996; SILVA, 2006; CRUZ, 2011).

Porém, é preciso reconhecer que o curso de Pedagogia, vem buscando a
superacdo dessa fragmentacdo, mas que essa busca pela relacdo teoria/pratica talvez
precise trilhar novos caminhos, proporcionando aos estudantes uma maior articulacao
desses dois processos, porventura até mesmo buscando uma compreensdo por parte dos
alunos de que ambas, teoria e préatica, sdo importantes em sua formacdo. Uma vez que, a
teoria por si s6 ndo leva a transformagdo da realidade, nem tampouco a prética sem a
teoria ndo se fundamenta, portanto nenhuma deve prevalecer sobre a outra.

A desvalorizacdo e 0 baixo prestigio social do curso e da profissdo docente
(base da formacgdo do pedagogo) foram destacados por alguns estudantes, como
podemos apreender:

Continuo gostando do curso, tenho aprendido muito e ampliado bastante
meus conhecimentos. Contudo, fico muito desapontada com a desvalorizagdo
profissional a que o pedagogo esta submetido (A80);

Minha perspectiva era mais empolgante, mais entusiasmada com a profissao
principalmente com o status social em que eu via alguns profissionais, porém
depois observei que ser professor, ser pedagogo é muito desvalorizado pela
sociedade causando uma certa angustia profissional (A59).

A desvalorizacdo é um tema recorrente quando se fala do curso de Pedagogia e,
principalmente, da profissdo docente. A area de educacdo em geral possui uma
caracteristica historica de depreciacdo, constituindo-se numa carreira de baixo prestigio
social. No entanto, esse pensamento ndo fica restrito aos estudantes de licenciatura,
perpassa 0 pensamento social. Gatti et al (2009) revelam que os jovens concluintes do
Ensino Médio percebem o professor como um profissional desvalorizado. E os autores
consideram que essa desvalorizacao é social e financeira, ou seja, ela ndo é decorrente
apenas dos baixos salarios pagos ao professor, mas também do baixo prestigio social
atribuido a profisséo e ao curso de Pedagogia.

O desprestigio social atribuido ao curso de Pedagogia e a profissdo docente N
derivam da méa remuneracéo do professor, acrescida das péssimas condicdes de trabalho ”
desse profissional (principalmente dos que atuam em escolas publicas), da violéncia nas -
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escolas, do fracasso escolar, do acimulo de fungdes, de sua falta de autonomia, entre
outros aspectos (ALVES-MAZZOTT]I, 2007).

Constatamos, que a representacdo do curso de Pedagogia pelos estudantes esta
ancorada na concepcdo da formacdo para profissdo docente, uma vez que eles
incorporam aos elementos e caracteristicas dessa atividade, atribuindo os sentidos da
desvalorizacdo da profissdo docente as suas representa¢des do proprio curso. O processo
de ancoragem tem como funcéo incorporar o objeto as representacdes, num sistema de
pensamentos pré-existentes, e, a0 mesmo tempo, estabelecer uma rede de significacdes
em torno do mesmo, guardando, portanto, particularidades que ja circulavam no
contexto social e que nem sempre estdo completamente relacionadas ao novo objeto
(SANTOS, 2005).

Inclusive, esse aspecto de desvalorizacao da profissdo de professor é o que leva
muitos estudantes de Pedagogia a optarem por uma atuacdo profissional em outros
ambientes que ndo o escolar. A relacdo direta entre valorizacdo profissional e
remuneracdo, provavelmente é o motivo pelo qual os estudantes atribuem ao curso de
Pedagogia a caracteristica de mal remunerado. Nesse caso, identificamos que esse
aspecto diz mais respeito a atuagdo profissional do pedagogo do que ao proprio curso.

A questdo da baixa remuneracdo esta diretamente relacionada ao desprestigio
social da profissdo docente, e apresenta-se como uma grande apreensao por parte dos
estudantes, como afirma A11l: “[...] tenho medo da desvalorizagdo salarial”. Conforme
Gatti (1997), ha uma relacdo entre a remuneracdo e o desempenho profissional, de
modo que uma baixa remunera¢do pode vir a afetar a autoestima e o valor social
atribuidos pelo sujeito a sua profissdo, influenciando na eficacia de sua atuagdo
profissional, ou até mesmo fazendo com que haja uma supervalorizacdo de
determinados aspectos, ao invés de outros. Entre os estudantes de Pedagogia, podemos
identificar uma maior valorizacdo das demais atividades profissionais desenvolvidas
pelo pedagogo em detrimento da atividade docente, justificada pelos baixos salarios
pagos ao professor.

Dos depoimentos dos estudantes é possivel apreender que eles consideram o
curso focado na docéncia. Essa concepcao ndo esta distante da realidade do curso, ja
que essa é a especificidade da graduacdo em Pedagogia: a formacdo para a docéncia.
Porém, faz-se necessaria uma analise mais acurada acerca desse aspecto, por ele ser
visto como algo negativo pelos alunos. Como é destacado por alguns estudantes:

Este curso de Pedagogia da UFPE, estd direcionado principalmente para a
formacéo de alunos de 12 a 42 série do ensino fundamental (A10);

Houve um descontentamento, no primeiro dia de aula a palestra no auditério
me fez acreditar que o curso tinha uma visdo ampla, preparava para além da
sala de aula e, no entanto, é muito restrita a ela (A52).

Conforme ja apontado anteriormente, o curso de Pedagogia deve ter como base
da formacédo do pedagogo a docéncia, articulada a outros conhecimentos pedagdgicos
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que possibilitem a seu egresso exercer uma infinidade de atividades que demandem
conhecimentos e praticas educativas e formativas, em ambiente escolar ou ndo. Dessa
maneira, podemos afirmar que o curso de Pedagogia da UFPE encontra-se em
consonancia com o que foi instituido pelas DCNs, tomando a docéncia como base da
formagéo do pedagogo.

Entretanto, essa formacdo para a docéncia deve ser perpassada por uma
formagéo que articule outros conhecimentos mais amplos, como a atividade educativa
em espacos ndo formais de ensino, a gestéo, o planejamento e avaliagdo educacionais, a
pesquisa e difusdo de conhecimento, etc. Esse aspecto mais amplo do curso, instituido
pelas DCNs, envolve a participacdo desse profissional em outros espagos de atuacao
além da instituicéo escolar.

Diante do exposto, identificamos os motivos da insatisfacdo dos estudantes
quando afirmam que o curso ¢ “limitado a formagao docente apesar do pedagogo ter um
amplo campo de atuagao” (A29). Aspecto descrito em outros estudos, como os de Melo
e Cabral (2011), Basilio (2012) e Aquino (2011), que constataram um descontentamento
dos alunos ao avaliarem a centralidade da formacdo docente em seus cursos de
Pedagogia.

Depreendemos, portanto, que a formacdo pautada na docéncia é apreendida
pelos alunos de forma negativa e desvalorativa, perpassando a desvalorizagdo da
profissdo docente e a ndo identidade enquanto futuros professores. As representagdes
sociais desempenham algumas func¢Bes de manutencdo da identidade, de saber, de orientacdo
pratica e de justificagdo, a funcdo identitaria permite a elaboracdo e manutencdo de uma
identidade social, situando o lugar dos individuos em seus grupos de pertenca. Desta forma,
identificamos a desvalorizacdo social que ha da profissdo docente adentrando nas
representacdes elaboradas a esse respeito.

Podemos asseverar, portanto, que, apesar de prever uma atuacdo profissional
mais ampla para seu egresso, 0 curso de Pedagogia da UFPE tem seu foco e
centralidade na docéncia. Mas, segundo seus estudantes, precisa melhorar sua
contribuicdo para um espaco além da docéncia, possibilitando-lhes uma formacéo
voltada para outras areas que ndo a de ensino.

A possibilidade de formacdo ampliada, articulada com a desvalorizacdo e o
desprestigio social da profissdo de professor, com os baixos salarios e as péssimas
condicdes de trabalho desse profissional, entre outros aspectos negativos destacados a
respeito da profissdo docente, vem acarretando um desejo acentuado e crescente de agir
nas outras areas emergentes do campo de atuacdo do pedagogo em detrimento da sala de
aula e do ambiente escolar como um todo.

Segundo Oliveira (2010), as DCNs, ao instituirem uma amplitude de

Un
possibilidades de atuacdo do pedagogo e uma formagdo mais ampla que englobe os =]
conhecimentos necessarios ao seu exercicio profissional, despertaram nos estudantes RO

|
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uma maior intencdo de atuar em outras areas e certa resisténcia para atuar na sala de
aula. Para Gatti (1997), a escolha de um curso de Licenciatura ndo se constitui
necessariamente em escolha da carreira docente, visto que muitos discentes procuram
esses cursos sem a pretenséo de exercer a profisséo docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendendo que as representacdes sociais de um grupo estdo diretamente
ligadas aos seus valores, ideias, conhecimentos e acdes, consideramos que elas nos
permitem identificar e entender as representacdes sociais e perspectivas atribuidas pelos
sujeitos aos fendmenos sociais que lhes dizem respeito.

Os resultados apontaram que os estudantes consideram que o curso de Pedagogia
proporciona uma sélida base tedrica para o futuro pedagogo, sendo voltado para a
formagéo humana, tendo a qualidade de ser reflexivo e humanizador, razdes pelas quais
é considerado um curso amplo. Mas, sem que a especificidade da formacdo do
pedagogo seja esquecida, pois a formagao para a docéncia e para a atuagdo no ambiente
escolar é uma caracteristica destacada pelos estudantes com relacdo ao seu curso.
Porém, os estudantes também destacam que o curso, por vezes, & demasiadamente
tedrico e que a pratica acaba ficando em segundo plano, além de terem uma concepcéo
de que o curso é desvalorizado e desprestigiado socialmente.

Assim, é preciso repensar de que forma as novas diretrizes instituidas estdo
sendo postas em préatica e vivenciadas no curso de Pedagogia da UFPE, bem como a
prépria reforma do curso que aconteceu no ambito do Centro de Educac¢do, embasando-
se no Projeto Pedagdgico do Curso.

E valido salientar que o curso de Pedagogia da UFPE, pautado nas Diretrizes
Curriculares do curso de Pedagogia e no Projeto Pedagdgico do Curso, prevé uma
formacdo docente ampla e completa. Procura formar um profissional capaz de atuar nas
diversas areas do campo educacional, na organizacdo e gestdo dos sistemas de ensino e
na producéo e difusdo do conhecimento, reconhecendo também o trabalho do Pedagogo
em espacgos ndo-escolares, tendo a docéncia como eixo central e articulador, buscando
trazer a ruptura entre o professor e o especialista em educacdo, com o objetivo de
formar o Pedagogo para além da docéncia.

Também é importante refletir que as representagdes sociais ndo sao apenas
opinides, atitudes ou imagens de, mas também uma teoria sobre um objeto, integrando-o
a uma rede de relacOes de sua realidade social, num processo de interagdo com 0s
demais membros desse meio. Funcionando como um sistema de interpretacdo dessa
realidade, que orienta as praticas e justifica as condutas dos individuos em suas relages Un
sociais acerca do objeto.
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