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RESUMO

A formacédo inicial de professores, comumente, peopdncipios da pratica investigativa como
abordagem metodoldgica docente, constituindo-se eaprendizagem e construgdo reflexiva do
professor. Nesta perspectiva, muitas instituic@eiiiram no curriculo o Trabalho de Concluséo de
Curso. Nesta atividade, investigamos o0s principaisibutos do professor orientador ao
desenvolvimento da reflexividade dos orientandas s@eitos foram sete académicas de Pedagogia.
Os encontros de orientacdo foram gravados e titossce a apresentagdo oral da pesquisa
videogravada. Foi solicitado para que cada aca@émdgistrasse em portfolios, o processo de
pesquisa vivenciado. Na realizacdo de sua prinpEsgiuisa verificamos que as académicas foram
dependentes, apresentando medos e insegurangasaoemovo. Os principais atributos da orientacdo
a promocao da reflexividade das académicas foradiapao do conhecimento; auxilio na defini¢cdo e
compreensao da teoria; sinalizacdo da necessidgadendblhar critico frente ao fenébmeno estudado;
indicacdo de cuidados éticos a pesquisa; assumcéimd atitude indagativa; sinalizagdo da incerteza
do processo de pesquisa; animacdo do processordedemagem das académicas; insercdo das
académicas em eventos cientificos e solicitacacedistro da pesquisa em portfélio. Este resultado
vem ressaltar a importadncia da figura do orientador processo de pesquisa a promocao da
reflexividade docente.
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PROMOTION OF REFLEXIVITY IN THE INITIAL EDUCATION OF
TEACHERS: ROLE OF THE RESEARCH TUTOR

ABSTRACT

Principles of investigative practice are commoniggonsed as teaching methodological approach in
the initial education of teachers, which constitut@ reflexive construction and learning for the
teacher. Under this perspective, a great numbénsiftutions have included the End of Term Paper in
their program. In this activity, it has been invgated tutors’ main attributes for the developmenht
their tutees’ reflexivity. Seven academic learrfessn the Teacher Education Course were the subject
of study. The meetings with tutors have been dexbrand transcribed and the tutees’ oral
presentations have been video recorded. Each ledrae been asked to produce a portfolio with data
from their research processes. It has been obsdhatdhe students were very dependent during their
first research, showing some fear and insecuritgmvfacing new aspects. The man attributes in the
orientation for the promotion of reflexivity frorhe learners were: knowledge mediation; help for
definition and comprehension of theory; showing rtleed of a critical view of studied phenomena;
indication for an ethical research; assumption fm inquisitive attitude; showing of uncertainty
during the research process; increase of studemistivation during the learning process; applying
for scientific events and requiring a portfolio foggistering research data. The results found have
demonstrated the importance of the presence otax tluring the research process to promote on
teachers.
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INTRODUCAO

A constituicdo de um processo de reflexividade orenécédo de professores vem
sendo, ha algum tempo, defendido por alguns pestpies. Dentre eles, destacamos Schoén
(1983, 1987), Alarcédo (2001, 2004), Sa-Chaves (2@002) e Sadalla (2006, 2007), por
defenderem perspectivas de formacdo de profesdelagseada a partir do pensamento do
professor, saberes profissionais, desenvolvimerdfspional docente, processos de tomada
de consciéncia da/na/sobre/para a pratica do parfeds sugestdes de tais autores é que ha
necessidade de se pensar em uma formacdo refleevarofessores, fomentando sua
experiéncia em refletir, conduzindo a uma re-aedaas crencas pedagogicas que alicercam
suas decisbes cotidianas no oficio docente, datrsjetoria de vida, dos campos de
conhecimento com os quais interagem, das finalsladealores educativos que promovem,

das condic¢des sociais e historicas de sua propis$ao.

Entretanto, conforme Alarcdo (1996) tornar-se uafigsional reflexivo é possivel, mas
dificil, pois existem varios fatores que limitam asiefetivagdo no desenvolvimento
profissional dos professores. Dentre esses fattgstaca: a falta de tradicdo em refletir; a
resisténcia em mudar; a falta de condicbes e dgemesia do processo de reflexdo. Richert
(apud ALARCAO, 1996) constatou, em sua pesquise, eistem varios fatores de ordem
organizacional que impedem a reflexdo na educac@jnee os formandos em nivel de
formacdo inicial tém dificuldade em refletir senajada de um colega ou de um formador.
Schon (1987) também destacou a importancia de ateBiele formac&o profissional pratica
que combinem acgédo e reflexdo, propondo que os fatasasejam iniciados por um pratico
gue 0s apoie e os oriente, ajudando-os a refledissim, o pensamento reflexivo ndo se
desenvolve espontaneamente, mas € um processdidprea o formador tem um papel
fundamental na sua promocé&o. Tal como indicou Aard996) o formador pode se utilizar
de vérias estratégias para promové-la: perguntdagpgicas; a observacdo de aulas; as
narrativas; a andlise de casos; o trabalho porefa®je a investigacdo-acdo, o uso de
portfélios. Conforme nossa pesquisa de tese (RAUSEI8) acrescentamos nesse rol a

pesquisa como mais uma alternativa significatieata processo.

A defesa da pesquisa na formacéo de professorasténke recente. Entretanto, tem se
expandido consideravelmente nos ultimos anos, tantBrasil quanto no exterior. “Ganha

forca no final dos anos 80 e cresce substanciagmentiécada de 1990, acompanhando os
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avancos que a pesquisa do tipo etnogréfico e sstigagdo-acdo tiveram nesse periodo”

(ANDRE, 2001, p. 56).

Dos pesquisadores que vém contribuindo com essémapnio no Brasil, destacamos
André (1994, 2001) em que aponta o papel didatEopesquisa na relagdo entre saber
docente e pratica docente; Geraldi, Fiorentini eiPe (1998) que compreendem a pesquisa
como instrumento de reflexdo coletiva sobre a qaatiidke (2000, 2001) que defende a
combinacéo de pesquisa e pratica na formacéo despaves. No exterior, varios autores ja
publicaram suas idéias em prol da pesquisa na f@ondocente. Dentre eles destacamos
Stenhouse (1975) que foi pioneiro em afirmar quensino mais eficaz é baseado em
pesquisa, concebendo o professor como investiggglaua propria pratica; Carr e Kemmis
(1988), alicercados em uma teoria critica, defendeauto-reflexdo coletiva e a investigacao-
acao no sentido emancipatorio; Zeichner (1993pstlia inclusdo da pesquisa na formacéao
de professores, incentivando um trabalho conjunteee universidade e as escolas publicas,
por meio da pesquisa colaborativa; Elliot (19963tdea a investigacdo-acdo como um

movimento de reflexdo para melhorar a pratica.

Entretanto, a pesquisa ainda néo figura como paggrante nos cursos de formacgéo de
professores (LUDKE, 2004). Muitos profissionais daem sua licenciatura sem nunca ter
vivenciado ou participado de um processo de peasgHessaltamos, também, que s6 mais
recentemente, as politicas publicas voltadas adg@m inicial de professores tém dado uma
atencdo mais especifica a pesquisa. Destacamagpasta de Diretrizes para a Formacgao
Inicial de Professores da Educacédo Basica em Cusdsivel Superior (2001), elaborada
pelo Conselho Nacional de Educacéo que defendesguiga como elemento essencial na
formacao do profissional da educacdo. Ressaltaportdncia de uma postura reflexiva
docente; o dominio de procedimentos de investigacémtifica pelo professor; a
sistematizacdo de informacdes; a analise de dadesantamento de hipdteses e verificacao,

no qual devera produzir e socializar conhecimepéak®gdogicos.

Coerente com tais diretrizes, algumas instituic@ies Educacdo Superior vém
incentivando a participacdo dos licenciandos emgrarnas de Iniciacdo Cientifica e
adaptando o curriculo da formacao inicial de psiess, incluindo, além de metodologias
investigativas nas diferentes disciplinas que campéa matriz curricular do curso, atividades
diretamente voltadas a Iniciacdo a Pesquisa. ®alfra de Conclusdo de Curso surge na

formacao inicial buscando contribuir com essa dret
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A atividade de TCC, em muitas instituicbes, tem bjetivo de inserir o
académico/professor em atividades de iniciacaotiiem desenvolvendo uma atitude
investigativa/reflexiva como condi¢do da docénkiessa atividade, € comum os académicos
selecionarem um objeto de investigacdo e convidamenprofessor da area para orienté-los.
Compreendemos que o professor orientador exercgapal fundamental & promocdo da
reflexividade de seus orientadores por meio da yiesq Neste sentido, neste artigo
apresentamos alguns atributos do professor orientpage foram significativos a promocéo da

reflexividade de sete académicas de Pedagogia.
O PAPEL DO PROFESSOR ORIENTADOR DE PESQUISA

Compreendemos que no processo de iniciacdo a pasqa formacdo de
professores, o orientador jamais pode se dirimisalopapel de formador. Formador este que
conforme (SCHON, 1987) ndo se limita a ensinar, taashém facilitar a aprendizagem,
conduzir o aluno de maneira que este possa canstrproduzir conhecimento. A relacao
entre o formador e o formando deve permitir o dj@/ano qual o formador propde desafios,
questionando e aconselhando o formando a exeraarisigidade. Vale ressaltar que isso nao
exclui a idéia do professor como alguém que posgardeorias, discutir idéias, tirar davidas
ou expor exemplos (SCHON, 1987) também na atividedeesquisa. Em suma, “a
atividade do formador articula o dizer com o esguademonstracdo com a imitacdo e tem
sempre subjacente a atitude de questionamento e@npara a decisdo” (ALARCAO, 1996,
p.19).

Conforme Marques (2001) ao objeto em si da org@atae agregam 0s seus aspectos
instrumentais, como a indicacdo de conversas wdsitapropriadas, as orientagdes para uso
de técnicas de trabalho adequadas, os pequencsigegque sé a pratica compartilhada
aponta. Ele desempenha um papel com os mesmospmsicle um educador que busca
inserir o educando no fazer-se homem entre os hgnpesquisador entre os pesquisadores,
ao mesmo tempo um sujeito singularizado de seupripsd saberes, com autonomia e
competéncia. Dessa forma, compreendemos que ospooferientador de pesquisa passa a
ser também, um supervisor do processo de desemeitd profissional e pessoal do
orientando. Supervisdo aqui entendida conforme I&&€5 uma pratica acompanhada,
interactiva, colaborativa e reflexiva que tem coofgectivo contribuir para desenvolver no
candidato a professor, o quadro de valores, dadast de conhecimento, bem como as
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capacidades e as competéncias que lhe permitarentrfrcom progressivo sucesso as

condi¢des Unicas de cada acto educativo.” (19950).

Nesse sentido, a supervisdo implica uma relacétebsl entre o formador e o
formando, reflexiva e critica das préticas e teoeim constante mutacédo e inovacdo. Destaca

ainda Sa-Chaves que:

a supervisao [...] pressup8e um atento e abrangé#irae que contemple e atente ao
perto e ao longe, ao dito e ao ndo dito, ao passad® hipdteses de futuro, aos
factos e as suas interpretagBes possiveis, aoslasergociais e culturais, a

manifestacdo do desejo e a possibilidade/impogkibié da sua concretizacdo, ao
ser e a circunstancia, a pessoa e ao seu propiio(2e00, p 127).

O objetivo final da supervisdo, portanto, passaer & certeza de que se esta
contribuindo qualitativamente na formag&o dos atecss, futuros professores, e a abertura
de caminhos que motivem a reflexdo e o crescimgmtdissional de cada sujeito,
relacionando teoria e pratica constantemente ematis;do docente. Rompendo com o0s
modelos tecnicistas e reprodutores, deseja-se qupeasvisor/orientador assuma-se como um
mediador da autoformacao do orientando, respotiiailo-o e envolvendo-o ativamente no
seu processo de desenvolvimento pessoal e profdsitsso nos remete a defender o
paradigma do inacabamento na formacdo dos proéss$8A-CHAVES, 2004), no qual se

entende que formar € sempre um verbo conjugademmdio.

Portanto definimos o supervisor/orientador como ymeasoa mais experiente em
pesquisa que juntamente com “o que €, o que fqaedaliz e o que sabe” (ALARCAO, 2004,
p 66) contribuira para a formacdo de profissiomasadores, flexiveis e intervenientes no
seu proprio contexto de formacao. Vieira (1993gredo-se também ao papel do supervisor,
destaca que este é um profissional com mais sadsgueziéncia, receptivo por exceléncia ao
professor que orienta, co-responsabilizando-sesmlas opcdes, ajudando-o a desenvolver-

se para a autonomia atraves da pratica sistentiiceflexao por meio da pesquisa.

Dessa forma, a missdo que cabe ao supervisor eesesle extrema complexidade.
Segundo Alarcdo (1995, p 7), ele necessita denaynStrma atitude verdadeiramente
reflexiva, ao lado de um saber tacito de experéndticamente feita”. Consequentemente,
devera ser:

inteligente, co-construtivo, inovador, flexivel, iquddgica e profissionalmente
desenvolvido [...] ter visdo superior [...] e sap@z de actuar na complexidade dos
contextos de formacéo, identificando e ajudandsatacdo dos problemas, sem se
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apresentar ou deixar que o concebam como a figueasgbe tudo e de quem se
espera que tudo comande (ALARCAO, 1996, p. 7).

Caracteristicas estas complexas e nada facesrele £umpridas na trajetoria de um
trabalho cientifico por parte do orientador, vistaa série de fatores que dificultam sua
concretizacdo, como por exemplo: tempo, espagmdodio, experiéncia em pesquisa.

CAMINHOS INVESTIGATIVOS

No primeiro semestre de 2006, orientamos quatrauyess de TCC: trés foram
realizadas em duplas e uma, individualmente. Diessga, acompanhamos um grupo de sete
académicas nas diferentes etapas da pesquisaraglabodo projeto, coleta e analise dos
dados, elaboracédo do relatério final e divulgacés rksultados. Realizamos encontros de
orientacdo semanais nos quais discutiamos, emecadatro, 0 que era necessario, pertinente
e coerente com a trajetéria de desenvolvimentada pesquisa. Utilizamos a audiogravacao
para o registro das falas ocorridas nesses ensomirodiscussdes de cada encontro foram
gravadas em fita cassete para posterior transcecanalise. A opcado pela gravacdo dos
encontros com as académicas foi devida a possiididie, por meio das transcricdes destas
gravacdes, obtermos um registro ao qual fossev@bssitornar para empreender a analise da
pesquisa (SILVERMAN, 1994).

Na exposicdo do trabalho para uma banca examinadordinal do semestre, foi
realizada também a videogravacdo para registraresentacdo oral da sintese da pesquisa
feita pelas académicas, a apreciacdo do trabalke pelos professores avaliadores e o
didlogo desencadeado nesta atividade. A filmaganfeifia por um profissional contratado,
pois como orientadoras dos trabalhos apresentadtisemos sempre participando como
membros da banca. Além disso, compreendemos quagiorde um profissional experiente
com o uso dessa tecnologia, haveria menos probleamasas filmagens, o que entendemos,
requer sérios cuidados especiais com o som, a imageéuz. Conforme Loizos (2003), na
gravacao em video, é relativamente facil obter enagmas relativamente dificil ter uma boa

gualidade de som.

No entanto, cabe destacar que tanto as acadénuoas @s professores avaliadores
ficaram sabendo da filmagem, somente minutos algesada apresentagdo. Foi ali, no local
da apresentacdo que solicitamos aos participataiet® @s académicas, como aos professores
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avaliadores) autorizagcdo para que a apresentagge fomada, ndo havendo restricbes de

ambos.

Cada académica foi orientada a elaborar, tambénpautfolio reflexivo, registrando os
aspectos mais significativos vivenciados duranteegenvolvimento das diferentes etapas da
pesquisa. O portfélio reflexivo, de acordo com $&@es (2005b), pode ser definido como
uma colecéo, selecéo e organizacéo do trabalhotdfprofessor ao longo de certo tempo e
que pode traduzir a evidéncia da sua auto-reflex@i@ndizagem e desenvolvimento pessoal

e profissional.

As académicas participantes ja produziram porolem semestres anteriores na
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado.qidde semestre, as académicas foram
orientadas a realiza-lo também na pesquisa do T&@@ anais uma alternativa & promocéao

de sua reflexividade.

As andlises empreendidas pautaram-se na constitd@drocesso de reflexividade de
académicas de Pedagogia por meio da analise deis wi@ I6gica reflexiva promovidos na
realizacdo do TCC e analisar os principais atrbuto professor orientador ao processo de

reflexividade das académicas.

PRINCIPAIS ATRIBUTOS DA ORIENTACAO DE PESQUISA AO P ROCESSO DE
REFLEXIVIDADE DAS ORIENTANDAS

Destacamos abaixo, indicadores de atitudesridatadora, manifestados nos registros e
falas das académicas, que contribuiram mais aatarhente com o processo de reflexividade

das académicas:

a) Mediacdo do conhecimento As académicas, muitas vezes, pela inexperiéngia e
pesquisa, viam na orientadora a pessoa que salbaetiesperavam muitas vezes que ela
comandasse o0 processo. Algumas vezes as acad@spmErsvam da orientadora, modelos,
exemplos, diretrizes acabadas que, de certa fqgoderiam inibir sua criatividade. “Neste

dia me encontrei com a professora Rita para mantaha apresentacdo para a Banca. Eu
estava muito preocupada, pois, ndo me sentia segbra o que colocar nos slides. Quando
cheguei a professora Rita, ela me perguntou sedetinha preparado um esboco da
apresentacao. Entdo coloquei para ela que eu mém preparado nada, pois tinha entendido

que iriamos fazer juntas. Percebi que ela ndo gostato, pois, queria que eu levasse algo
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meio que ja pronto” (PJ, 21/06/06). Desafiar asdé@oacas a criarem suas proprias

producdes, para que depois, por meio de um proagssuoediacdo, a orientadora pudesse
contribuir com a ampliacdo do conhecimento foi abgmstante nessa trajetéria. Portanto,
exercer um processo de mediacdo do conhecimenioy@®de transmissdo do conhecimento
cabe, também, ao processo de pesquisa, 0 que so eratender, contribui significativamente

com o processo de reflexividade das académicas.

b) Auxilio na definicdo do suporte tedrico da pesgsa: A escolha de teoricos basicos e de
obras centrais frente ao objeto em estudo é umegsocnecessario e fundamental em
gualquer pesquisa. Essa escolha deve ser feitagioiado pelo pesquisador em parceria com
seu orientador. Geralmente o pesquisador iniciqaie, pouca experiéncia e falta de leituras,
solicita auxilio do seu orientador. Foi 0 que aeceti com as académicas em analise. “S: Ah,
tu tens assim uma dica de um livro do Vygotsky gugente possa estar se aprofundando?
(FSG1, 02/03/06)”. André também entende que embwraprocesso € essencial o
envolvimento ativo dos participantes, sado imprefigeis também as orientacbes e
supervisdo do professor. “E ele que orienta osoaluma busca de fontes, na escolha de
métodos e na selecdo de informacdes relevantéds;qie os ajuda a sistematizar os dados e
avaliar os resultados” (ANDRE, 2006, p 223). A pté&lora, em alguns momentos, sentiu
necessidade de direcionar a algumas leituras dspsci‘R: Eu quero que vocés leiam esse
texto aqui das novas diretrizes [...] que agoracesendo incentivadas em nivel nacional, que
trazem um pouco das habilitagBes, tipo assim, gomyedagogo pode atuar também em
instituicbes ndo escolares” (FDJ1, 15/02/06). Aolkecde materiais mais simples e faceis de
serem compreendidos também foi uma atitude queeac@om as académicas em analise.
Dai a importancia do orientador justificar a imporia de se ir a fonte primaria da producao
literaria do objeto investigado, para ndo ficarmasuperficialidade da discusséo cientifica, o
qgue podera vir a exigir maior reflexividade dasdéeaicas. “R: Eu senti que tu ficaste mais
em cima da obra da Rego e da Oliveira, e eu pedvqeé ler as obras do Vygotsky. Por que
tu ndo fundamentaste teu texto a partir das p®mimas do Vygotsky? J: Porque o que eu
consegui através do texto das duas, da Rego e ideir®| me fez compreender o que o
Vygotsky dizia” (FJ2, 31/01/06). O empréstimo deds do orientador para o orientando foi
algo que também ocorreu. “Rita também nos emprestolivro seu solicitando que Iéssemos
0s capitulos 16, 17 e 26” (PD4, 13/03/06). Entermte ser essa uma atitude importante
quando sabemos da pouca circulacdo de algumas qbeasonsideramos pertinentes ao

processo investigado. Levar ao aluno um refeaésnificativo e mais atualizado, no
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nosso entender, contribuiu para provocar algunendithentos mais elaborados acerca do

conhecimento a ser construido.

c¢) Auxilio na compreenséo das teorias, mostrando-sen professor leitor. Entretanto, ndo
basta simplesmente indicar ou disponibilizar oreafeial teérico a ser utilizado na pesquisa,
mas, dialogar com o orientando acerca de suaspiatagbes sobre as leituras feitas
“Aproveitei para fazer alguns questionamentos a Babre algumas leituras feitas por mim e
que estavam confusas em minha cabeca, 0 que fdio nmieressante, pois me fez
compreender muitas duvidas que tinha” (PD4, 116)5/0la busca de contribuir com a
formagao do professor leitor por meio da pesquazes€é importante ao orientador demonstrar
ser leitor. Coadunamos com a idéia de que a figureodelo do professor orientador como
leitor € uma das experiéncias escolares mais migtilas no processo de formacdo dos
alunos como leitores. Portanto, incentivar a laitnesse processo, além das exigéncias da
pesquisa, de forma prazerosa € um desafio paraeotamor que busca contribuir com o
desenvolvimento pessoal e profissional do orierdambis a leitura € uma atividade que
participa dessa formacdo, uma vez que lhe posaibbépensar e ressignificar sua visdo de
mundo, modificando sua forma de agir sobre a radaédDessa forma, o professor/orientador
que pretende assumir um papel ativo na formacaselos orientandos nao pode restringir-se
a ensinar a ler, mas deve preocupar-se em apresentando da leitura indicando livros,
lendo para os orientandos, envolvendo-se na leitlgaonstrando entusiasmo e prazer em
ler. Quando se fala em referencial tedrico, é mambe destacar que, por se tratar de um
processo de iniciacdo a pesquisa, foi necessarnodurzir as académicas um contato mais
aprofundado sobre obras de metodologia da pesqasa,compreenderem as dimensdes e
exigéncias epistemoldgicas, metodoldgicas e tésrdeaum trabalho cientifico. “R: e aqui
tem uma obra bem interessante da André da (...)fajaesobre pesquisa em educacao,
abordagem qualitativa [...] vocés vao estudar umgpmho isso, 0s tipos de pesquisa,
abordagem de pesquisa qualitativa” (F2, 13/03/&®). outro momento adiante ocorreu o
guestionamento acerca do entendimento pelas aczaenias questdes metodoldgicas: “R:
Mas, entendeste o que é uma pesquisa qualitafivé&®m. R: O que é uma pesquisa
gualitativa?” (FJ2 , 09:03:06)

d) Sinalizacdo da necessidade de um olhar mais dctt das académicas frente ao
fendmeno estudadoa falta de leituras e a inexperiéncia em pesdeisgam, muitas vezes,

as académicas a demonstrar uma visdo ingénua feertoria estudada e aos dados
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analisados. Sinalizar alguns indicadores pelo tater para avangcar no processo de

compreensao critica do orientando fez-se necessdni@senvolvimento da pesquisa. “R: [...]

Aqui uma questao que tu trazes e dai tu defend@s muiRibeiro, o Brizola, assim, a gente

sabe que foram politicos e por mais que eles terttamalhado em prol da escola de tempo
integral eles ndo fizeram mais do que... J: A @pdg. R: Do que o dever deles. Entdo eu
cologuei assim, visdo ingénua, cuidado.” (FDJ302/®6); “Aqui cabe uma analise, visdo

tecnicista de formacgdo [...].” (FDJ3, 22/05/06). Elguns momentos, apds analise da
orientacdo sobre a analise do orientando, esteipadespertar para uma analise mais critica,
indignando-se consigo mesmo por nao ter se toadado dntes. Essa discussédo, provocou, em
alguns momentos, meta-reflexdes e ou meta-and@aeacadémicas “ J: Por isso que eu fico
assim indignada. Eu coloco as coisas tudo ali,usbey sé vejo as coisas boas. Ai eu chego
aqui e tu dizes por que eu nado coloquei isso dagfalta de estrutura, a falta disso, a pouca
formacdo, esse professor coloca isso. Mas, eu [@Es§m, COMO eu N80 enxerguei iISSO assim
antes? Sabes, eu fico tdo indignada com isso.” 3FR05/06). Concordamos com Novoa

(2002), quando afirma que hoje, o conhecimentmserdgra disponivel numa diversidade de

formas e de lugares. Mas o0 momento do ensino fesiguisa) é fundamental para preparar a
sua apreensao critica. Desenvolver o espirit@aré®bmo no ensino, na pesquisa também nao
se d4 com mondlogos expositivos por parte do @aiemtonde ele diz ao académico o que
deve criticar. Conforme Alarcdo (2004), o desevimoénto do espirito critico faz-se no

dialogo, no confronto de idéias e praticas, na @dpde de se ouvir o outro, mas também a
capacidade de se ouvir a si proprio e de se atitacrilsso é possivel num ambiente humano

de compreensiva aceitagéo.

e) Reflexdo acerca de alguns cuidados éticos na quasa: Contribuir com o
desenvolvimento do conhecimento ético na formagigrdfessor, por meio da pesquisa,
deve ser uma preocupacao constante do professoador. Cada pesquisador social, embora
iniciante, ndo deve esquecer nunca que a relagdce®stabelece entre o pesquisador e 0
pesquisado é sempre uma relacédo social e pol8&@#&haves (2001) destaca a importancia
que os processos formativos dos cidadédos adquissmsanprogressiva conscientizagdo do
compromisso ético com os valores do bem, da lilnerdda justica, da solidariedade, de par
com os valores, também inestimaveis, do desenvehtonecondémico, cientifico e cultural
em todas as suas formas e manifestacbes. Acrestantaeém, que cabe a educacédo a parte
fundamental da tarefa de conciliar crescimento @eoco e desenvolvimento social e de

assegurar os valores da cidadania plena. Na triajetd desenvolvimento das pesquisas aqui
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analisadas, a dimenséo ética foi um processo discetpraticado. Destacamos uma reflexao

que surgiu a partir da dificuldade enfrentada pataslémicas/pesquisadoras na aceitacao de
suas presencas nas escolas campo de pesquisanéReRlidade a questéo é a seguinte: esse
cuidado que nos temos que ter como pesquisadooagud® na realidade existem muitos
pesquisadores que realmente usam esses espacastooo objetivo de coletar dados para
0s seus trabalhos, suas pesquisas, e ndo contribdemetornam a instituicao, contribuindo
com uma nova forma de ver o objeto investigado, aom mudanca social.[...] A iniciativa
de vocés ja se posicionarem e querer dar um refmare a instituicao, isso é fundamental”
(FGS2, 04/04/06).

Os desafios que se colocam a formacao séo [..deeafios a reflexdo pessoal e
coletiva, enquanto processo e instrumento de ocemszacdo progressiva, de
desenvolvimento continuado e partilhado, de pémsish na investigacdo constante,
enquanto fonte de novos informes, de crenca, deralgodo sublime, na hipotese
de o homem vir a descobrir-se e encontrar-se cemagropria humanidade (SA-
CHAVES, 2001, p. 89).

Discutir a responsabilidade das académicas enguyaegquisadoras, para além da
execucao e sistematizacédo do trabalho cientifgsyraindo um compromisso com 0s espagos
investigados, com o0s sujeitos envolvidos e com @edade de uma maneira geral é

fundamental, para profissionais que queremos asiticriativos e éticos.

f) Assuncédo de uma atitude indagativaConforme Alarcdo (2004), pelo guestionamento,
tudo é susceptivel de vir a ser mais bem comprdendnais assumidamente aceite ou
rejeitado. Essa atitude de questionar, no intlaacadémicas sentirem-se mais seguras dos
percursos a serem seguidos, argumentando suasapréscolhas, ampliando seu processo
reflexivo foi algo que ocorreu durante a trajet@#pesquisa. “O que vocés querem dizer
com isso? Expliguem para mim” (FGS 20/03/06). Aoegiionar, o0 professor
orientador/supervisor, além de se preocupar corecasp imediatos da pesquisa, precisa
assumir uma preocupacgao com a formagédo do oriamt@ngdortanto, seus questionamentos
precisam, também, ter uma intencionalidade formadtiR. Sera que o estagio € aplicacdo da
teoria? Sera que a teoria se aplica na pratica@ ¥sitida a teoria antes para depois aplicar na
pratica? Eu gostaria que vocés pensassem sobreCissm é que vocés entendem isso? ”
(FAD3, 23/03/06).

g) Sinalizacédo da incerteza do processo de pesquiBarmar e preparar as académicas para

7

0 incerto, para a mutagcdo constante € uma necdesida formacdo de professores.
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Demonstrar isso por meio da pesquisa se tornouronegso mais facil e compreensivel por

parte das académicas, pois é inerente a esse godoks com a relatividade do conceito de
verdade. “R: Precisamos ser humildes, pois comoahosigue somos estamos propensos ao
erro” (FAD3, 23/03/06). Conforme Sa-Chaves (200f) dos desafios da formacdo de

professores é

aceitar as condi¢cBes de incerteza que caractetizdena atividade humana, ditando
correspondentes condicdes de diversidade, de petmmlade e de
imprevisibilidade impeditivas da pré-definicdo despostas, da sua modelagéo
estandartizada, da sua execugdo acritica e independos fatores contingenciais
de cada situacao e/ou momento historico (p. 89).

Compreender a complexidade da pesquisa por meiniskaque ora a ciéncia vive é
fundamental para um pesquisador consciente deasesi® repercussdes na sociedade. De
acordo com Morin (2003) o progresso das certezastificas produz o progresso da
incerteza, uma incerteza boa que nos liberta de ilus@o ingénua e nos desperta de um

sonho lendério: é uma ignorancia que se recontwoe @norancia.

h) Animacdo do processo de aprendizagem das acadéas por meio da pesquisaNo
desenvolvimento das pesquisas aqui analisadasyeacoem alguns momentos, certo
desanimo das académicas, frente as dificuldadeseqgfrentaram pela complexidade do
processo, pela inexperiéncia em pesquisa e pelarcaélos do cotidiano profissional. “A
elaboracédo e execucdo de um TCC é bem desgagiant@palmente quando se trabalha o
dia inteiro num lugar onde se encontram muitos|lprobs para resolver. A cabeca fica cheia
e a concentracdo muitas vezes se torna dificilorEigso que precisamos durante essa fase
estar recebendo mensagens de animo, mensagenssjiazem perceber o quao importante é
0 nosso trabalho; precisamos ser incentivadas adiada fazer o melhor” (PS, 05/06/06). O
incentivo e apoio constante do orientador é fundadahepara que o processo avance a
contento. “N&o posso deixar de falar que as seasa@d sair da sala da orientadora foram
varias. As vezes saimos um pouco desesperadasiyiotumlo o que teriamos pela frente, as
vezes um pouco angustiadas por saber que aindatashque melhorar bastante, mas, muitas
das vezes saimos animadas para continuar o trabattos esforcar um pouco mais” (PS,
20/05/06). Conforme Alarcédo (2004) os professom@s sstruturadores e animadores das
aprendizagens. Legrand (apud MARQUES, 2001) tambponta para o papel ativo do
orientador, que ele denomina de animador, em as&sfa fase da exploracdo onde estimula

a producdo do material da pesquisa colocando @sestincretas de forma a decompor a
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densidade das experiéncias e préticas; e a fashiplateses e da interpretacdo: armam-se

guestbes mais densas e coerentes entre si, netas piserem exploradas, o enriquecimento
com outros pontos de vista. Conforme Marques (20afg movimento de
desconstrucédo/descentracdo e de reconstrucaoferinmgnto pela insercdo em quadros mais

amplos de analise.

i) Insercdo das académicas em eventos cientificdd: orientador exerce um importante
papel na insercdo dos académicos, iniciantes equises em processos cientificos. “Uma
coisa que eu quero estar dizendo a vocés. Eu gostaito que vocés participassem, em um
primeiro momento, em forma de poster no Semin&i® ldcenciaturas. As inscricdes estdo
em aberto até dia 10/04/06” (FDJ2, 20/03/06). Fievidenciado o quanto a elaboracao de
posteres, resumos e artigos, a participacdo enstpee a exposicao oral do trabalho,
interagindo com outros pesquisadores, contribuim ap processo de reflexividade das
académicas. Desde o inicio, é preciso incutiraggecializacdo e publicacédo dos resultados é
uma etapa da propria pesquisa. Sem socializar le@ubs resultados a pesquisa nao conclui

seu objetivo.

j) Solicitacdo do registro da pesquisa em portfélioEsta, talvez, foi a estratégia mais
significativa solicitada pela orientadora para skborada no percurso da realizacdo da
pesquisa pelas académicas, pois a grande parteftades metacriticas e metapraxicas se
consolidaram via esse instrumento. Reforcamos omas vez a importancia de utilizarmos
essa estratégia pedagogica, também no desenvoteinuen pesquisa, quando queremos
formar professores reflexivos. Essa estratégiafocore Sa-Chaves (2005) responde com
grande qualidade a esta filosofia de formacao pmsura evidenciar o fluir dos processos
subjacentes ao modo pessoal como cada qual seriapsipgularmente da informacéao,
reconstruindo seu conhecimento pessoal. Foi pévedpios registros das académicas feitos
no portfélio que elas dialogaram consigo mesmagarozando sua aprendizagem e
desenvolvimento por meio dele, encontrando motwag&entido naquilo que faziam. “Os
formadores de professores tém uma grande respbdadbi na ajuda ao desenvolvimento
desta capacidade de pensar autbnoma e sistematiesri®LARCAO, 2004, p.46). O uso

do portfélio mostrou-se uma alternativa significatneste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os professores sdo autores e atores fundamentaisdanca educacional que buscamos.
Defendemos a importancia da sua formacéo para@gsam intervir curricularmente ao nivel
de seus multiplos papéis e funcdes, ndo sé corfoanacao cientifica precisa e atualizada,
mas, também, com todas as competéncias estrusidmtgeu pensamento e da sua acdo que
intentam desenvolver nos seus proprios alunos. &stesso grande desafio hoje, enquanto
formadores de professores. Para isso precisamesis®r estratégias pedagogicas que

possibilitem o desenvolvimento dessas dimensodes

Formamos professores ao mesmo tempo em que noarfmsn e também em que a
sociedade muda e se altera a configuracdo da sitgde. A vida € movimento, é processo,
assim como a educacao, o conhecimento. Historid@naa nos distanciarmos dos canones
da modernidade, abrimos méo das certezas e vivandosensao da provisoriedade. Nesse
sentido, o testemunho da procura exigente, do s@sguisar, pode ser um dos legados que

podemos deixar aos Nnossos académicos.

O investimento na formacéo de professores preagerar a qualificacdo meramente
técnica, que ainda domina o cenario da formacaguisessores. Formar um educador ndo é
s6 ensinar-lhe conhecimentos académicos, poisi@sgarante a fecundidade de sua atuagéo
docente, que precisa impulsionar mudancas na sweegokela transformacdo das pessoas que

aprendem a partir de sua intervencao. Essa fornmaeésa ser também politica para que o

professor possa se sensibilizar frente as condlg8&wico-sociais nas quais ele e seus alunos
estdo inseridos. Essa formacao precisa ser efativi@nreflexiva contribuindo para que o
professor possa reavaliar permanentemente suadatuagcando direciona-la rumo aos

principios de humanizacdo e emancipacado da so@edader humano e da educacéo.

Se perguntassemos a varios professores se elé&egeno papel de pesquisadores,
certamente a resposta da grande maioria seriaiveegatrazdo desse fato esta na tradicional
distancia que sempre houve entre os papéis dospmfe do pesquisador. O professor ao
longo de nossa histéria educacional foi tradiciomealte aquele que agia na sala de aula, na
tentativa de colocar em pratica o que aprendeu egresquisador. Acreditamos que todo
professor pode e deve ser pesquisador, pois so@aeati@nca entre teoria e pratica provocara
0s resultados que almejamos, tanto na formaca@mdsssores como na educacdo de uma
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maneira geral. Nessa pesquisa buscamos identdgdros que se tecem entre pesquisa e

reflexividade na formacdo inicial de professorasdando aproximar os papéis do professor
reflexivo e do professor pesquisador, dando umadest ao processo da reflexividade

desenvolvido por meio da pesquisa.

Percebemos que os niveis de ldgica reflexiva naigptexos aconteceram ao longo
do desenvolvimento da pesquisa das académicagtantr, foi frente a compreensdo da
teoria em estudo e da necessidade de relaciorgsldaalos em suas analises que estes niveis
foram mais acentuados. Isto pode revelar a impcgéaga teoria relacionada a pratica na
formacdao inicial de professores quando busca premaweflexividade dos educandos e a
pesquisa como uma atividade académica que ne@ssate direciona a tal relacao.
Percebemos que a necessidade de articular teoldalas na pesquisa foi um processo que
provocou um salto qualitativo na forma de reflaias académicas. Esse movimento
continuado, sistematico e critico permitiu sugeue a indissociabilidade entre teoria e dados
induz a uma nova reflexdo, a uma re-analise cotgstargue resulta em nova teoria. Isto nos
leva a crer que sem construtos tedricos relacianado pratica torna-se dificil o

desenvolvimento do processo de reflexividade.

Ao investigar e analisar os atributos do profess@mntador a promocao do processo
de reflexividade das alunas, acreditamos que a¥éateas, na realizacdo de sua primeira
pesquisa, foram muito dependentes, apresentandosmednsegurancas frente ao novo.
Frente a isso, a orientacdo exerceu um papel fuekairem n&o coloca-las em um processo
de desisténcia ou de acomodacéo. Evidenciamos querdador exerce papel fundamental
no desencadeamento do processo reflexivo dos aneos em cada etapa da pesquisa. Fazer,
pensar sobre, refletir criticamente e coletivamerdgéazer, refletir novamente deve ser um
processo constante na realizacdo da pesquisa. Nessdo, a formacdo para o professor

orientador também se faz necessaria.

A orientacdo € um processo rico de aprendizagetuo fara o orientador, quanto para
o orientando, que como sujeitos em transformacao, alterando as suas visdes sobre o
processo de pesquisar e de ensinar. As relac@pessoais estabelecidas entre nds foram
provocando um desejo de avancar, de melhorar, damde modo que fomos tornando-nos
reflexivas coletivamente e co-participes do prame$3s encontros de orientagcdo foram

ganhando identidade, nos quais as discussfOes fefarcutiam em cada académica
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individualmente, entretanto, as reflexdes de mandialégica, dialética e partilhada nos

direcionavam a um olhar para o mundo com uma nugiiciade.

Frente as respostas obtidas, impulsionamo-nos =®ardeilgumas sugestfes e
recomendagOes. Nesse sentido, nossas recomendagit@a-se a afirmar que antes de
guerermos professores reflexivos é necessario dasermos universidades reflexivas e
termos formadores de professores reflexivos. Edomahtal que os formadores de professores
também sejam pesquisadores e compreendam a pesqgmisaalgo imprescindivel quer ao
seu desenvolvimento profissional, quer ao de seaslémicos. A pesquisa precisa ser
compreendida como uma atividade que visa a proddgodconhecimento e que, por meio
dela, aprende-se a ordenar as proprias idéiadhaa el pensar a realidade cientificamente

utilizando-se da informacéao tedrica e factual pssa.

Em suma, a questdo basica € analisar se o professortador contribui ao
desenvolvimento da reflexividade dos alunos, tailoaws profissionais capazes de construir,
produzir conhecimento contextualizado a partir tlagias em que se fundamenta, sendo
responsaveis pelas consequéncias do ato de ensujas resultados académicos e
sociopoliticos serdo observados nos autoconceitas alinos, em seu desenvolvimento

intelectual e na possibilidade de gerar melhoridade de vida pessoal e coletiva.
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