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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CURSO DE FiSICA DA
UNICAMP?

Cacilda Encarnacéao Augusto

RESUMO: O presente texto é resultado de um estudo que teve como objetivo identificar,
caracterizar e andisar as praticas de avaliagdo desenvolvidas no Curso de Fisica da
UNICAMP, tendo como 6ticas privilegiadas a do duno e do professor. Os dados revelaram
que os aunos estéo insatisfeitos com o critério de avaliacdo utilizado, pelos professores,
gpontando como um dos principais problemas a prova como praticamente a Unica forma de
avali&los e a falta de comunicagéo entre eles e os docentes. A média sete, adotada no curso
de Fisica, que é criticada, pelos alunos € vista como positiva pela maioria dos professores, por
acreditarem que ela pressiona os alunos a estudarem. Para os alunos a avaliacdo, como é
feita no Ingtituto ndo promove a aprendizagem, porgque acaba tendo como objetivo apenas a
verificagdo do que o auno assmilou do conteldo e a nota. A concepgéo de avdiagdo que
marca as faas, de praticamente todos os informantes, é a da avaliacdo como um instrumento
importante para verificar o aprendizado, e ndo para diagnosticar dificuldades e tentar
encontrar formas de superé-las. Percebe-se, portanto, a necessidade de se repensar a
avadiacdo da aprendizagem em seu verdadeiro significado, que € contribuir para que
realmente a aprendizagem se concretize.
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ABSTRACT:The present text is resulted of a study that had as objective to identify, to
characterize and to analyze the practise of evaluation developed in the Course of Physics of
the UNICAMP, having as privileged optics of the pupil and the professor. The data had
disclosed that the pupils are unsatisfied with the used criterion of evauation, by the professors,
pointing as the one of the main problems test as practicaly the only form to evaluate them and
the lack of communication between them and professors. A average seven, adopted in the
course of Physics, that it is criticized, for the pupils is seen as positive by the mgority of the
professors, for believing that it pressures the pupils to study. For the pupils the evauation, as
it is made in the Ingtitute does not promote the learning, because it finishes having as objective
only the verification the one that the pupil assmilated of the content and the note. The
conception of evauation that marks the speeches, of practicaly dl the informers, it is of the
evauation as an instrument important to verify the learning, and it does not stop diagnosising
difficulties and trying to find forms to surpass them. It is perceived, therefore, the necessity of
if rethink the evaluation of the learning in its true one meaning, that it is to contribute so that
the learning if redly materidize.
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INTRODUCAO

Os educadores reconhecem a complexidade
da avdiacdo no processo de ensno-
gorendizagem, a qua deveria ter como
funcdo o acompanhamento critico do
trabalho pedagdgico, permitindo a aunos e
professores uma viséo sobre as dificuldades
enfrentadas, visando a melhoria do processo
educativo. Percebe-se, contudo, um
obscurecimento dessa funcéo, a medida que,
historicamente, se vaoriza gpenas a nota, 0s
papéls, 0S registros, as provas ou exames, e
néo a avdiagdo da aprendizagem, do
processo de ensno e o incetivo a
mehorias.

Segundo Hoffman (1994), a concepcdo
postivita de Educacdo, diada a uma
funcdo capitdisa e libertedora da
sociedade, reforca a prética  avdiativa
em sua feicdo de competéncia por meio
das armas da classificacéo e da competicao.
Td panorama acaba gerando um certo
decrédito quanto ao fato da avdiacdo
descaracterizar-se da sua  fungéo
classficatéria, a qua ndo é uma opcéo do
professor, mas sm uma decorréncia das
exigéncias burocréticas.  Muitos professores
dizem perseguir uma escola de quaidade
sendo exigentes na avaiacdn. No entanto,
acabam contribuindo para o afastamento dos
jovens da universidade através do fator de
reprovagéo continuada. A autora coloca
anda que, a reprovacdo no vedibular é
mecica, aém de ocorrer um dto indice de
evasio Nos Cursos  universtarios.  As
exigéncias avdidtivas, desprovidas, muitas
vezes de um dggnificado efetivo quanto ao
desempenho dos dunos favorecem a
manutencd0 de uma escola ditiga e
autoritaria

Embora ninguém goste de ser avaliado, da
avdiacdo representar, para muitos, um
incdmodo, por ndo aingir muitas vezes um
de seus principais objetivos que € verificar a
gorendizagem, segundo Demo (1995), da
faz parte do processo educativo e hoje ela é
viga como intrinsecamente necessiia,
principdmente diante do desdfio da
qudidade. A avaliacdo € o
"desconfiométro” indispensavel de quem
busca sempre renovar competéncia e a
qualidade dos jprocessos de
intervencao.(p.326).

E importante, portanto, utilizar a avaiacio
da mehor forma possive, para que da
possa ser redmente o "desconfiémetro
indispensavel". A avdiagdo  da
gorendizagem  deve,  verdadeiramente,
preocupar-se com a gprendizagem dagueles
gue estéo envolvidos no processo educativo.
Caso contrario, 0 préprio termo avaliacéo
da aprendizagem perde seus contornos de
acompanhamento critico reflexivo de uma
dada trgetéria académica de ensinar e
aprender.

Os dados obtidos na pesquisa " Desempenho
Académico e Condigdes de Estudo em
Universtaios e em Alunos Evadidos'
(Augusto; Santos e  Nat&rio,1999),
procurando-se apreender a opinido dos
aunos do curso de Fisica (diurno/noturno)
da Universdade Estadud de Campinas
(UNICAMP), quanto a influencia do
desempenho académico na evasdo de
universitérios, revelaram que para a maioria
dos aunos que responderam que seu CR

> Coeficiente de Rendimento: indice oficidl,
calculado pela UNICAMP, com base nas notas
finais dos alunos de cada disciplina ao término de
um periodo letivo e cumulativemnte em relacdo
aos periodos anteriores. Este indice tem a funcdo
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n&o reflete 0 seu desempenho, o fator que
melhor explica essa Stuacdo é o fao do
dstema de avdiacdo do professor ser
inadequado.’

E interessante estar ressaltando que no curso
de Fisica, desde 0 1" semestre de 1994,
para que o0 duno nao fique de exame nas
disciplinas, é necess&io que sua média sga
equivdente a 7,0, diferente de outros cursos
cuja média para que o aduno ndo fique de
exame éigud a 5,0.

Segundo a deliberacdo no. 154/93 do
Congregacdo do Indituto de Fisica Gleb
Wataghin, a mudanca da média de 5,0 para
7,0 visa homogeneizar os critérios de
avdiacéo da gprendizagem sob
responsabilidade do indituto, uma vez que,
alguns professores, antes dessa dedliberacéo,
jahaviam estabelecido a média 7,0 para que
néo fosse necess&io o0 aduno fazer o exame.
Percebe-se  a importancia da melhor nota
para a aprovacdo imediata.

Diante da literatura que nos modira as mas
diversas concepgbes de avdiacdo da
gorendizagem, e afirma que muitas vezes da
€ reduzida a funcdo classficatdria ndo
favorecendo a gprendizagem de dunos que
questionam a justeza dos métodos adotados
e dos resultados obtidos na pesquisa,
referida anteriormente, redlizada com os
aunos de Fisica da UNICAMP, e do fato
de que na referida pesquisa, 0 instrumento
golicado nos dunos conddiu em um

deinformar tanto a instituicdo, quanto ao préprio
aluno o seu rendimento no curso.

% Esses dados resultam de uma pesquisa de
Iniciacdo Cientifica (Desempenho Académico e
Condicdes de Estudo em Université&rios e em
Alunos Evadidos) desenvolvida e contribuiram
parao interesse da autora em estar entendendo um
pouco mais sobre a avaliagdo da aprendizagem na
universidade, de modo especial no curso de Fisica.

questionario fechado, o que impossibilitou
uma melhor compreensdo da resposta dada
pelos dunos, dgumas questdes emergiram:
quais as concepgoes de avaliacdo que tém
presidido o processo pedagdgico no curso
de Fisica da UNICAMP? A partir de que
indicadores os alunos embasam a
afirmacao de que os sistemas docentes de
avaliacdo sao inadequadas? Como os
professores dos alunos que tém esta
posicdo compreendem as suas praticas
avaliativas?

Para responder essas questfes optou-se pro
redizaA um edudo que contou com a
participacdo de 8 adunos do curso de Fisica
da UNICAMP e 6 docentes que atuaram
junto a esses alunos. A coleta de dados se
deu por meo de uma entreviga semi-
estruturada, com cada um dos informantes.
Para a redlizacdo das entrevistas com 0s
alunos foi consultado um banco de dados da
Diretoria Académica, onde congta o
endereco dos estudantes, e procurou-se
entrar em contato com os auns do curso de
Fidca, por teefone, via emal ou
pessodmente. Para a redizacdo das
entrevistas com os professores foi feita uma
busca na homepage do Indituto de Fisca
Gleb Wataghin, do endereco e telefone dos
professores. Entrou-se em contato com 0s
professores via e-mail. Os dados obtidos
foram organizados e explorados a partir da
Otica quditativa por meio da andise de
contetido.

A andise dos dados permitiu a identificacéo
de eixos explicativos que, consderando os
objetivos assumidos nesta pesquisa, hos
gproximam das énfases e dos sentidos  do
processo de avaiacdo para professores e
alunos do curso de Fisica
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CONCEPCAO DE AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Professores e dunos utilizaram-se do termo
avdiacdo  dribuindo-lhes  dgnificados
relacionados, principdmente, a eementos
gue oondituem a praica avdiativa
tradiciona: prova, nota, exame, aprovacéo,
reprovacdo. Como aponta Hoffman (1993 e
1991), a avdiagdo é um fendbmeno
indefinido;  varios podem s seus
sgnificados e entendimentos.

Nas respostas dos aunos quando
guestionados, por exemplo, sobre "como
sd0 avaliados no curso de Fiscd' e
também dos professores sobre "como
avaliam seus aunos', gpareceu com uma
grande fregléncia a pdavra "prova’,
revelando que no curso de Fisica os aunos
s80 predominantemente avdiados  por
provas e também que ha reamente uma forte
rdacdo entre prova e avadiacdo, ou sga,
fazer umaprova e dar umanotaé avdiar.

Condgderando que o0 uso de provas e
exames, conforme sndiza Camargo (1996)
a0 analisar as proposicdes de Noll, Bordeau
e Passeron, Desprebiteris  dentre outros,
para avaliar a acdo educativa data desde
épocas mas remotas da humanidade,
condtituindo-se, portanto, em uma prética
muito tradiciond de avdiacéo, € naturd que
para dunos e professores fdar em avaiacéo
€ fdar em provas, ou exames escritos,
elaborados individualmente, na sdla-de-aula,
sob um tempo determinado pelo professor
e/ou pelasregrasinditucionals.

A utilizagdo de proves para avdiar os
aunos, muitas vezes, ndo € uma opcdo dos
professores, e Sm uma exigéncia burocrética
do dgema de endno em que esé

inseridos. No curso de Fisca da
UNICAMP os professores, para avaliarem
seus adunos, seguem a deliberagdo 154/93
da Congregacéo do Indtituto, a qual sugere
gue a nota de gproveitamento dos aunos
sgja caculada com base nas notas obtidas
em trés notas de provas e uma quarta nota
de litas de exercicios, (no caso das
disciplinas tedricas), e rdatorios, (para as
experimentais), ou outra atividade a critério
do professor. Segundo a deiberacéo,
portanto, apenas a quarta nota fica a critério
do professor, as provas sao obrigatorias. A
maioria dos professores, acdtam as
indicagOes da deliberacdo, afirmando que
avaiam os aunos, principamente por provas
e listas de exercicios, por exemplo, porque
S80 obrigados a segui-la.

No entanto, é importante considerar que o
artigo 3 da Ddliberacdo diz que a pedido do
professor a Comissdo de Graduacao pode
autorizar o uso de diferentes sistematicas
para o calculo da nota de aproveitamento
dos alunos, desde que sgja apresentada de
maneira fundamentada até duas semanas
antes do inicio do semestre Ietivo.
(Deliberacdo da Congregacdo do IFGW
no.154/93).

O que poderia explicar um comportamento
gparentemente de submissdo dos docentes?
Perrenoud (1999b) situa que é necessario
superar 0 chamado “trabalho prescrito”
(professor como cumpridor das regras
edabdlecidas, muitas vezes sem  ua
participacao), construindo caminhos
sgteméticos e metodicos de reflexéo e troca
entre pares, viabilizando pensar sobre a
propria prética. Parece que estes caminhos
tém sdo pouco incentivados no contexto
universitario, deixando as transformagdes
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goenas em suas dimensdes pessoals,
retirando o lugar do trabalho coletivo.

A cultura da educacdo presente €
extremamente vaorizada e determinada por
regras, por documentos que procuram
direcionar as atitudes dos profissonas que
nela atuam, como o professor. Acabase
perdendo de vista que existe a possibilidade
das regras serem transformadas diante de
uma determinada situaczo.

Uma dternativa poderia ser que fosse dado
aos professores um tempo maior para a
apresentacd de uma nova proposta de
avdiacdo, e que houvesse a possbilidade
dos professores pedirem a opinido de outros
professores e dos aunos sobre a maneira
gue estéo pensando em avadialos. Isto ndo
ggnifica o professor dorir méo de suas
tarefas docentes e de sua autonomia, mas
didogar com seus colegas e aunos,
verificando se a forma com que pretende
avdiar estd coerente com o projeto de
formacdo do curso de Fisica.

Os professores, quando fdam de sua
concepcdo de avaiacd, e os aunos
guando s refeeem a0 objetivo que
percebem na avaliacdo no curso de Fisica,
afirmam que a avaiacéo procura verificar
0 aprendizado, ou sga, se 0 contelido foi
assmilado, se 0 duno gorendeu ou nNéo O
que o professor [he ensinoul.

"A avaliagcdo verifica o que o
aluno aprendeu do curso."(P6)

"(...)Eu acho que o primeiro papel
dela € me dar um retorno do que

aconteceu na sala de
aula(...)."(A6)*

Néo aparece dirgtamente a idéa da
avaiacdo como um auxilio no processo de
ensno e gprendizagem, dgo queva dém de
verificar se 0 duno estd aprendendo ou néo,
na intencdo de promover mudancas caso se
perceba que ele ndo esta aprendendo.

"E colocar pra um professor nio
sb escrito, na minha opinido, pode
ser oral,né, colocar pra um
professor aquilo que a gente
aprendeu da matéria que ele deu,
né. E isso, pra mim. Isso € uma
forma de avaliar." (A7)

Estd presente a redidade descrita, por
Hoffman (1991), de que a representacéo de
avdiacdo que muitos aunos e professores
tém € a de que esta é um julgamento dos
resultados acancados e ndo algo importante
para superar dificuldades ou mehorar o
processo de ensino-gprendizagem.

Predomina nas fdas, o fato de que é por
melo da avaiacdo que professores e aunos
conseguem  verificar se a gorendizagem
aconteceu. Verificar se o aluno aprendeu o
contetdo foi afindidade, vista na avaiacéo,
gpontada também em primeiro lugar, pelo
professores de uma das pesquisas redizadas
por Freitas (1995). Consderando que esta
pesquisa foi feita com professores do Ensino
Fundamentd, € possivd inferir que os
professores, independente do nivel de ensino
que estgjam inseridos, podem ver findidades
semel hantes para a avaliacéo.

4 Utilizou-se da letra A paraidentificar osalunose
daletraP paraidentificar os professores. Ambas
seguidas do nimero atribuido a cada sujeito
partipante da pesquisa.

© Rev. online Bibl. Prof. Joel Martins, Campinas, SP, v.2, n.2, p.104-126 , fev. 2001. 108



ARTIGO EM TCC

As faas dos professores e alunos foram de
encontro com a afirmacdo de Pinheiro e
Baptita (sd), de que a avdiacdo €
necessaria tanto para o professor como para
o auno.

"(...)E como que eu acho que eu
sel ou ndo que um determinado
aluno estda sabendo ou n&o?
Fazendo alguma pergunta,
conversando com ele, fazendo
algum teste, buscando algum
detalhe especifico daquele
contelido apresentado e vé quanto
gue ele sabe daquilo, como que
ele se posiciona frente aquele
conhecimento apresentado(...).
"(P3).

"Eu acho que é alguma coisa que
tem que ter. Eu acho até no ponto
de vista da gente, eu acho, sabe.
Pra vocé mesmo, as vezes, se senti,
sabe. As vezes vocé se perde um
pouco. Eu acho que a avaliacéo
tinha que ser mais direcionada
pra uma orientacdo sua, sabe.
Porque se vocé for muito livre,
Vvocé vai querer estudar alguma
coisa, ai faz conexdo com uma
com outra e a hora que cé ta
vendo cé t4 em outra coisa, né. E
a idéia aqui é vocé aprender
alguma  coisa de  algum
determinado assunto dentro da
disciplina. Entdo, que fosse meio
assim..pra te nortear  mesmo.
Olha, é mais por aqui que vocé
deveir..."(A2)

A avdiagdo permite a0 professor adquirir
conhecimentos que o tornem capaz de Stuar
e orientar 0 duno da melhor maneira Ao
duno, a avdiacdo deveria permitir que
verificasse em que aspectos de deve

melhorar durante 0 seu processo de
gprendizagem.

Percebe-se que a principa concepcdo que
marca afala dos professores e também ade
aguns dunos € a de que a avdiacdo e
volta para os objetivos educacionals que so
dcancados, trazida, segundo Almeda
(1997), por volta dos anos 30, nos
trabahos de Raph W. Tyler.

A utilizacdo da avaiacdo paraverificar se 0s
objetivos estabeecidos foram atingidos, se
fez presente, segundo a autora, em todos os
nivels de ensno. Eda passou a sr uma
exigbhcia em las decretos, levando
obrigatoriamente ingtituicbes de educacéo e
professores a associar a avaiagéo sempre
aos objetivos a serem dcancados. Neste
contexto, assm como paa muitos
professores avaiar € fdar em prova, por
esta ser uma das praticas mais tradicionais
de avdiacdo, avdiar € principdmente
verificar se 0s objetivos estabe ecidos foram
aingidos.

Freitas (1995) dfirma que quando os
professores a0 definirem e pensarem na
findidade da avdiacdo, ndo fdam em
objetivos. 1sso pode ser um sina de que a
pratica do professor ndo se guia por
objetivos formamente estabelecidos. No
caso deste estudo, em que os professores
deixam claro a relacéo que a avaliagdo tem
com 0s objetivos, € possivel inferir que a
pratica deles guiase por objetivos
formamente estabel ecidos.

Um dos professores fda que dém de
verificar objetivos e esimular a esudar a
avdiacdo leva os dunos a adquirirem um
conhecimento além do que possui.
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O professor néo menciona como a avaiacéo
€ cgpaz de levar os dunos a adquirem um
conhecimento dém do que possui. No
entanto, € possivel admitir que a avaiacdo
€ capaz de conseguir isso quando reamente
va dém da veificacdo do gprendizado,
fazendo o aluno entender seus erros para
tentar nd0 cometélos mais, trazendo-lhe
informacdes que até entéo ndo tinham ficado
claras.

Na opinido de grande parte dos estudantes a
avdiacdo, no curso de Fisca, ndo tem uma
das principais fungdes que véem nlaque é a
capacidade de auxiliar no processo de
ensno gprendizagem, possibilitando ao duno
aprender com o erro. Sua funcdo tem sido a
de realmente pressiona| os a estudarem para
a prova, veificaem se sdbem ou ndo
resolverem um exercicio e atribuir-lhes uma
nota Além diso, para muitos dunos a
avdiacdo que fazem é dassficatoria e
SHetiva

"O objetivo é classificar, porque
depois ele vai ter que escolher
alguém que pode ter bolsa ou que
ndo pode ter bolsa, num projeto de
pesguisa, uma coisa assim. Entéo o
objetivo é classificar
mesmo(..)"” (A6)

Notase que a avdiacdo esta sendo
confundida com 0 momento de atribuicéo de
notas ou que se andisa e julga aquilo que os
aunos foram capazes de desenvolver, ao
contr&rio do que deve acontecer segundo
Saul (1994) e  Desprebiteris (1989).
Pinheiro e Baptista (Sd), Luckes (1998) e
0s préprios aunos entendem que a avaliacéo
néo deve ser um indrumento de selecdo que
indica 0 duno o lugar que €e ocupa em
relacdo aos colegas, mas Sm indicar até que
ponto seus esforgos estdo no caminho certo.

A avdiacdo deve promover e ndo
sdecionar, posshilitar ab auno aprender
com seus eros, pemitir a0 professor
reconhecer 0 esforco e dedicacdo dos
aunos.

A idéia de avdiacdo como uma pratica
setiva, que os dunos véem presente no
Indituto de Fisca, também data de longa
data. Souza (1994), afirma que, desde que
Se comegou a adotar a préatica da avaliacéo
eda foi em dguns momentos bastante
sdetiva e crue. Para Ogiba (1992), a
utilizagdo, por muitas indituigdes de ensino,
da avaliacdo como instrumento de sdlegéo é
uma conseqiéncia de nossa sociedade
copitdista, da influéncia do pensamento
liberd na educacdo, que ab mesmo tempo
em que defende que todos tenham acesso a
exola e oportunidades iguails, gera O
individudismo e a competicéo.

Ede contexto pode né& judificar os
professores transformarem a avaiacd em
um insrumento de sdlecdo, consderando
que as "ideologias' presentes na sociedade
podem influenciar, mas nd& podem
determinar 0 que o professor deve pensar.
No entanto, uma vez que elas podem
influenciar, contribuem para a compreenséo
do porqué de a avdiacdo estar para muitos
edritamente  relacionada a  medidas
quantitativas, julgamento de resultados, a
insrumentos bastante objetivos que buscam
gpenas a classificacéo e ndo o favorecimento
da gprendizagem.

Diante de uma sociedade competitiva, onde
vence aquele que estiver melhor preparado,
que se destaca em relacdo aos demais, é
possivel entender porque a maioria dos
professores acreditam que quanto mas
exigentes forem nas suas avdiagdes, quanto
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mais os adunos forem cobrados, mais estaréo
0s gudando a ndo sofrerem tanto
posteriormente.

E importante considerar, conforme nos
lembra Facéo filho (1995), que a forma
como O professor ensna seus alunos e os
critérios de avdiacdo de que e utiliza sdo
uma conseqiéncia de sua formacdo, das
condi¢Oes de trabalho que |hes sBo dadas,
da concepcdo que tem de sociedade,
educacdo, ensno e avdiacdo. Freitas
(1995), coloca que os proprios objetivos da
avaiagdo estdo relacionados com o conceito
gque s tem de educagdo, homem e
sociedade. Sendo assm, a postura que
determinados professores assumem, muitas
vezes, com seus aunos, € resultado das
exigéncias percebidas no proprio sstema
socid em que et inseridos. Os aunos
acreditam que, para os professores, a
avdiacdo estd edritamente relacionada a
nota, a medida. E os professores colocam
que a preocupacéo sO com a nota € dos
aunos.

Sordi (1993), em sua pesquisa redizada
também com aunos de um curso superior
(Enfermagem), congtatou que havia, por
parte dos dunos, uma grande insatisfacéo
com as préticas avdiaivas presentes no
curso. Predominando nas mesmas, assm
como 0s aunes gpontam no curso de Fisica,
a concepcdo classficatoria de avaliagdo, ou
sga, a énfase é dada a nota e ndo a0
conhecimento. Outros resultados, que
coincidem com o presente estudo foi a
"visdbo distorcida do ero" e o “privilégio
dado a memorizacdo”. A semehanca de
aguns resultados pode ser explicada pelos
professores, tanto do curso de Enfermagem
quanto dos de Fisica, integrarem uma mesma
sociedade, voltada para objetivos comuns, e

por  gpresentarem  uma  Cconcepcao
semel hante de educagéo e ensino.

A preocupacdo dos professores com anota
pode resultar tanto da crenca de que ea
rellmente |hes diz se o duno foi cgpaz de
gprender ou ndo, como acreditam os aunos
que os professores pensam, ou  das
exigéncias burocréticas do sstema, ou sga,
0 professor precisar, por exemplo,
apresentar a Coordenacd do curso um
registro do desempenho dos aunos, sendo a
nota a forma mas usud de representacéo
do mesmo.

Assm como os professores tém seus
motivos para se preocuparem com a nota,
nd se pode negar o vaor, que oS
professores dizem, que os alunos déo a ea.
A necessdade de serem agprovados, o
reconhecimento dado a nota, pela propria
Indtituicdo de Engno, acaba gerando a
necessdade do duno vdoriz&la também.
Para conseguir uma bolsa de pesquisa, por
exemplo, ou participar de programas
(monitorias, cursos ec) que a universdade
oferece 0 duno precisa ter um bom
desempenho, entendido como a "boa-nota”.
Vaorizar a nota ndo parece ser 0 problema
O problema é quando a preocupacéo tanto
por parte dos alunos quanto dos professores
passa a s sO com a nota, e a
gorendizagem, que deve ser a prioridade,
acaba sendo deixada de lado. Na opinido
dos aunas, is0 é 0 que acontece, N0 CUrso
de Fisca A nota acaba assumindo maior
importancia para 0s professores e
consequentemente para os alunos. E possivel
perceber a prética pedagdgica voltada para

® Express3o usada, neste contexto, parasignificar a
nota que corresponde a média de aprovacdo parao
aluno ndo precisar do exame ou a nota que esta
acimadamédia.
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O exame e nédo paa O ensno e
gprendizagem.

Conforme Freitas (1995) 0 processo
avaiativo a que os dunos sfo submetidos é
todo organizado por outras pessoas, €
externo a des. Desde as s&ies inicias 0s
adunos sfo congantemente  medidos,
classficados e rotulados por meio de uma
avaiacdo. Somente a produgéo que assume
um valor parao professor é que tem também
um vaor para o auno. Os alunos néo
produzem para S mesmos, para
aprenderem.(p.213)

Segundo Luckes (1998) o sstema de ensino
esta interessado na quantidede de aunos
aprovados e reprovados, os professores
utilizam-se constantemente das provas para
avdiar os estudantes, os quais ficam sempre
na expectativa de serem aprovados ou
reprovados. Logo no inicio do ano letivo os
aunos estdo interessados em saber como
seréo avaiados, 0 que terdo que fazer para
conseguirem a aprovagdo. Durante o ano
letivo, os professores lhes atribuem notas,
as observam, caculam suas médias, como se
nada tivessem a ver com 0 processo de
ensino-gorendizagem. E  importante
mencionar, conforme nos lembra Freitas
(1995:225), que ndo se trata de condenar
0s aspectos relativos a classificacdo dos
alunos, mas sim todo um conjunto de
praticas que classifica, disciplina e afeta
valores e atitudes dos alunos. O aspecto
classificatorio € apenas a ponta do
iceberg.

Os professores, do curso de Fisica, em sua
maioria, mostram-se a favor da avaiacéo, a
medida que acreditam que ela contribui para
0 gorendizado do aduno por levalo a
estudar. Na visdo dos professores é
estudando que se aprende.

Apenas um dos professores afirmou n&o
gostar da avdiacdo. Mas, a vé como um
"ma necessiio’, porque € praticamente
impossivd ndo avdiar e ndo ofrer
avaiaches. Ele afirma que ndo s avdia os
dunos, mas também é congantemente
avdiado, sgja pelos préprios dunos ou pelas
ingtituigoes de que faz parte. O que pensa o
professor vai de encontro com 0 que nos
lembra Matos (1995), ou sgja, ndo ha como
fugir daavaiacéo.

Somos  condantemente  avaliados e
congtantemente levados a fazer avaliacbes. E
preciso, portanto, aprender a conviver e
lidar com elas.

CRITERIOSE INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO : BUSCANDO O
CAMINHO DA APRENDIZAGEM

Os professores do curso de Fisica da
UNICAMP deixam claro os critérios, mas
ndo abrem a posshbilidade de negociacdo
porque afirmam que s obrigados a
seguirem a deliberacéo, o que implica, ainda,
na utilizagdo da prova como, praticamente, o
anico ingdrumento de avdiacdo da
gprendizagem .

A deliberacdo do Indituto de Fisica sugere
critérios homogéneos de avaiacdo, ou sga,
todos os professores, com excegdo dos que
gpresentarem uma  nhova  proposta
fundamentada a Coordenacdo, devem
avdiar os dunos da mesma forma Aos
estudantes, fica claro, desde o inicio do
CUrso, portanto, como seréo avaliados. Esse
€ um aspecto que ndo deixa de ser positivo.
Antes da homogeneizacdo dos critérios,
segundo um dos professores, os dunos n&o
sabiam como poderiam ser avdiados, cada
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professor os avdiava de uma forma
Conforme Almeida (1997), discutir os
critérios de avaliacdo € necessrio para estar
orientando ndo s os dunos, mas o préprio
processo de avdiacdo. Explicitar os critérios
faz pate do compromisso que uma
indtituicdo de ensno tem com a congtrucéo
do conhecimento dos aunos. Para a autora,
n&o sdo todos os professores, ingtituigdes de
ensino que Se preocupam com a questdo dos
critérios, tdvez, pdo fao de exidirem
diferencas de contetido entre as disciplinas e,
portanto, entre os objetivos que cada uma
quer atingir.

Embora sgja postivo para os alunos esta
Stuacdo no curso de fisca de saberem
como seréo avaliados, uma das principais
gueixas em relacdo a inadequacdo do
sistema de avaliagdo do curso de Fisicaé o
fato de serem avaliados sempre por critérios
objetivos, que envolvem um Unico tipo de
avadiacdo: as provas, testes e listas de
exercicios. Uma conseqiiéncia do fato dos
professores seguirem a ddiberacéo.

"(...) porque eu acho que a prova,
como é feita aqui, eu acho que nao
avalia o aluno, entendeu. Eu acho
gue vocé podendo pegar umas
guestbes, poder fazer em casa, eu
acho que vocé aprende muito mais.
Mas, se isso fosse cobrado em
prova tudo bem. Mas, realmente
n&o sdo. As vezes o professor te da
uma lista de exercicio e depois
chega na prova nada a ver".(...)O
tipo de avaliacéo néo correspondia
com aquilo que aquilo que era
dado, com a matéria. Tava sempre

fora, né."(A5)

Se por um lado avaiar os dunos da mesma
forma significa homogeneizar os critérios de

avdiacdo, possbilitando aos dunos n&o
ficarem desorientados quanto a forma em
gue serdo avdiados, por outro lado, um
Unico tipo de avdiacdo, segundo Souza
(1994) pode né&o posshilitar uma visio do
verdadeiro desempenho dos estudantes.
Ese ndo pode ser identificado s peo
processo formal que sdo as provas, uma vez
gue, o processo informa que condste em
aividades diversas, como por exemplo,
observacles, registros, atividades propostas
em aulatambém é importante, ou sgja, dizem
muito sobre a gprendizagem de um auno.
Mesmo porque se a avdiagdo formd e
informal esto interrelacionadas congtituindo
aspectos de um Unico fendbmeno, como nos
lembra Freitas (1995), porque considerar
gpenas uma ddas (a forma) ? Apenas um
dos professores deixou claro em suafdaque
quando se avdia um duno ndo se olha
para a prova (avdiacdo formd). Ha fatores
subjetivos que influenciam o processo de
avdiacdo do auno.

Autores como Souza (op.cit), Almeda
(op.cit) e Antali et d. (1995), mencionam
gue nd0 s deve avdia o aduno por um
Unico instrumento ou tipo de avadiacéo.

A proposta de outras atividades dém da
prova, por exemplo semin&rios, trabahos
sobre 0 assunto em que etad sendo
estudado, significa permitir ao professor néo
S0 avdiar 0 desempenho globd dos aunos,
mas também conhecer como os aunos se
saem em diferentes propostas de trabaho.
Nem todos os dunos tém o mesmo
desempenho em diferentes tarefas porque
eles mesmos o diferentes. A diversdade
de propostas, portanto, pode dar uma
chance, por exemplo, aos aunos que ndo
conseguem s sar bem em uma prova
ecritaair bem em uma gpresentacéo ord e
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também favorecer o desempenho ddes
naguelas atividades que ndo costumam se
sar tio bem. O ensno e a avdiacéo
precisam considerar as diferencas entre os
aunos. Conforme nos diz Perrenoud (1986
apud Villas Boas, 1993) ndo consderar as
diferencass é uma forma de gea
desigualdades.

Ao consderarmos a individudidade de cada
um e que a gprendizagem ndo ocorre de uma
Unica forma, vocé gprende, por exemplo,
lendo, ouvindo, discutindo, escrevendo,
porqué avadiar os dunos edritamente pela
prova? Para muitos ha disciplinas que ndo
permitem vaios tipos de avdiacdo, mas
porqué, entdo ndo diversificar naguelas que
em que for possivel. Sera que reamente é
necessario que professores de disciplinas
com conteldos diferentes precisem avdiar
0s alunos do mesmo jeito? Parece que para
a maoria dos professores a prova é
insubdiituivd e aé mesmo infdivd . E
importante condderar que a prova sozinha
néo da conta de explicar o desenvolvimento
do auno.

A utilizacdo de outros tipos de avdiacéo
dgnifica também dar aos dunos a
posshilidade de lidarem com diferentes
SituacOes e contribuir para que os auncs se
tornem ainda mais aprendizes independentes.
Conforme nos lembra Godoy (1995), diante
de uma sociedade que vem passando por
tantas mudancas tecnoldgicas e socias, em
que as informagdes sdo modificadas a todo
momento, 0s  conhecimentos  s&0
congantemente atudizados, € fundamental
gue a Educacdo Superior leve os dunosa se
tornarem aprendizes independentes para que
estgam preparados para lidar, no futuro,
sem tantas dificuldades com as mais diversas
Stuagoes.

O fato dos dunos serem predominantemente
avaliados por provas escritas que acontecem
individuamente, na sda de aula, sob um
tempo determinado, pelo  professor,
contradiz, de certa forma, 0 atual modelo de
organizecdo do trabalho Pos-Fordiste’,
vigente na atudidade, o qua traz entre seus
principios a vaorizacdo do trabdho em
equipe. Alunos que ndo sdo preparados para
trabdharem em eguipe e O em wua
formacdo académica submetidos apenas ao
trabaho individua, podem correr maior risco
de terem mais dificuldades para trabaharem
em grupo, quando se encontrarem em
organizecbes que lhes exigirdo essa
habilidade.

Propor aos dunos, portanto, outros tipos de
avdiagdo que ndo SO a prova individud,
pode ser uma estratégia de ndo apenas Ihes
oferecer  dtuagbes diverdficadas de
gprendizagem, mas também de oferecer
instrumentos criticos para viverem no mundo
do trabaho em transformacao.

Um dos questionamentos também presentes
na literatura mundia sobre avaiacdo da
goprendizagem no Ensino Superior, lembrado
por Godoy (Ibidem) é justamente se o
processo de avdiacdo que as universidades,
ingtituigbes de Ensino Superior tém adotado
esta, reamente, atingindo uma dos grande
objetivos que deve ter uma Educacdo
Superior: fazer com que 0 duno sga capaz
de pensar, de lidar com informagbes de
formas cada vez mais eaboradas, tornando-
0 mas consiente de que ee também é
responsavel pelo seu aprendizado.

7. Para saber mais sobre o0 model o de organizagdo
do trabalho Pés-Fordistaler Heloani (2000).
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No que s refere a  responsabilidade de
competéncia do auno em reacdo a0
gorendizado, parece assumir segundo um
dos professores, uma grande importancia.
No entanto, na maioria das vezes, parece
que é ao professor que ela € delegada. A
preocupacd maior das indituicbes de
educacd0 é com o0 ensino ministrado, com
as posturas que 0 professor assume e ndo
com o auno enquanto responsavel pela sua
prépria gprendizagem. O duno é colocado,
segundo o professor, como vitima da
Stuacdo, quando naverdade ele, por ndo ser
mais uma crianca, € quem precisa motivar-
se, esforcar-se para alcancar o aprendizado.

"Olha a minha... a colocagao que
eu faria é que eu vejo, nés aqui...,
... que se pde pouca énfase na
quest&o que o aluno tem um papel
nesse projeto ai, muito mais
importante  que, muito mais
importante que o do professor,
que é o papel de aprender. E
impossivel ensinar alguma coisa
se a pessoa ndo esteja realmente
guerendo aprender aquela coisa
(...) Sediz que nédo da certo fazer
as pessoas estudarem por medo.
Mas, quando elas estdo com medo
elas estudam. Eu acho que é muito
importante entender isso na
universidade, entender o fato que
guando se pensa ha crianga
pequena, & diz eu vou ensinar
iSSO que € importante, as vezes a
crianga fica brincando, perde a
dedicacdo, isso € coisa de uma
natureza. Agora ensinar gente
maior do que 18 anos de idade é
outra coisa. E ai, a pessoa € que
tem que t4 querendo aprender.
(...) E aqui na UNICAMP eu diria
gue se pbe demais o papel no
ensinar. Entdo, pelo que eu tenho
notado no seu trabalho, eu tenho

a impressdo, ndo sei se eu td
enganado, que toda a discusséo
sobre ensino, aqui na UNICAMP,
ela roda muito mais em torno do
professor, em termos se a sala de
aula é bonita, se a sala de aula é
fria, se o 6nibus demora ou se ndo
demora, e roda pouco em torno de
quantas horas o aluno tem que
estudar.” (P2)

A fda desse professor nos faz pensar na
airmacdo de Freitas (1997) de que a
Indtituicdo de Ensino tem que passar a idéa
de que ndo é da a responsave pela
reprovacao e Sm os proprios aunos por ndo
estudarem. E muito mais smples converter
os problemas em problemas individuais,
colocar a culpa no duno pelo seu "fracasso”
ou "md desempenho’, do que afirmar que o
aluno reprova porgue 0 sistema de ensino €
injusto. A ideologia presente, na nossa
sociedade, € aideologia do esforgo pessodl.
Aquee que ndo vence navida é porque ndo
s esforgou 0 bastante. Nas fadas dos
professores e nas afirmagdes dos alunos fica
evidente a presenca dessa ideologia, embora
muitos talvez nem tenham consciéncia dda
Para muitos professores somente o auno
gue ndo estuda bagtante ndo atinge uma
"boanota’, ou amédiasete. A ideologia do
esforco pessoal eimina, segundo o autor, as
desguddades socias. O que existe sdo
pessoas que se esforcam ou ndo se
esforcam. O sistema esta salvo. As
pessoas € que sdo vagabundas ou
nao.(p.19).

N&o parece justo culpar os professores ou
os dunos pda ausncda de uma
gorendizagem  dgnificativa  Mas  sia
importante que dguma medida fosse tomada
paa que a gorendizagem reamente
acontecesse. Serd que ndo daria para ser
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diferente? Se os professores reconstruirem
suas préticas avaliativas e passarem a ver a
avdiacdo como dgo dém da verificacdo de
objetivos acancados, didogando com os
adunos, sarvindo de intermedi&io as suas
dificuldades, e se os alunos procurarem fazer
o melhor que puderem para dcancar a
gprendizagem (interessando-se, estudando,
participando), ndo deixando €es mesmos
que se perca a verdadeira funcéo da
avaliacdo, pode-se dizer que da para ser
diferente. A gorendizagem deve s uma
meta de ambas as partes. professores e
aunos.

Conforme Fdcdo Filho (1995), a
gprendizagem é uma conseqiéncia do ensino
ministrado, portanto, ndo se pode pensar em
avdiar gprendizagem sem avdiar 0 ensno.
Avdiar 0 ensno implica avdiar o professor,
suaformacéo e condigdes de trabaho.

Nas faas dos professores ndo aparece em
nenhum momento a possibilidade dos aunos
néo aingirem um "bom desempenho” porque
h&4 fdhas no mé&odo de ensno. As
dificuldades dos aunos séo sempre degadas
a ees mesmos por ndo terem estudado o
auficente (ideologia do esforgco). Essa
percepcdo vai ao encontro com a dificuldade
gue os professores tém em assumir que o
problema ndo esta no aluno mas pode estar
sm na sua metodologia, conforme nos
lembra Freitas (1995).

CRENCAS SOBRE OS
MECANISMOS QUE FACILITAM E
INCENTIVAM O PROCESSO DE
ESTUDO E APRENDIZAGEM

Os adunos et sempre tendo que se

preparar, principamente, pela resolucéo de
listas de exercicios, para serem avaiados.

Para os professores as listas sdo importantes
porque levam o duno a ndo estudarem
apenas na véspera da prova. No entanto, os
aunos ndo as entendem como contribuinte
para sua aprendizagem. Muitas vezes, eas
s80 solucionadas mecanicamente, porque 0s
alunos se véem sobrecarregados, tendo que
resolvé-las e estudélas em pouco tempo.
Nem sempre eles déo conta de fazer todas
as listas propostas. Mas, para néo
prgudicrem  suas  notas, acabam
encontrando dternativas para néo deixar de
fazé-las. Eles se organizam, por exemplo, de
modo que cada aluno fique responsavel por
uma lista ou dguns exercicios e em seguida
trocam as respostas, conseguindo entrega-la
no prazo estabelecido pelo professor.

Os proprios adunos admitem que essa
Situacdo ndo gera gprendizagem porque se
resume a uUm processo mecanico de
resolucéo ou copiade listas.

"(...)0 que eu vejo € que a
graduacao da Fisica, faz com que
as pessoas, com que os alunos
caiam num processo Mmecanicista
de fazer lista, de estudar para a
prova, de estudar para a aquilo
gue vai cair. Eu acho que é um
processo assim, pra mim, eu vou
dizer pra mim, e 0 que eu vejo
dos meus amigos assm. E uma
coisa assim, € um ritmo louco em
gue vocé chega na hora vocé nem
sabe 0 que t& fazendo, vocé ta
fazendo porque vocé tem que
fazer, porque vocé tem que
passar, quer dizer, € um continuo
desespero.” (Al)

No entanto, este panorama se repete diante
do fato dos dunos cursarem mais de uma
disciplina por semestre, tendo, portanto,
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mas de um professor que segue a
deliberacéo, e, portanto, avalia os aunos da
mesma forma ( provas e lisas de exercicios).

Os dunos pecebem que, paa oS
professores, as provas e listas S0
fundamentais para leva-los a estudarem. As
faas dos professores, reamente, confirmam
percepcdo. Na opinido da maioria
deles, é somente estudando, por meio da
resolucéo de listas, dedicando-se a disciplina
forado horario de aula, e fazendo avaiaches
gue 0 auno consegue gprender, adquirir um
conhecimento que ultrgpasse 0 que possul.
Alguns professores fdam que todo ser
humano precisa de uma certa presséo para
se dipor afazer dguma coisa. Sendo assim,
€ preciso fazer pressdo para que o auno
estude. As provas, as listas sfo maneiras de
pression&|o.

Antoli et d. (1995) afirmam que os
professores, para avdiarem os dunos, s
utilizam quase somente de exames escritos,
0S quas contribuem gpenas para que O
contelido sgia memorizado. Para os autores
as avdiagles deveriam vdorizar mais aguilo
que realmente os aunos compreenderam e
passaram a dar um significado (a quaidade),
do que o nimero, por exemplo, de capitulos
e elapas que ele, enquanto professor,
transmitiu aos aunos (a quantidade dos
conhecimentos). E o motivo, segundo ees,
va ao encontro com a mensagem dos aunos
de que a dmples memorizacdo de
conhecimentos €/ou informagbes ndo é
garantia de gprendizagem.

A redidade descrita de que, no curso de
Fisca, os adunos sGo predominantemente
avaliados por provas escritas, que muitos
sentem que as avaiagies que fazem se ddo
em um processo mecanico de aulas,

resolucdo de listas, se preparar e fazer a
prova, que essas provas, nem sempre sfo
bem eaboradas e contemplam apenas o que
o duno foi treinado a fazer torna possivel
levantar a hipotese de que essa Situacéo
contribui para que os alunos n&o consigam ir
aém da smples memorizacéo do contelido.

Acaba fugindo de uma das principais metas
da Educacdo Superior um sSstema de
avdiacdo em que as avdiagies exigem, a
todo momento, muito mais memorizacdo do
contetido do que  entendimento,
compreensdo, reflexdo, como agponta 0s
adunos do curso de Fisca. No entanto, é
possivel pensar, que pode estar havendo
uma "fadha na comunicacéo" de professores
e adunos, ou sga muitas vezes ©s
professores podem eaborar uma prova
pensando que ela contempla muito mais que
amemorizacao, e na verdade, os aunos néo
conseguem perceber nela o que esta além da
memorizacdo do processo de resolucéo de
exercicios.

Neste eixo insere-se a questéo referente a
média sete no curso de fisica como condicdo
para ser dispensado do exame.

Segundo os aunos, é a média sete para que
ndo precisem do exame, indituida pea
mesma ddiberacdo, que trouxe a
homogeneizacdo dos critérios de avaliacéo.
O artigo 4 diz que o duno que obtiver nota
de aproveitamento A 3 7,0 serd dispensado
de exame e 0 artigo 5 menciona que o auno
gue obtiver nota de gproveitamento < 7,0
deverd s submeter a0 exame find
(Déliberacéo da Congregacdo do IFGW no.
154/93). Segundo um dos professores, a
média sete também foi uma das medidas
tomadas para garantir a quaidade do ensno
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ministrado no curso de Graduacdo do
Indtituto.

A percepcéo dos aunos coincide com a
findidade que os professores véem na média
sete. Para os professores, a média sete é
uma forma de pressonar os dunos a
estudarem muito mais, do inicio ao find do
curso. Porque para ndo precisarem do
exame ndo adianta irem bem apenas na 1 e
2" prova, conseguirem a média de aprovagio
e dar o curso por encerrado. E preciso
fazerem também a 3 prova, portanto,
estudar até o fina do curso, se ndo quiserem
ir para 0 exame. A maioria dos professores
(N=5) mostram-se a favor da média,
justamente por acreditarem que com ea os
alunos passaram, redmente, a estudar muito
mais que antes.

Para o0s professores que partem do
pressuposto de que pressionar os aluncs a
edudarem € redmente importante para o
gprendizado, e que os adunos passaram,
portanto, a gprender mais que antes, a ter
maiores possibilidades de aprendizagem, é
naurd que a média ste assuma uma
dimensdo pogtiva

No entanto, é preciso considerar, até mesmo
diante das fdas dos dunos, que nem sempre
s pode dizer que estudar mais sgnifica
agprender mais, ou sga, estar o tempo todo
reolvendo lidas, fazendo avdiaghes e
conquistar a nota 7.0, para n&o ir para o
exame, ndo necessariamente dgnifica a
concretizacdo da aprendizagem. Além disso,
alunos comprometidos com seu curso que
guerem reamente gprender ndo precisam
de pressdo para estudarem.

Alguns dunos mencionam  buscarem
conhecimentos at€ complementares aos

vistos em sdla de aula e cobrado em listas e
provas, mas a maioria dos professores néo
reconhecem seu interesse, dedicacdo e
esforgo. Esses aspectos, que condituem a
avdiacdo informd, néo entram na avdiacéo
que os professores fazem dos alunos. Pode-
Se entender esse ndo reconhecimento, como
uma consequiéncia dos professores, muitas
vezes, ndo serem proximos dos aunos, em
virtude da fata de interesse dos professores
para com as atividades extras que o duno
rediza ou até mesmo do grande nimero de
aunos que muitos tém. Segundo Hoffman
(1991) acompanhar as dificuldades dos
dunos em sdas com um ndmero muito
grande de dunos ndo é uma tarefa facil.
todavia, estabelecer vinculos com os adunos
parece ser fundamenta para o processo de
gorendizado, inclusve na universdade
conforme gponta o estudo de Grigoli (1987).

ASRELACOES PROFESSOR ALUNO
NO CONTEXTO DASPRATICAS
AVALIATIVASNA UNIVERSIDADE

Em muitas respostas dos dunos fica
evidente a necessdade que sentem dos
professores lhes serem mais proximos, mais
abertos a0 didogo, acreditando que sfo
capazes de estudar sem ser sob presséo.
Para €les, a auséncia de conversas sga
sobre 0 contelido, sobre 0 que pensam da
forma com que sfo avdiados ou de
informacdes a respeito de sua gprendizagem,
também interfere na avadiacéo.

Percebe-se que é muito importante, para o
auno, um retorno de sua aprendizagem, de
uma informagdo a respeito da quaidade do
seu desempenho, ou sga, um feedback, o
qua muitas vezes néo basta que sga dado
smplesmente por uma nota Os aunos
acreditam que o didogo entre o professor e
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0 aduno assume diante da avdiacdo grande
importancia. O professor pode dar ao auno
informagdes que a nota por S mesma ndo é
capaz de fornecer. Nota-se que para 0s
aunos a avdiacdo deveria seguir a proposta
de Hoffman (1993) sendo, portanto,
mediadora, ou sga, se opor ab modeo
“transmitir-verificar-regisrar”,  tornando-se
mas um momento de didogo, troca de
idéias, entre o professor e seus aunos.

Uma das sugestdes mais apontadas, pelos
aunos, para tornar o0 sstema de avdiacéo
do curso de Fisica adequado, dém da
mudanca na forma como sfo avdiados,
seria que os professores mudassem Suas
concepcdes de endno, avdiacdo e
gorendizagem, posshilitando  uma maior
comunicacdo, confianca e aé mesmo
amizade entre professores e aunos.

"Olha, eu acho que primeiro eles
tem que abrir um pouco a cabeca
deles pra essa histéria de
avaliagdo. Algumas concepgoes
gue eles tém sobre ensino e sobre
0 que é aprendizagem, na minha
opini&o, sao total mente
equivocadas, ultrapassadas, sabe,
e até meio nazista, as vezes. Esse
negécio de sO a gente ser media
sete na UNICAMP toda, sabe, isso
cheira um...um sei la...um...cheira
um nazismo. Sabe um nazismo em
gue nés somos 0s bons, né, cheira
um negocio assim. E eles ndo tem
tanta confianca na gente, sabe, ai
gue t4 o outro ponto crucial da

histéria (...)." (A2)

O atendimento extra-classe para a resolucéo
de dividas que os aunos possam ter, que
todos os professores do curso de Fisica
oferecem, logo no inicio do curso, pelafda
dos dunos, parece ndo ser suficiente para

gue se sintam a vontade para procurélos em
qualgquer momento. Para 0s aunos é como
s houvesse uma bareira entre des e a
maioria dos professores, por mais que eles
se disponham a aendé-los fora do horério
de aula. Segundo um dos aunos, o fato da
maioria dos professores serem distantes, ndo
$£ mosirarem  preocupados com  a
gorendizagem do auno, contribui para que
os aunos criem uma imagem de professor,
gue, muitas vezes acaba aé impedindo os
aunos de conseguirem reconhecer oS
professores que so diferentes, ou sga, que
$ preocupam com O duno e sua
gorendizagem.

Um dos dunos que afirmou ser bem
recebido pelos professores, fez a
obsarvacdo de que a maoria dos
professores recebem mehor os adunos na
sua sda do que quando estéo em aula. Ao
consderarmos a perspectiva de Fretas
(1995), de que a aula é um produto da
escola capitaista, surgindo para legitimar a
separacado  entre  trabdho manud e
intelectua, e que diada aos processos de
avaiacdo assegura toda uma edtrutura de
poder no interior da escola, parece viavel
pensar na posshilidade de que a alla
ministrada no espaco fisco sdade-aula a
quad agresenta tradiciondmente  uma
hierarquia entre professores e aunos, em
gue o professor dtuase em um  nive
superior, sendo o detentor do conhecimento,
"obrigd' o professor a ndo se goroximar
tanto de seus dunocs.

No entanto, nd0 se pode descartar como
uma outra explicacéo o fato da dificuldade
que muitos professores tém em lidar com
turmas muito grandes. O grande nUmero de
adunos dificulta que o professor dé um
"tratamento especid” a todos os dunos no
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momento da aula. Atendimento esse, que em
sua da, individudmente com o duno torna
L masviavd.

E muito importante rdembrar que faar em
maoria ndo dgnifica faar de todos os
professores. Ha agqueles docentes que sdo
diferentes. Os dados deste estudo referem-
Se gpenas a 6 dos professores do IFGW, o
gue ndo permite, e nem € edta a intenco,
uma generdizacdo totdizante. Contudo, a
questdo da relagcéo professor-auno esteve
téo presente nos dados dos aunos, que se
pode pensar na possbilidade de que se
houvesse uma melhor rdacdo damaioria dos
docentes com os discentes talvez as préticas
avdiativas fossem mais enriquecedoras para
ambos, tornando-se, efetivamente,
oportunidades de aprendizagem.

Freitas (1995), nos lembra da importancia
da interacéo entre o professor e 0 auno
durante todo o tempo em que ficam juntos
em sda de aula. Segundo de, esse é o
aspecto mais importante e néo a avadiacao.
A avdiacdo ¢é quem registra o resultado
dessa interacdo. Um desdobramento que
emege nete exo é a imagem que O
professor faz do auno.

Para 0s estudantes os professores parecem
néo ter consciéncia de que o duno que néo
tirou uma "boa notd', ndo € sempre o que
ndo estudou ou ndo sabe a matéria. Assm,
como dingir uma "boa notd' néo
necessariamente significaque o duno saibao
gue foi ensinado e néo tenha dificuldades. O
aduno pode ir bem em uma prova néo
porque aprendeu o contelido, mas por ter
decorado 0 processo de resolucdo de
exercicios que dele seria cobrado.

Ir bem em uma prova, de acordo com o que
pensan  os dunos néd  dgnifica
gorendizagem. Além dos adunos, um dos
professores, percebe essa redidade
afirmando que nem sempre os dunos que
alingiram a média minima de gprovacéo,
para néo ficarem de exame, foram capazes
de gprender redmente o que lhes foi
ensnado. Um exemplo, dado peo
professor, s80 os de aunos que foram
gorovados em disciplinas que fizeram na
Graduacdo, e quando chegaram na Pés e
lhes foi cobrado o conteldo visto nas
mesmas, des ndo se lembravam do que
viram, porque ndo aprenderam de verdade.

Neste contexto, de que adianta atingir a
média minima de agprovacdo ou  etar
superior a da? Os proprios aunos, afirmam
que ha casos em que véo bem em uma
prova, atingem a média sete sem precisar do
exame, mas ndo foram capazes de ir dém da
memorizacdo do conteido. A aprendizagem
sgnificativa ndo ocorreu.

A FREQUENCIA E A DINAMICA
DASAVALIACOES

Embora, os dunos, em sua maoria, Sntam-
se cansados de estarem O tempo todo
estudando para as provas, que acontecem
com bastante freqiéncia, a maioria dos
aunos ndo é contra o fato das avaiagbes
acontecerem constantemente. Para 0s alunos
0 contelido ensnado durante o semestre
precisa ser avaliado durante 0 mesmo e néo
somente ao seu término.

"Isso depende muito da matéria.
Algumas matérias acho que nao
tem necessidade porque a ementa, o
conteldo, é mais ou menos uma
coisa uniforme, o assunto ndo muda
muito, né. Mas, em grande parte
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das matérias cé vé um monte de
Coisas, e se voceé escolher fazer uma
Unica avaliacéo no semestre pra te
cobrir esse amontoado de temas,
né, acho que nao seria uma boa
coisa ndo." (A8)

Para a maioria dos professores também é
importante que as avdiagbes sgam
condantes. Essa € uma forma dos dunos
estarem estudando o tempo todo e ndo 6
no fina do curso.

Larocca (1996) nos lembra também que a
idéia de avdiacdo continua ndo deixa de
edtar ligada ao controle do professor ou da
indituicio sobre o duno. As propostas
atuais de avaliacdo continua em nada
modificam o caréter seletivo. Buscando
eliminar a incerteza de uma prova final e
basear-se no periodo total de
aprendizagem, a avaliagdo permanente
tira do aluno a posshilidade de
distanciar-se das exigéncias escolares
Como ocorre com a existéncia da prova
tradicional.(p.65).

Ao voltar-se para as respostas tanto dos
aunos como dos professores que dizem
respeito ndo SO a freqiéncia da avdiacéo
meas também a findidade que véem nda é
possivel identificar que a avdiacdo no curso
de Fisca é somativa A findidade da
avdiagdo somativa, segundo  (Blomm,
Hasting e Madaus, 1975 apud Almeida,
1997) seria permitir ao professor classificar
0 duno, ter certeza se um conteddo foi
mesmo assmilado, e dribuir a0 duno uma
nota ou concelto. A avdiacdo somativa
verifica o que o auno aprendeu e o resultado
do trabalho discente e docente, ao contrario
da formativa que verifica se a gorendizagem
esta ocorrendo visando modificagtes que se
fizerem necessarias para atingi-la.

As fdas dos dunos e também dos
professores constatam uma redidade ja
gpontada, na literatura (Souza, 1994) de que
a avdiacdo gera uma ameaca para Vaias
pessoas. Todo os aunos afirmaram ter ou ja
ter tido algum tipo de desconforto ou
dificuldade no mento da avdiacédn. O
nervossmo, a tensdo e a inseguranca
resultantes, muitas vezes, da fdta de tempo
para fazerem as provas, dadas em sda de
ala em um tempo determinado, peo
professor, ao fato de acharem que n&o
estudaram o suficiente, foram os problemas
mais apontados, pela maioria dos aunos. A
cobranca dos professores e deles préprios
de que tém que ir bem nas provas, o fato de
ja terem sofrido reprovacles anteriormente,
a prépria maneira com que o professor
orienta 0s dunos a se prepararem para a
prova contribui também parao "ma estar".

(...)Eu tenho dificuldade em fazer
uma prova em duas horas, porque
eu vou resolver um exercicio eu
gosto de estudar todas as
hipGteses, eu gosto de olhar para
tudo, eu gosto de equacionar 0s
casos possiveis. Eu ndo sou de
vomitar um exercicio que eu decorei
dez minutos antes. Muitas vezes o
gue se exige €isso. "(Al).

Souza (1994) afirma que a avaliacdo, muitas
vezes, gera tanta tensdo, nos dunos, que
eses acabam deixando de serem
espontaneos e criaivos, ndo conseguindo
mostrar, portanto, aquilo que reamente
sabem.

Godoy (1995) também coloca que as
Stuacbes de avdiagdo  gparecem,
normamente, como um momento dissociado
do ensnar e do aprender, marcado por
concepeles e préticas pouco significativas
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paa professores e aunos, gerando
ansiedades, frustragbes e desencantos. Os
aunos, muitas vezes, sfo obrigados a
redizarem seus trabahos ou as avaiagbes
sobre presséo.

Hoffman (1994), menciona que s mas
exigente nas avaiagches € uma forma que
muitos professores tém de buscarem uma
escola de qudidade. No entanto, estas
acabam gerando tantas reprovacdes, que na
verdade, as avaiaghes passam a contribuir
n&o para uma escola de qualidade ou paraa
gorendizagem, mas paa a evasdo
universitaria. Alguns dunos dfirmaram
Stuacdo, dizendo que as reprovagies, a
pressito que sdo submetidos redmente
desetimula os dunos levando-os a s
evadirem.

O fato de muitos dunos estudarem e mesmo
assm acabaem indo mad nas provas
sofrendo muitas vezes reprovacOes, da
avdiacéo ser utilizada como insrumento de
sdecdn, de ndo terem seu  esforgo
reconhecido, pelo professor, de se priorizar
a nota em detrimento da gprendizagem
acaba deixando muitos aunos frustrados,
comprometendo a auto-estima, levando
muitos ao desanimo, a depressao, a evasao.

Santos (1995) afirma que a manifestacdo de
sentimentos  negativos nas  Stuagbes de
avaiacdo podem ocorrer em maior e menor
grau dependendo de como o professor
exerce seu poder, ou sga, dependendo das
relacbes que ocorrem entre professores e
aunos.

Freitas (1997) aerta para o cuidado que o
professor como um profissond deve ter em
néo permitir que a avdiagdo informd, a qua
refere-se as observacles, concetos, juizos

que faz do duno, influencie na rdacéo que
ee estabdece com o mesmo. Caso
contraio, pode acabar interferindo na
avdiacdo formal, nas condigdes de
gorendizagem do aduno e na sua auto-
imagem. O duno, com aguda do Sstemade
ensno, do professor e de seu "baxo
desempenho® nas  avdiagbes, pode
transformar a imagem que tem s 9§ mesmo
naimagem de um derrotado.

Segundo um dos aunos s houvesse uma
preocupacdo maior por parte do sstema
com 0s dunos, s houvesse mais estimulo,
muitos ndo abandonariam Seu curso.

Essa redidade confirma um estudo feito na
Universdade de Zaragoza por Escorza
(1995 agpud Antoli et a, 1995). De acordo
com este estudo a forma como a avaiacdo
vem sendo redizada, distante da importante
funcdo de favorecer o processo de ensino-
aprendizagem, tem contribuido para que os
adunos s= evadam da universdade, ou
dexem de redizar exames na intencéo,
talvez, de evitar uma reprovacdo, a qual néo
sabelidar amaioriaddes.

Professores e aunos n&o discordam da
colocacdo de Demo(1995). Para o autor
embora ninguém goste de ser avaiado, da
avdiacdo representar para muitos um
incdmodo, por ndo atingir, muitas vezes, um
de seus principais objetivos educacionais
que é verificar a gprendizagem, ela faz parte
do processo educativo e hoje, diante do
desafio da qudidade, da é vita como
necessria

O processo de avaliagdo ndo € neutro, ou
sga, €le se da a partir das crencas dos
professores, alunos, indituicdo de ensno e
da prépria sociedade, refletindo as
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concepcdes que esses tém sobre a mesma.
Percebe-se que estd presente, neste
processo, diversas contradigbes, uma vez
que, muitas vezes, o discurso que se tem de
gue a avdiacdo redmente é importante para
a concretizacdo da aprendizagem ndo
assume 0 seu red dgnificado, ndo é posto
em prética, @ mesmo tempo em que nota:
se, nos docentes, um desgjo de mudar, de
ndo deixar se perder a verdadeira funcdo da
avdiacdo. A avaliacdo, em aparéncia
diagnostica dificuldades para possibilitar
recuperacao, mas em esséncia, contradiz
esse proposito. (Freitas, 1995:236).

Luz (1997) e Perrenoud (19998) nos
lembram que nd h4 um consenso  da
mehor forma de se avdiar um auno. Mas,
segundo Luz (1997), hA um ponto em
comum entre todos 0s que se encontram
envolvidos no processo de ensno-
gprendizagem: a necessdade da avaliacéo
para orientar e reorientar 0 caminho do
Mesmo.

CONSIDERACOESFINAIS

O interese em edtudar a avdiacéo da
goendizagem na univerddade, nhum
momento em que politicas avdidivas so
assumidas como prioridade no aua
contexto politico brasileiro, ganha relevancia
sngular para a compreensio critica do
processo ensino-aprendizagem materidizado
em diferentes cenarios académicos.

As vozes de dunos e professores foram as
fontes da presente pesquisa que, ao ter
como objetivo identificar, caracterizar e
analisar as préticas avaliativas existentes
do curso de Fisica da UNICAMP, a partir
da ¢dtica de alguns de seus professores e
alunos, posshilitou um entendimento mas

amplo e critico das representactes que tém
orientado as praticas avdidivas, tendo no
curso de Fisica da UNICAMP um espaco
fecundo de aprendizagens em direcdo a um
ensno  superior  de qudidade as
contradicbes aprendidas, as dificuldades
encontradas, 0s desencantos mapeados,
foram resgnificados nos movimentos dos
sujeitos de olhar para o préprio cotidiano e
sobre ee produzir um conhecimento.

Dentre os eixos que marcaram a andise e
interpretacéo dos dados coletados, destaca
% a funcdo fundamentd da avaiacdo no
contexto das  préticas  educativas
intencionals, deliberadamente organizadas e
vinculadas a um dado sstema educaciond,
nédo somente para verificar o produto da
gorendizagem (‘se 0 aduno aprendeu ou

néo’), mas,  principdmente, como
monitoramento de processos  de
desenvolvimento e gprendizagem,

abrangendo todos os sujeitos e os diversos
aspectos que interagem na materidizacdo de
uma proposta pedagdgica.

Importante realcar, ainda, as
concepgbes de professores e
alunos e seus movimentos de
convergéncia, afastamento e
contradicéo, sinalizando o quéo
necessario que o didlogo
encontre espaco de construcéo,
em que as crencas e valores dos
sujeitos possam ser discutidos e

negociados. Interagir em
situacbes de aprendizagem deve
implicar partilhar opgoes,

caminhos e alternativas.

A partir deste estudo outros recortes se
anunciam, gorofundando angulos ndo
explorados e estruturando relagcbes com
Outros cursos da universidade na certeza de
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gue tomar a avdiacdo da agprendizagem
como objeto de investigacdo condtitui-se
numa via de entender as préticas
pedagdgicas, as escolhas dos aunos, as
condigdbes inditucionas, enfim de
compreender o proprio espaco universitario.

A avdiacdo da gprendizagem revease
multipla e complexa, demandando olhares de
diferentes perspectivas para que a amplitude
e magnitude do fendmeno educetivo possam
ser gpreendidas de maneira mais consistente,
critica e com reas posshilidades de
transformacao.
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