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O IMPREVISTO NO ESPACO DA EDUCACAO INFANTIL

Sueli Helena de Camargo Palmen

RESUMO: Este artigo é resultado de uma pesquisa redlizada em creche de universidade
publica estadual. Aborda as relagdes crianca-crianca, crianga-adulto, permeadas pelo espaco-
fisico, verificando qua ainfluéncia da organizacdo espacia na prética educativa. Coloca para
discussao e reflexdo a importancia das trocas de saberes entre 0s diversos sujeitos que fazem
parte da creche, a importancia do plangamento educacional e a importancia da organizagéo
espacial, lembrando que estes elementos podem favorecer ou ndo O surgimento dos
momentos de imprevisto na educacdo infantil, enquanto a participagd da crianca no
plangamento.
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ABSTRACT: This article is result of a research redlized in day-care center of public state
university. Emphasis the child-child relationship and child-adult relationship permeated by
physical space checking what the influence of the spacial organization in the educative
practice. Put to discussion and reflection the importance of the chance of knowledge between
different citizen that compose the day-care center, the importance of the planning educational
and the importance of the spacia organization remind that this components can collaborate or
can't collaborate the emerging of unpredictable moment in the early childhood education.

KEY-WORDS Day-care center; Physica space; Planning education; Unpredictable;
Childhood culture; Childcare; Education..
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Este artigo traz parte da minha pesquisa
(para o Trabalho de Conclus3o de curso® )
redlizada no CECI> - Centro de
Convivéncia Infantil, que compde o
quadro de Programas Educativos®
existentes dentro da Universidade
Estadual de Campinas, campus de Baréo
Gerado/ Campinas.

Trataese de uma creche no loca de
trabalho e em universidade publica e que
traz em s a especificidade de ter sido
criada visando atender aos direitos de
suas funciondrias a educacdo e cuidado
para seus filhos durante o periodo em que
trabalham no interior dessa universidade.
O seu funcionamento se da em periodo
integral, voltando-se a educagédo e
cuidado de criangas que se encontram na
faixa etaria que varia de 3 meses a 4 anos
de idade, tendo capacidade de atender até
300 criangas.

Por voltar-se a essa clientela restrita,
tornase homogénea e heterogénea ao
mesmo tempo; homogénea, pois todas as
criangas que tem sua vaga nesta creche
possuem méaes que estdo no mercado de
trabaho, como funcionarias desta
universidade e heterogénea quando
comparada as creches de bairro, pois tem
a possibilidade de atender as filhas e

! Pesquisa realizada na 4rea da Educagéo I nfantil,
durante 0 ano 2000, sob a orientag&o da profa.

Dra. AnaLlcia Goulart de Faria

2 CECI — Centro de Convivéncia Infantil é
integrante da pesquisa para a dissertacdo de
mestrado de Fagundes (1997), referente a criacéo
da creche da UNICAMP e faz parte de um
programa do Governo do Estado de Sao Paulo
iniciado em 1982, denominado Programa Centro
de Convivéncia Infantil (CCl).

3 Os demai's programas educativos da UNICAMP
sd0: CAS - Creche da érea da saiide; PRODECAD
- Programa de Desenvolvimento da Crianga e do
Adolescente; EMEI - Convénio UNICAMP/
Prefeitura; Escola Estadual de  Ensino
Fundamental Sérgio Porto e Centro Estadual
Educacgdo Supletiva.

filhos de maes de diferentes profissoes,
sga ela cientista ou servidora da
UNICAMP, tornando possivel uma rica
troca cultural*. Como coloca Nogueira®
(1997) é no convivio das diferencas entre
sexos, etnias, origens culturais e nivels
socio-econdmicos que as trocas infantis
ocorrem e é através delas que a crianca
tem a oportunidade ‘e construir a sua
cultura” (p. 62).

Quanto a sua estrutura funcional, cabe
lembrar que durante sua implantagcdo, o
CECI foi composto por profissionais da
&ea da salde, como enfermeiras e
atendentes de enfermagem provindas do
Hospital das Clinicas da UNICAMP. Td
dado demonstra qual énfase foi atribuida
a0 cuidar e qual foi atribuida ao educar
nesta instituicdo de educacdo infantil, em
suafaseinicidl.

Ainda hoje compdem o quadro de
funciondrias do CECI profissionais da
a&rea da salde como: psicélogas,
nutricionista, enfermeiras e auxiliares de
enfermagem, sendo a atual diretora dessa
instituicdo uma enfermeira.

As recreacionistas que trabalham no
CECI s mulheres com uma formacéo
profissonal  diversificada, conforme
levantou Finco® (2000) através do

4 Falvia Rosemberg fez essa colocagdo sobre a
especificidade das creches em universidades
publicas, durante o 1° Seminario de creches em
universidades paulistas, que aconteceu em 15 de
setembro de 2000, na UNICAMP, envolvendo
profissionais das creches da USP, UNESP e
UNICAMP.
® Nogueira pesquisou um programa de educacso
infantil paracriancas de4 a6 anos situado na
UNICAMP visando realizar a partir desta
investigacdo o seu trabal ho de concluséo de curso
gPedagogia/ UNICAMP).

Finco realizou sua pesqguisa sobre as concepcdes
do brincar existentes entre as recreacionistas da
mesma creche a que me reportei para o estudo dos
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mapeamento dessas profissionais.
Engloba desde recreacionistas com
formacdo do antigo primario aé
recreacionistas com formacdo em curso
superior incompleto. Nado ha& exigéncia
guanto a uma formacgdo profissional
direcionada a area educacional.

Além das recreacionistas, atualmente, tal
quadro também é composto por
pedagogas, no entanto subordinadas a
diretoria desta institui¢ao.

Desde sua criagdo, o CECI da UNICAMP
apresentou em s uma natureza de cardter
assistencialista, um  beneficio  do
empregador e ndo como um direito da
crianca. (Fagundes, op. cit.; Finco, op.
cit.)

Tal postura acaba por contradizer a
legislacdo brasileira quanto & Educacdo
Infantil, que por sua vez ressalta que:

- A creche e a préescola constituem
simultaneamente um direito da crianca a
educacdo e um direito da familia de
compartilhar a educacéo de seus filhos
em equi pamentos sociais.

- A creche, assim como a pré-escola, é
equipamento educacional e ndo apenas
de assisténcia. Nesse sentido, uma das
caracteristicas da nova concepgdo de
educacdo infantil reside na integracdo
das funcdes de cuidar e educar. (MEC/
SEF/ DEP/ COEDI, 1998, val. I: 10)

No CECI, entre os critérios seletivos para
se atender a crianca em seu interior, O
vinculo empregaticio da mae’ com a

momentos de imprevisto na educagdo infantil, o
CECI.

" Destaco a figura materna, pois a implantagdo do
CECI que ocorreu durante a gestéo do Reitor Prof.
Dr. J. A. Pinotti, estava ligada a implantacdo da
amamentacdo compulsoria, atendendo uma das
determinagdes da legislagdo trabal hista, que era as

UNICAMP € o que determina a vaga na
creche, desde que associada a uma
avaliagéo da renda familiar que comprove
anecessidade deste servico. Vemos entéo
0 qudo atrelada ao direito materno esta
associada estaimagem da creche.

Quanto a sua estruturacéo fisica, o CECI
encontra-se dividido em dois prédios,
distantes entre si. S&o eles:

- O prédio do bercério, que recebe
criangas com a idade entre 3 meses a 2
anos, préximo ao prédio da FEA -
Faculdade de Engenharia de Alimentos;
e

- O prédio do maternal, que recebe
criangas com a idade entre 2 a 4 anos,
proximo do HC — Hospital das Clinicas.

Essa pesquisa abrangeu os dois prédios,
pois enfocou as praticas educativas, a
organizagdo espacial, as interagOes
crianga — crianga e as interagOes crianca —
adulto presentes tanto no bercario quanto
no maternal.

Enquanto aluna do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da UNICAMP,
desde o primeiro ano de meu curso
observava, ainda que esporadicamente, de
maneira informal e apenas externamente,
o CECI - Centro de Convivéncia Infantil
desta universidade.

Somente no 4° ano do curso de
Pedagogia, periodo em que o curriculo do
curso prevé a redizacdo de estagio em
Ingtituicdo de Educacdo Infantil € que tive
a oportunidade de fazer uma visita ao
CECl-maternal e assim conhecé-lo um

sdlas de amamentacdo no local de trabaho
(Fagundes, op. cit.). Assim, estar realizando a
amamentacdo natural quando se fosse pleitear
uma vaga para seu filho ou filha, também ja
funcionou como critério de acesso ao CECI, em
outros tempos.
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pouco mais aprofundadamente tanto
externa quanto internamente.

Através deste contato é que percebi que
seu espaco fisico externo havia passado
por reformas. Agora apresentava telas
separando 0s parques das criangas
peguenas daquelas um pouco maiores, ou
sga, 0Ss ambientes externos Sao
“parciadmente”’ abertos, pois apresentam
tais limites de territorio.

A partir dessa observacdo passe a
guestionar o porqué de ta modificacéo
em sua estrutura fisica e a questionar
também como estariam acontecendo, no
CECl, as dtuacbes educativas e o0
relacionamento entre suas criangas.

Quanto a questdo, destaco aqui que
as criancas sdo capazes de multiplas
relagbes  (Musatti, 1998), como
apresentam as teorias e pesquisas
italianas, lembrando ainda a pesguisa das
brasileiras Carvaho & Beraldo (1989) na
qual concluiram que as criangas preferem
a0 se relacionar com 0 outro, interagir
com Seus coetdneos a interagir com
adultos.

Ressalto também que "a Pedagogia faz-se
Nno espaco e O espago, por sua vez
consolida a Pedagogia” ( Faria, 1999a
70), sendo assim interessante investigar a
relacdo existente entre a organizagéo
espacial e as praticas educativas
desencadeados no  interior  desta
ingtituicio de  educagdo  infantil,
andisando 0 quanto oportunizam a
expressao infantil.

Optei por estar observando as criangas na
drea da Educacdo Infantil, em creche®,
por se tratarem de criancas

8 De acordo com a Constituicdo Brasileira de
1988, a creche € uma instituicdo de educagdo

pequenininhas, ... “faixa etaria pouco
pesquisada dentro do campo da
Pedagogia” ... (Bufalo, 1997, p. 5). Logo
decidi por observar mais de perto as
turmas do Bercario-4 (B-4) e do
Maternal-1 (M-1), pois me permitiriam
ver as préaticas educativas existentes nos
dois prédios do CECI, bercério e
maternal, cada qual com sua organizacéo
espacial e localizacdo diferenciada.

A PROGRAMACAO
EDUCACIONAL DA CRECHE

Em primeiro lugar, coloco que a
programacdo  educaciona € uma
responsabilidade da instituicéo
educaciona e ganha sentido quando
possibilita a troca de conteldos com 0s
educadores, com o0s pais e demais
interessados, fornecedores de "matéria
prima’ para a sua elaboracdo na creche,
como ressalta Foni® (1998: 158).

Durante o periodo em que estive no
CECI, pude oObservar que a  sua
programacdo educacional é elaborada
pela sua equipe técnica, composta por 04
pedagogas (dos modulos), 02 psicologas,
01 nutricionista, 01 assistente social e 02
enfermeiras dessa instituicdo, contando
ainda com a orientagdo de sua diretora
(também enfermeira).

Com base nessa estruturagéo fisica é que
acontece a discussdo sobre quais as
atividades que se realizardo, como sera a
organizagcdo dos espacos para tas

infantil para criangas com aidade entre O e 3 anos,
na qual o binbmio educar/ cuidar deve ai estar
indissociado.

® Foni assim como Mussati, Cipollone, Mantovani
e Verba, fazem parte das pesquisadoras italianas
hoje traduzidas em portugués que dirigiram meu
olhar neste  trabalho, subsidiando e
fundamentando essa pesquisa.
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atividades e qual sera a participacdo dos
pais dentro desta programagao.

Contudo, pude observar que as
recreacionistas que trabalham diretamente
com as criangas - uma das principais
protagonistas da vida na creche - ficam de
fora dessa elaboracdo. Estas apresentam
suas opinides, anseios Oou  Mesmo
indagacOes sobre como organizariam um
determinado momento na creche, para a
pedagoga responsavel pela orientacdo de
seu respectivo modulo, cabendo a esta
Ultima transmitir as demais integrantes da
equipe técnicatais sugestoes.

Atitudes como ilustram como ocorre
no CECI a separagdo entre quem pensa e
guem faz, deixando de lado a elaboragéo
conjunta, que por sinal ndo deve envolver
somente equipe técnica e recreacionistas,
mas envolver também as criangas e sua
familia, aém dos demais funcionérios da
creche, cada qual dando sua contribuicéo,
refletindo sobre o seu trabalho, criando
saberes e principamente compartilhando-
0S COM O Seu coletivo .

Cabe lembrar que ao abrir suas portas
para a crianca e sua familia, a creche
recebe a "cultura, o hébito, a histéria
delas' ( Rossetti-Ferreira, Vitoria e
Goulardins, 2000: 48) e tais elementos
devem estar contemplados na
programacéo educacional, tendo em vista
uma relacdo de dteridade entre a
diversidade e as multiplas identidades que
Se encontram em seu interior.

Por ser uma creche de universidade
publica na qual 0s seus usuarios sdo de
diferentes bairros de Campinas e regido, o
CECI comporta criangas com 0s mais
variados costumes e com as mais diversas
experiéncias culturais, tornando-se um
rico ambiente multicultural. No entanto,
ao elaborarem a programacao educacional

seguindo um modelo hierdrquico (da
direcdo e equipe técnica para as
recreacionistas e para 0s usuarios da
crechee crianca e familia) essas
diversidades se tornam invisiveis.

Refletindo sobre a forma como estdo
organizados 0s servigos nas instituicOes
de educagdo infantil, coloco aqui que no
CECI — Bercario, onde antes ndo havia
apoio pedagogico, a partir de fevereiro
deste ano incorporou-se a equipe técnica,
uma pedagoga dentro de seu quadro
funcional.

De certa forma, tal medida revela que o
conceito de bercario vem se modificando
no CECI. Pouco a pouco passa a ser visto
como um local onde o binbmio educacéo
e cuidado das criangas pequenas buscam
sua indissociabilidade, ndo restringindo-
se dessa forma a somente a proporciona
las cuidados.

Com o0 apoio pedagégico desta nova
profissional, as recreacionistas do
bercario passaram a formar um grupo de
esudo, no qua periodicamente®®
discutem em conjunto algum assunto
relacionado a educacdo infantil, a luz de
textos selecionados pela pedagoga, tendo
em vista atender suas necessidades de

formacéo.

Cabe dizer que é dever das escolas
reservar uma carga horéria especifica para
a discussdo, elaboracéo e reflexdo sobre
0s eementos que compdem a sua
din@mica diaria e por que também néo das
instituicoes de educacdo infantil?

19 Porém sem contar com um agendamento das
atividades a serem estudadas e discutidas,
realizam-nas durante o horario de sono das
criangas, por exemplo, aproveitando as brechas
gue surgem nesta creche, em fungdo da formacdo
em servico.

a8 Rev. online Bibl. Prof. Joel Martins, Campinas, SP, v.2, n.2, p.127-148, fev. 2001. 131



ARTIGOEMTCC

Esses momentos especificos podem estar
voltados: tanto para a elaboragdo quanto
para a reflexdo sobre a programacéo
educacional, como também para reuniéo
com 0s pais e para a atuaizagéo
permanente de seus educadores, como
prevéaL DB,

Contemplar tais momentos indica a busca
pela "garantia da racionalidade e da
cientificidade do trabalho desenvolvido”
(Cipollone, 1998: 121), valorizando a
reflexdo do grupo, a redizacdo de
pesgquisa e a busca de solugbes para 0s
problemas gue integram a vida na creche,
propondo um aperfeigoamento
profissional em servico.

Focdlizando a congtituicdo da
Programacdo Educacional, destaco que a
mesma envolve aguns componentes
fundamentais para o0 entendimento de sua
estrutura. Entre tais componentes estdo: a
organizagdo dos grupos, a organizagéo
dos espacos e a organizagao do dia-a-dia.

A organizacdo dos grupos esta
estritamente ligada com a proposta
educacional da Instituicdo. No CECI é
visivel a organizacdo rigida dos grupos.
Cada um de seus moédulos € especifico as
criangas gque se encontram dentro de uma
determinada faixa eté&ria. Cabe lembrar
que as criangas do bercério e do maternal
ndo tém nenhum contato, principamente
por estarem inseridos em prédios
diferentes.

M NaLei de Diretrizes e Bases para a Educacéo —
LDB 9.394/ 96, apresenta no art. 67 que — Os
sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educagdo, assegurando-lhes,
inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico; complementado
através do seu inciso Il — aperfeicoamento
profissional continuado; e em seu inciso V —
periodo reservado a estudos, plangjamento e
avaliagdo, incluido na carga de trabal ho.

Destaco aqui o CECI-maternal, onde
pude ver que a segmentacdo existente na
organizagdo dos grupos ndo se restringe
apenas ao interior da creche. Em sua parte
externa, 0 maternal apresenta cercas que
delimitam os espacos e estes limites
acabam por determinar com quem as
criangas se relacionardo, dando a idéia de
gque existe perigo a0 misturarmos as
criangas pequenas com as maiores.

Cabe lembrar que esta segmentagéo por
faixa etaria remete a0 modelo escolar,
impedindo as trocas de experiéncias entre
as criangas de diferentes idades, relacéo
esta que é de grande importéncia no
interior da creche, pois € através das
trocas de experiéncias que as criangas
recriam e criam cultura, como concluiu
Nogueira (op. cit.: 1997).

Conforme afirmam Mantovani e Perani
(1999) sobre essa forma de organizacéo
dos grupos na creche,

De partida, h4 sempre uma divisdo um
tanto rigida por faixas etarias, que
encontra uma explicacdo na eficiéncia,
na organizacgéo; a divisio em turmas na
escola talvez tenha orientado essa opgéo.
Em particular, o isolamento dos lactentes
nos setores a eles destinados encontra a
sua justificativa em bases higiénico-
sanitérias, este é porém um modo
artificial (para o adulto e para a crianca)
de fazer crescer os pequenos (p.82 -
grifos meus)

Segundo a publicacdo do MEC (1998)
“Subsidios para credenciamento e
funcionamento de ingtituicdes de
Educacdo Infantil”, os pardmetros para a
organizagdo dos grupos decorrerem da
especificidade da proposta pedagogica de
cada instituicéo.
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Paralelamente a organizacdo dos grupos,
articularse a organizagdo dos espacos e
neste caso, ressato que no CECI a
organizacdo espacial tanto do bercéario 4
guanto do materna 1, apresenta-se
estruturada em modul os.

Esses modulos apresentam  salas
pequenas, sendo cada uma de um grupo
especifico de criangas e recreacionista,
usadas basicamente para 0s momentos de
Sono e de conversas rapidas.

N& €é o tamanho que determina a
utilidade dessas sdlas, mas sm a forma
como €eas sdo utilizadas. Assm,
poderiam funcionar como salas de
multiplos usos, onde a identidade de suas
criangas pudessem |he dar vida, contudo,
possuem paredes vazias que ndo dizem
nada a respeito das criancas que nela se
encontram, apenas em Seus momentos de
sono (presentes na programacdo da
creche).

Tanto o0 modulo do B-4 quanto o médulo
do M-1 (além dos demais modulos do
CECI) sdo de facil limpeza, argjados e
com poucos materiais a0 alcance das
criancas, sendo estes acessiveis quando
oferecidos pelos adultos.

Isso ocorre devido a uma forte
preocupacd0 no interior dessa creche,
com a saude infantil e por isso é que
procuram estruturar 0 seu espaco fisico
tendo como referencial  medidas
preventivas a poeira, as infeccdes e a
qualquer situagdo que possa representar
uma ameaga a crianca.

A preocupagdo com a limpeza e a
orientacdo em mantéla como base
(vindas da direcéo da creche), esbarra-se
com os interesses educativos, como de
expor na parede do moédulo as productes
infantis.

Nesses momentos de conflito entre o
cuidar e o educar é gue as recreacionistas
criam estratégias visando dar espaco para
0 educativo na creche. Entre tas
estratégias esta a utilizacdo de protecOes
de plastico para expor as producdes
infantis nas paredes do modulo, ou
mesmo expd-las por um periodo curto de
tempo, buscando evitar dessa forma a ndo
valorizacdo das producdes das criancas e
também o acimulo de poeira. Tais
momentos de conflitos e busca de solucéo
para 0s mesmos revelam, ainda que
discretamente, a busca pela
indissociabilidade entre o educar e o
cuidar.

Reporto-me a Foni (op.cit.), que apds
pesguisar a organizacdo dos espacos de
creches, enfatiza a importancia dessa
modalidade de organizagéo, destacando
que o espaco é também um conteldo
educacional.

Conscientizar-se sobre a importancia da
organizacdo espacial é uma atitude
necessaria € que estd em construcéo,
apesar de anda hoje .. “a grande
maioria das creches apresentar uma
estrutura arquitetbnica parecida com a
dos sanatorios, que assegura, quase que
exclusivamente, ar, luz, espagos vazios e
facilmente lavaveis’ . (idem: 142)

Em relacéo a organizacdo do cotidiano no
CECI, ajornada diédria das turmas B-4 e
M-1, apresentam uma  sequéncia
programédtica das suas atividades. O que
pude perceber é que essa sequéncia
restringe a agdo esponténea das criangas,
pois quando as mesmas comecam a se
envolver em uma determinada atividade,
numa determinada brincadeira, ja é hora
de dar seguimento a uma nova tarefa.

Isso indica que a programagéo diéria deve
ser repensada, buscando ndo interromper
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as relacOes estabel ecidas entre as criancas
numa dada circunstancia, ou sgja, nao
sendo um obstaculo segmentador, que
controla suas acles, suas criagbes e suas
interagoes.

As “quebras’ ocasionadas por essa forma
de organizacdo da jornada didria podem
ser flexibilizadas desde que se repense 0
gue é prioridade dentro da creche: dormir
mais ou brincar mais?

Formas de organizacdo da jornada didria
rigidas é que dificultam o surgimento das
Situagbes imprevistas dentro da creche,
sendo estas fonte para a criacéo de cultura
infantil,  decorrentes das relagdes
estabel ecidas pelas criancas.

Pensar a programacdo, analisar cada
atividade em profundidade, buscando ver
sua importancia tanto para a crianca
guanto para as recreacionistas e reavaliar
a disposicéo dos tempos e espacos no dia-
adia na creche, sem restringir as acOes
das criancas, sdo habitos que podem
construir uma nova programacéo para o
CECI rumo a uma Pedagogia da
Educacéo Infantil.

Nesse ponto, conscientizar-se da
importancia das préticas educativas ndo
castradoras € uma das medidas que
possibilita mehorar gradativamente a
qualidade da Educacdo Infantil.

ENGLOBAR O IMPREVISTO
QUAL A IMPORTANCIA?

O rumo que a programagdo educacional
tomard no interior da instituicio de
educacdo infantil associase a sua
intencionalidade educacional.

Tomando como ponto de partida o CECI-
bercario, eu tinha como hipotese inicial
gque sua programacdo limitavaese a

estipular tempos e espagos somente para
os cuidados infantis.

Realmente o cuidar tem grande énfase
junto as criangas pequenininhas, mas nao
deveria limitar-se aisso.

Contudo, a introducéo de uma pedagoga
no quadro funcional desta creche, como
mencionado anteriormente, pode ser um
indicativo de que, pouco-apouco, a
crianca do bercério também terd seu
direito a educacdo, ao cuidado e a
brincadeira

Durante o decorrer das atividades, a
pedagoga e as recreacionistas procuram
vincular o educar e o cuidar, lembrando
que estas duas fungdes exercidas pela
creche deveriam sempre ser consideradas
como indissociaveis (Barreto, 1994).

No entanto, estas profissionais da
educacdo infantil nem sempre conseguem
realizar essa vinculagdo, pois recebem
orientacOes da direcdo do CECI nas quais
se sobressaem prescricdes dirigidas ao
cuidar e com forte influéncia higienista.

E através de mensagens diretas e indiretas
de seu ambiente, como avisos de:
“exclusvo para diarréa’, “ambiente
fechado € propicio a infeccdo”, ou
infformes do proprio espago como
auséncia de tapetes (para evitar poeira),
tinta a 6leo nas paredes (favorecendo a
limpeza), auséncia de armarios a altura da
crianca (com brinquedos a sua escolha),
gue comecamos a perceber a maior
importdncia  atribuida a0  cuidar,
dissociada do educar nesta creche.

Dentro desse contexto, a pedagoga e as
recreacionistas do bercario inserem
mudancas gradativas nesse espago, sem
contudo passarem por cima das
orientacbes voltadas a limpeza, por
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exemplo, organizando os bringuedos pelo
sddo do modulo no B-4, ou na parte
externa dessa creche (Caderno de Campo-
Bercario, 01/08/2000), possibilitando que
as criangas bringuem espontaneamente,
dando-lhes maior abertura para se
relacionarem com os demais colegas e
juntos resolverem seus conflitos.

Ao contemplarem momentos em que a
crianca tem “uma certa liberdade’*?,
ainda que nd com uma intencionalidade
clara, plangada por parte das
profissionais desta creche, dase a
abertura para que imprevistos possam
acontecer no bercario.

Propiciar o0 surgimento de situacOes
inesperadas e imprevistas no interior da
creche € permitir que as criangcas se
relacionem, inventem, se expressem e
participem de sua educagéo.

Para consolidacdo de uma nova
concepcdo de creche, que contemple o
educar e cuidar como indissociaveis, veo
como hecessria a elaboracdo de uma
programacdo flexivel e que sga fruto de
um plangamento coletivo que dé espaco
a espontaneidade infantil e as criaces e
interacbes das criangas, diferente do que
acontece no CECI, onde as proprias
recreacionistas séo excluidas dessa
elaboragéo.

Campos (1994) apresentando as idéias do
itaiano Catars, nos lembra que a
programacado “ resulta de uma construcao
coletiva da qual a crianca também faz
parte: os educadores responsaveis pelo
Seu aspecto propositivo e as criangas

12 Coloco dessaforma,“ uma certa liberdade’, pois
apesar de permitir que as criangas gozem de
momentos esponténeos, o adulto muitas vezes
interfere em suas acgles, limitando-as, as vezes por
excesso de cuidados (ele tem medo que as
criangas sozinhas briguem e se mordam, se
machuquem, ...).

introduzindo os elementos casuais e néo
plangados’ (p.333), pois também sdo
seres sociais que estdo em constante
relacdo com o OUTRO, e juntos criam e
recriam cultura sempre nos desafiando,
como complementa Gusmé&o™® (2000).

Da mesma forma que educar e cuidar
ocupam espagos de mesma importancia
na programacdo  educacional, 0s
elementos previstos e imprevistos
também ocupam o seu.

Bufalo (1999a) aborda em seu video
“Creche: lugar de crianga, lugar de
infancia’ e em seu artigo “O imprevisto
previsto “ (1999b), o fato dos momentos
de imprevistos ndo serem estudados na
educacdo infantil. Também nos alerta
sobre a importancia dos momentos de
expressao da crianca: de sua criatividade,
de sua iniciativa, de sua forma de ver e
pensar 0 mundo. Contudo também
ressalta a importancia da observacéo por
parte dos educadores e da importancia de
sua criatividade na prética educativa,
atitudes basicas para a prética diaria na
Educacdo Infantil.

Por meio da observacéo o adulto também
se torna um aprendiz, passa a conhecer
melhor a crianga, buscando-se alfabetizar
nas suas cem linguagens infantis
(Malaguzzi, apud Faria: 1999a), o que Ihe
permite responder ou a0 menos tentar
responder as “suas necessidades e ao
inesperado”  (Bufalo:  1999b:  121),
lembrando que a creche também é um
local de educagéo do adulto.

Considero que ao englobar 0s momentos
inesperados criados pelas criangas na

13 Agradeco a Profa. Neusa M. M. Gusméo,
segunda |eitora deste trabalho, pelaleiturae
comentarios criticos que muito contribuiram para
0 enriqueci mento desta pesquisa.
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programacdo, |hes damos voz e nos
posicionamos como dispostos a ouvi-las,
demonstrando através dessa medida o
lugar que elas ocupam dentro da creche, o
de protagonistas.

Quanto a0 CECI-maternal, vejo que 0s
momentos de imprevisto surgem devido a
acdo transgressora das criangas. As
mesmas quebram ou procuram quebrar as
regras impostas pelos adultos que
funcionam como controles que limitam
sua interacdo e as quais elas nao véem
sentido.

Entre tais limitagbes temos como
exemplo os momentos de espera pelo café
da manh& no M-1, onde as criangas ficam
sentadas em suas cadeiras, em grupos de
4 ou 5 criangas por mesinha, aguardando
0 momento do lanche.

E costume as recreacionistas oferecem-
Ihes pecinhas de montar ou entdo animais
de pléstico e em miniaturas para que
brinquem enquanto esperam, contudo,
algumas criangas logo se cansam e
comegam a resmungar, a escorregar na
cadeira e finamente saem de seus
lugares. Andam pela sdla, correm em
frente a0 espelho e vao até as outras
mesas “ conversar’ com os colegas.

Entretanto, essas formas de reacdo sdo
interrompidas por alguma recreacionista,
que leva a crianca a sua cadera
novamente, visando através da repeticdo a
assimilacéo da  regra,  indicando
disciplina.

Mesmo sentadas as criancas inventam
moda, criam brincadeiras que as tiram da
monotonia. Brincam de bater as maos na
mesa, fazendo musica, mexem a0 mesmo
tempo com a cabeca e fazem barulho com
a boca. No entanto, logo o siléncio é
requisitado pelas recreacionistas e pela

pedagoga do M-1, pois parecem ver a
hora da alimentac&o apenas como hora de
saciar uma necessidade basica, deixando
de lado as demais dimensdes do ser
humano: o ludico, o afetivo, o artistico, o
imaginario, etc.

Analisando as situacOes apresentadas no
M-1, vemos as recreacionistas como
reguladoras, disciplinadoras e
transmissoras de regras que SA0
cansativas e rigidas até mesmo para um
adulto, quanto mais para uma crianga que
esta disposta a brincar, movendo-se pelo
espaco e mostrando que esta viva.

Faria (1999a) ressalta a importancia dos
momentos de expressdo da crianca e da
importancia das instituicdes de educacéo
infantil como espago para se viver a
infancia, enfatizando que “ as instituicdes
de educacao infantil deverdo ser espacos
gue garantam O imprevisto (e ndo a
improvisacdo) e que possibilitardo o
convivio das mais variadas diferencas,
apontando para a arbitrariedade das
regras...” (p.70)

Comparando as agbes das recreacionistas
e pedagogas do B-4 e do M-1, as
diferencas aparecem.

No B-4 as profissionais procuram brechas
para expressar 0 educaciona sem
menosprezar o cuidar, criando ainda que
de forma ndo plangada, possibilidades
para a expressao infantil.

Ja no M-1 o educar parece ser visto como
enquadramento as regras postas pelos
adultos. No entanto, vejo que insistir para
gue a crianga aprenda a esperar, fazendo-
a ficar sentada é forcar um aprendizado
em detrimento de outros, possivels
através das muitiplas relacbes entre as
criangas, através de brincadeiras por
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exemplo, onde também acontecem as
trocas experiéncias.

E certo que o bindmio “atencéo/ controle”
se faz presente nas instituigdes
educacionais para a peguena infancia
tendo em vista educar as criangcas a
viverem em sociedade, mas

Cabe garantir que a balanca penda para
a “atencdo” e o “controle” devera estar
voltado, ndo para o individualismo, o
conformismo e a submissdo, mas para o
verdadeiro aprendizado da vida em
sociedade: solidariedade, generosidade,
cooperacao, amizade. (Faria, 1999a: 72)

Possibilitar momentos de trocas entre as
criangas de diferentes idades de diferentes
grupos, em momentos diversos no
decorrer do cotidiano, em espacos tanto
internos quanto externos da creche,
propicia que esses  aprendizados
acontecam, aém de tornar possivel o
surgimento do imprevisto, podendo o
adulto utilizar-se dessas sSituagOes para
conhecer melhor as especificidades
infantis.

Enguanto no B-4 o imprevisto é garantido
pelas profissionais (mesmo que sem
intencdo), no M-1 o imprevisto acontece
através da transgressdo infantil: sdo as
criancas que criam condicbes para 0O
inesperado e que burlam (até onde
conseguem) as normas pré-estabelecidas
nesta ingtituicéo. Estas diferentes atitudes
sugerem que quanto maior a crianca, mais
necessario se torna 0 seu enquadramento
no mundo regrado.

Finalizando esta questdo, ressalto aqui a
importancia da oportunidade de expressdo
na creche: possibilitar ao profissona da
educacdo infantil observador conhecer a
crianga com quem trabalha,
alfabetizando-se em suas linguagens e

possibilitar a crianga manifestar-se e criar
0S momentos imprevistos, revelando o
criar infantil e impondo-se como ator-
protagonista no processo educativo da
creche.

Veremos agora um pouco mais sobre um
dos elementos que conforme sua
organizacdo, influéncia positiva ou
negativamente as agdes das criangas e das
recreacionistas  nas ingtituicbes de
educacdo infantil: o espaco fisico.

A ORGANIZACAO DO ESPAGO
Fisico

"O espaco fisico isolado do ambiente sO
existe na cabeca dos adultos para medi-
lo, para vende-lo, para guarda-lo. Para
a crianca existe o espaco alegria, o
espaco medo, O espago protecdo, O
espaco mistério, 0 espaco descoberta,
enfim, os espacos de liberdade ou de
opressao” (Lima, 1989 apud Faria,
1999a: 70)

Como aponta 0 documento do Conselho
Nacional dos Direitos da Mulher, “Creche
urgente” (1988), a compreensdo do
espaco fisco ndo pode ser vista de
maneira isolada a proposta educacional
da ingtituicdo de educacdo infantil. Dessa
forma, pensar as creches e pré-escolas
constitui-se huma responsabilidade, pois
requer que pensemos Seus espacos de
acordo com as necessidades das criangas
e adultos que nelas convivem.

O CECI apresenta hoje seu espaco fisico
repleto de cercas (principamente no
prédio do maternal) que delimitam os
seus espacos. Também possuem salas
especificas  onde  ficam  colchdes
individuais para cada crianca, propicios
para 0S momentos de sono, mas que ao
mesmo tempo limitam o ludico a0 ndo
serem utilizadas como um espago para o
brincar e ndo apresentarem armarios com

a8 Rev. online Bibl. Prof. Joel Martins, Campinas, SP, v.2, n.2, p.127-148, fev. 2001. 137



ARTIGOEMTCC

bringuedos na adtura das criangas,
importantes para que estas possam fazer
suas escolhas, demonstrar seus interesses,
soltar suaimaginagao.

Siebert (1998) ao estudar os espagos da
educacdo infantil, concluiu que os adultos
criam, muitas vezes, restricbes as
atividades infantis, ao dispor os objetos,
0S moveis, os enfeites, sob a sua
perspectiva, deixando em segundo plano
a perspectiva das criancas.

Diante de uma organizacdo espacia
adultocéntrica®, a crianca ndo explora o
ambiente de maneira espontanea e quando
tenta romper com essas barreiras muitas
vezes tem sua iniciativa castrada pela
intervencdo do adulto que plangou
determinado espago.

A limitacdo das acBes da crianca, de seu
contato com as pessoas, com 0s objetos,
COm 0S espagos em s “torna-se um muro
de vidro que engaiola a exploracdo
infantil a qual, por intima natureza, esta
ligada a0 movimento e as mudancas de
lugar do corpo, ao pegar e ao lancar”
(Siebert, op. cit.: 83).

Assim, 0s espagos pesquisados, tanto do
bercério quanto do maternal  possibilitam
guestionar quais os elementos e a forma
de organizagdo espacial que esta
instituicdo vem priorizando e a qual € sua
proposta educacional.

Nesse ponto, cabe lembrar aquilo que
Dayrell (apud Faria, 1999a), enfatiza em
relacdo as diversas formas para

14 Rosemberg (1976) comenta criticamente que de
acordo com essa concepgdo (adultocéntrica) a
crianca é enxergada como um ser apenas a espera
do crescimento, um vir a ser adulto. Logo essa
pesquisadora guestiona essa visdo e apresenta
outra: a crianga com suas especificidades, criadora
de cultura e, portanto, um ser histérico.

estruturarmos 0 espago, considerando-o
enquanto um espaco ideol dgico:

“A arquitetura e a ocupacdo do espaco
fisico ndo sdo neutras. Desde a forma de
construcao até a localizacdo dos espacos,
tudo é delimitado formalmente, segundo
principios racionais, que expressam uma
expectativa de comportamento de seus
usuarios (...) O espaco arquiteténico da
escola expressa uma  determinada
concepcao educativa” (p. 84).

Com base na estruturacdo interna do
CECI, organizada por modulos, tanto
bercario quanto maternal possuem saas
parecidas em alguns aspectos e diferentes
em outros.

As semehangcas encontram-se na
existéncia de sdas (as destinadas ao
dormir e aos momentos de alimentagado)
iluminadas, com pintura e chd que
facilitam alimpeza.

No entanto as diferencas entre o bercério
e 0 maternal estdo na forma como ambos
utilizam esses espacos. no bercario - sala
de dormir € para dormir, assim como no
maternal, mas o saldo utilizado para
alimentagdo, no bercario supera
funcdo e permite gque as criangas circulem
pelos seus espagos, conhecendo-os,
explorando os objetos que lhes estéo
disponiveis num dado momento, portanto
anda limitando de certa maneira a
possibilidade de multiplos usos desse
espaco, ja que forma de utilizacéo
(multipla) é ocasional.

Ja no materna esse loca é repleto de
mesinhas e cadeiras, onde as criangas
devem ficar durante os periodos de espera
pela aimentacdo e durante a alimentacéo
ems.
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As &eas internas e externas desta
instituicdo tém seus espacos
condicionados aos tempos presentes na
programacdo da jornada diaria, forcando
uma divisdo entre as atividades voltadas
a0 cuidar das destinadas ao educar, ndo
demonstrando, pela forma como
organizam 0s tempos e 0S espacos, a
simultaneidade dessas duas fungdes,
como deveriam ser desempenhadas nas
instituicoes de educacdo infantil.

Quanto aos seus espagos externos, estes
S80 Vistos como areas propicias ao brincar
livre, apesar dos espagos ndo serem
totalmente livres mas ssim marcados por
demarcacOes de espacos destinados a
grupos especificos.

No bercario a éarea externa € congtituida
por uma vasta area verde, gramada, onde
locdlizam-se  brinquedos fixos que
formam um parque, contudo também
apresenta areas cimentadas, onde as
criancas passam grande parte do tempo,
quando estdo fora do médulo, brincando.

Em relacdo a0 maternal os parques que
rodeam seu prédio sdo cheios de
brinquedos, apresentando em aguns
trechos solo gramado e em outros solo
coberto por areia, folhas das arvores,
enfim alteracbes feitas pela natureza
Contudo, essas partes externas e
diferenciadas do maternal s80
segmentadas pelas telas de alambrados,
reestruturando 0s grupos de criangas e
recreacionistas nesse espaco, que ao
contrério devia possibilitar as multiplas
relagOes e a espontaneidade infantil neste
centro de educacdo infantil, sem
restricoes.

Assim vemos através dos dados até agora
apresentados que bercario e maternal
apresentam suas especificidades em
relacdo aos espacos. Foram pensados e

plangjados, imbutindo em s concepcdes
préprias de criangas, de sallde e de espago
coletivo.

A meta deve estar em procurar “ superar
os modelos rigidos de escola, de casa e
de hospital” (Faria, 1999a: 70), afinal as
criancas que vao para creche devem ter
seus direitos respeitados, entre esses, a
multiplas experiéncias em ambientes
pensado para e€las, satisfazendo suas
curiosidades, acolhendo-lhes e a0 mesmo
tempo desafiando-lhes, pois “todos
sabemos que as condigbes ambientais
favorecem ou desestimulam nossas
atividades e nossos interesses’ (Lima,
1994 11).

Com base na bibliografia estudada sobre
0 tema em questdo, vemos que O
ambiente’ da creche deve ser acolhedor,
fazendo com que as pessoas que nele
convivem parte de seu dia se sintam como
Seus componentes, no sentido de se verem
reconhecidos em tais espacos.

Contudo, como pesquisou Gandini
(1999), o ambiente também educa
criangas e adultos e nesse sentido deve ser
considerado um “terceiro educador”
(p.157), indo aém do acolhimento, como
€ comum no ambiente familiar,
representado pela nossa casa.

Sob perspectiva, 0 espaco da creche
“deve ser uma espécie de aquério que
espelhe as idéias, os valores, as atitudes e
a cultura das pessoas que nele vivem’
(Malaguzzi, 1984, apud Gandini, op.
cit:157) favorecendo as multiplas trocas
de experiéncias entre os diferentes

15 Forneiro (1998) coloca que o ambiente refere-se
ao espaco fisico, englobando também as relacfes
que nele se estabelecem : afetos, conflitos,
relagdes crianga-crianca, crianga-adulto, creche-
sociedade-multiculturas.
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sujeitos, procurando  garantir uma
educacdo com base na alteridade.

AsSm COmMO € necessario superar 0S
esteredtipos trazidos de casa, € necessario
superar 0s esteredtipos hospitalares
postos nas instituicdbes de educacdo
infantil.

Assim, as ingttuicbes de educacdo
infantil devem ser espagos provocadores e
gue permitam a interacao,
compreendendo que € brincando que as
criancas aprendem, estando os cuidados
contemplados nesses momentos através
de um plangamento adequado as
especificidades infantis.

Convém ressaltar que propor espagos para
gue ocorra a “interseccéo” (Forneiro, op.
cit.: 244) dos diferentes grupos existentes
na creche € td importante quanto
oferecer um lugar organizado para que a
crianca possa ficar sozinha, pensando em
seus conflitos, tendo seus momentos de
privacidade.

Os adultos também requerem tais
cuidados. Necessitam assim como as
criancas de espagos adequados as suas
especificidades e que lhes possibilite
momentos de descanso, necessarios para
evitar o desgaste provocado por um diade
trabalho (Faria, op. cit.).

Enfim, vemos a existéncia de uma relacéo
entre a organizacdo espacial com as
préticas educacionais desencadeadas nas
instituicbes de  educacdo  infantil,
incitando a reflexdo sobre a importancia
do espaco-ambiente flexivel e versdtil,
contemplando a coletividade e
“incorporando ambientes de vida em
contexto educativo” (Faria, 1999a: 78).

Episddio : Quem esta dentro quer sair.
E quem esta fora quer entrar?

“O sar humano cresce num ambiente
social e a interacdo com as pessoas €
fundamental” .

Vigotsky

Figura 1 - Professora e criangas do
Maternal |

As criancas do Maternal 1 — B, que sdo as
criancas pequenininhas quando comparadas
com as demais criangas dessa creche (CECI
—Maternal), sdo levadas até o quiosque
cercado tendo em vista separé-las das demais
turmas dos maternais. A pedagoga do
modulo oferece bolas as criancas, para que
elas possam brincar nesse espago. Essa
pedagoga fica junto deste grupo de criancgas,
enquanto as duas recreacionistas trocam as
fraldas de outras criancas dessa turma, no
banheiro do mddulo, proximo ao referido
quiosgue. Depois de “limpas’, as criangas
retornam ao cercado até que dé o horario do
almoco.

A pedagoga canta algumas mdsicas infantis
(Atirei o pau no gato; Fui na feira comprar
limdo; Casinha enfeitada de cupim, ..) e
conversa com as criangas do M-1. Passado
algum tempo algumas criancas (maiores) se
aproximam do cercado e se agarram as suas
grades, demonstrando tentativa de contato. A
pedagoga observa essa tentativa de interacdo
entre as criangas maiores com as pequenas,
mas nao interfere.
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Do cercado, as criancas do M-1 sdo levadas
ao seu modulo, cuja entrada fica préxima ao
quiosque. E a hora do almogo.

(Caderno de Campo:
Materna 1)

17/08/00;

Enquanto pesquisadora questiono por que
nd ha liberdade para que ocorra a
interacdo entre as criangas pequenas com
as maiores, como revelou tentativa
frustrada descrita no episodio acima. Qual
a funcdo das cercas além de barrar
tentativa de contato entre as diferentes
idades?

A indtituicdo de Educacdo Infantil
apresenta-se como um espaco
favorecedor do encontro entre as
diferencas de idade, de género, de raca,
de credo e de origem socia dos
individuos que nela passam parte de seu
dia

Enquadrando-se nessa condigdo, cabe
dizer que o CECI conta com um espago-
fisico privilegiado, pois possui amplas
&reas verdes e arborizadas, onde ocorrem
o brincar espontaneo da crianga, como ja
constatou Finco (op. cit.).

Diante dessa estrutura privilegiada,
compreender 0 porqué da presenca de
cercas espalhadas pela parte externa do
CECI, especificamente no prédio do
Maternal, se torna uma tarefa complexa.

Com base nas observagbes feitas no
periodo em que estive nesta creche e
apoiando-me nas falas presentes em seu
interior, a hipotese que me leva a
entender aimportancia atribuida as grades
gue formam as vastas areas cercadas do
prédio do Maternal € a da superprotecéo
para com as suas criangas.

A esse respeito Faria (1999a) enfatiza
que:

O espago externo e interno, deve
permitir o fortalecimento da
independéncia das criancas. mesmo
sendo seguro, ndo precisa ser ultra-
protetor, isto € em nome da
seguranca ndo deve impedir
experiéncias que favorecem o auto-
conhecimento  dos perigos e
obstdculos que o ambiente
proporciona. (p. 79)

Organizar os espacos da creche, tendo em
mente a seguranga COm as pessoas
(pequenas e grandes) gque nela convivem,
compde uma das preocupagdes constantes
no documento oficial criado em 1995 -
" Critérios para o atendimento em creches
gue respeite os Direitos Fundamentais das
criancas’ (Campos e Rosemberg, 1995).
Tal documento complementa ainda que as
criangas tém o direito de conviver num
ambiente seguro, mas que ndo deixe de
ser estimulante, desafiador e que lhes
permita desde pequenos, o brincar ao ar
livre junto a outras criancas e outros
adultos, diferentes daqueles de seu
universo familiar, e em diferentes
espacos, possibilitando-1hes novas
experiéncias.

Segundo Siebert (op. cit.):

“A idéia da seguranga, levada ao
extremo, sugere gue gaiolas e
barras sejam lugares ideais para o
crescimento, mas tratar-se-ia de um
crescimento as custas do
crescimento da pessoa no sentido
da autonomia” . (p.83)

A preocupagd0 com a seguranca das
criancas no CECI é expressa por suas
cercas, contudo em demasia, acabando
por delimitar as interagbes entre as
criangas, segmentando-as em  grupos
etarios, fazendo-nos lembrar do modelo
escolar, que é seriado (cada idade em uma
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série), apesar desta creche ndo apresentar
em seus principios o carater escolarizante.

Ao estimular e dar liberdade para as
interacBes sociais, tornando possivel o
encontro entre os diversos parceiros
(criangas e adultos) e consequentemente a
troca de suas experiéncias, criamos
brechas para que se instaure na creche
uma Pedagogia das Interacdes. Esta tem
como fundamento o favorecimento da
autonomia e construgdo da identidade
pela crianga, num espaco de convivéncia
agradavel e que lhe propicia “as trocas de
idéias”, como aborda Machado (1999).

O momento de ida ao parque no CECI, no
caso do maternal € quando acontece o
encontro de uma turma de Maternal 1
com outras turmas, juntando ainda que
ndo intencionalmente e de maneira ndo
planegjada as criangas de diferentes idades
Nno mesmo espago, acontecendo nesse
instante brechas para a troca de
experiéncias entre essas criancas. As
mesmas utilizavam essas ocasiOes para as
suas criagOes, brincadeiras, voos da
imaginagcdo em conjunto.

A compreensdo do mundo, suas
contradicbes e sua diferenca se da
portanto, através do contato com a
diversidade cultural, social, énica, entre
outras diversdades. E através do
DIALOGO?!® entre as criancas e os
adultos na creche que ocorre O
compartilhar dessas diferencas,
enfatizando o papel dessa instituicao:
cuidado e educagdo de criangas,“ que ai
vivem, convivem, exploram, conhecem,
construindo uma visdo de mundo e de s

16 Esse didlogo, entretanto, nem sempre é verbal,
mas se estabelece através do choro, do sorriso, do
sacudir das grades, etc. Enfim, a comunicacdo
também é corporal.

mesma, constituindo-se como sujeitos’ .
(Oliveira, 1992: 64)

Como coloca Bufao (op. cit): O
processo das criangas conhecerem a s
proprias e ao Outro é fundamental, pois o
adulto e as criancas ndo sao iguais e nem
estabelecem entre eles relactes de iguais,
porque ha diferencas que ndo se pode
negar. Portanto, um desafio est4 posto:
como educar e cuidar das criancas sem
ter como objetivo aniquilar todas as
diferengas, mas, convivendo com elas de
maneira sadia, de maneira a serem
complementares, mesmo que Ssgam
contrérias, pois acredito que também no
confronto muito serevela, se aprende e se
conquista. (p. 29)

Mesmo sem essa intencionaidade
educacional, momentos como esse
surgem no CECI, e as criangas se
aproveitam dessas ocasiOes para 0 fazer
acontecer, para as suas invengdes e suas
interacOes junto aos seus colegas maiores
€ menores e junto de outros adultos, como
as demais recreacionistas presentes nesta
creche.

Se tails momentos de encontro ocorrem
independente das restricies expressas
pela organizacdo espacial desta creche,
por (Que as cercas permanecem
demarcando territorios?

Favorecer a interagdo entre as criangas
nos mais variados espacos, livrando-as
dos obstaculos que restringem as trocas
COM Seus coetaneos, constitue uma das
funcOes das recreacionistas da creche e de
todos agueles que pensam instituicéo
enguanto um local de cuidado e educacéo.

Retomando a foto inicial, desencadeadora
dessa discussdo, vemos a busca de
contato entre as criangas de dentro do
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quiosque cercado e as criangas que se
encontram fora desse espaco.

Observando atentamente, podemos ver
gue sdo criangas de diferentes idades que
deixam de lado os brinquedos do parque
(as criangas de fora) ou as bolas
espalhados pelo chdo do quiosque (as
criancas de dentro), demonstrando através
dessa atitude maior interesse em se
comunicarem com Seus colegas.

Essa cena vem de encontro com a
pesquisa das brasileiras Carvaho e
Berado (1989) que conclui que as
criangas preferem interagir com outras
criancas a interagir com os adultos,
estabelecendo relacdes prolongadas e
significativas com seus coetaneos.

Verba e Isambert (1998) também
comprovaram através de pesquisas sobre
as trocas entre as criangas que a mistura
de idades pode ser enriquecedora para o
grupo, desde que as situaghes de trocas
ndo sgam limitantes “ para permitir que
as criancas expressem a propria
criatividade e as suas proprias
capacidades de exploracéo e que tenham
relagdes harmoniosas’ (p.258).

Retomando Dutoit (1999): “para a
crianca € muito enriquecedor ndo ficar
confinada o tempo todo num mesmo
espaco, Com a mesma organizacao e com
as mesmas pessoas’ (p. 43).

Assim, finalizo esse episodio
guestionando qual a fungdo das cercas
sendo impedir as criangas de se
relacionarem entre s, permitindo que
juntas criem novas  brincadeiras,
sentimentos, que troquem experiéncias e
assim construam a cultura infantil.

O controle através de cercas ndo estara
impedindo o surgimento de situagdes

imprevistas, que revelan a fantasa
infantil, a criatividade da crianca e a sua
capacidade criadora, enfim, construtura
de cultura?

Este € mais um ponto que fica para
reflexéo.

CONSIDERACOESFINAIS

Questionamentos sobre a importancia da
organizagdo espacial nas instituigdes de
educacdo infantil, procurando ver quais
0s objetivos existentes nesses espacos e
suas relagbes com 0s momentos de
imprevisto criados pelas criangas,
conforme sua estruturacdo, € que
definiram a temética deste trabal ho.

A creche, cenario dessa pesguisa tem uma
caracteristica especifica: esta dividido em
dois prédios - o do bercério e o do
maternal, localizados em locais diferentes
e distantes entre s dentro da
universidade. Ambos apresentam
especificidades ndo sd em termos de faixa
etéria a que se destinam, mas também em
termos de organizacdo dos
tempos/espacos e de estrutura de
funcionamento.

Em relagdo ao bercario, a recente insercéo
de uma pedagoga no seu quadro funcional
indica uma fase de transicdo desta creche:
0 educar estd sendo visto como uma
necessidade mesmo no bercario, onde fica
a direcdo desta ingtituicdo (enfermeira),
mesmo que ainda prevaleca nesse local
orientagcOes de ordem higienista.

Assim, mesmo contando com o apoio de
uma pedagoga, se sobressai nesta creche a
importancia do cuidar. Portanto, o educar
e o cuidar ndo sdo trabalhados de forma
indissociavel enquanto direito da crianca.

a8 Rev. online Bibl. Prof. Joel Martins, Campinas, SP, v.2, n.2, p.127-148, fev. 2001. 143



ARTIGOEMTCC

No maternal isso ndo é diferente. 1sso
ocorre devido a existéncia de uma jornada
diaria rigida com grande preocupacao
com 0SS momentos de sono, de
alimentagdo, para com o0s controles de
peso e atura e de higiene no interior do
CECI.

E assim no espaco externo de ambos 0s
prédios do CECI (bercario e maternal)
gue as criangas tém uma maior liberdade
para a expressao das suas cem linguagens

Mesmo diante de barreiras estruturais
como delimitacOes espaciais por cercas de
alambrados (maternal) ou atengdes
superprotetoras (bercario e materna) as
criangas reagem em busca de expresséo e
interacdo com Seus  coetaneos:
transgridem regras e encontram brechas
para 0 seu contato com o espaco fisico
organizado e natural e para o contato com
seus colegas de outras turmas e de outras
idades, cada qual com sua diversidade.

Lembro aqui que é através da organizacao
espacia que a gama de relacbes que
permeiam a vida na ingtituicdo de
educagdo infantil vao se constituindo.

Cabe a0 educador ter consciéncia da
importancia de se atentar para a forma
COmO organiza 0S espacos, 0S materiais,
..., pois como nos lembra Cipollone (op.
cit.) € o educador o responsavel pela
organizacdo dos espacos de maneira que
as criangcas possam ser indiretamente
orientadas a uso do ambiente,
permitindo-lhes fazer escolhas de acordo
com suas necessidades. Assm, ta
organizacdo deve ser bem pensada, pois
0s materiais disponiveis e sua disposicéo
podem condicionar a agdo das criangas,
muitas vezes até limitando aquilo que elas
podem fazer.

O espaco interno do bercario e do
maternal  sd0 espagos  anbnimos  no
sentido de ndo expressarem a diversidade
de suas criangas. As salas dos modulos do
B-4 e do M-1, assm como as demais
salas dos outros modulos do CECI, n&o
expressam em suas paredes a diversidade
gue ali convive.

Ao se encontrarem, principamente nos
espacos esternos do CECI — bercario e
maternal, as criangas tém a chance de
estabel ecerem relagdes com seus colegas
e desencadearem nesses momentos atos
ndo previstos najornada didria.

Momentos imprevistos podem  ser
extremamente  enriquecedores,  pois
trazem em S expressdes do imaginério
infantil, permitem multiplas trocas de
experiéncias  entre as criangas, da
oportunidade a crianca a aprender a
conviver com as diferencas, ampliando
assim seu repertorio de conhecimentos, e
fundamentalmente a meu ver, permitem
aos adultos conhecerem a crianca nas
suas “ cem linguagens’, através de suas
cem formas de se comunicar.

Dessa forma, o imprevisso ndo €
importante  unicamente a  crianga,
enquanto um meio gue lhe permite viver a
infancia, é também importante ao adulto,
enguanto meio que lhe propicia descobrir
e conhecer a crianca: 0 adulto é também
posto na condicdo de aprendiz.

Vgo como rica a heterogeneidade
sociocultural presente no CECI, dessa
forma considero que seus espacos deviam
ser organizados visando ampliar as trocas
entre as criangas para além das fronteiras
postas pelos médulos, possibilitando a
multiplicidade de rel agtes.

Cada espaco da forma como se apresenta
ocupado e organizado na creche transmite
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em s valores e concepcdes daguele que o
organizou, influenciando nas praticas
educativas.

Vemos atitudes contrastantes por parte
das recreacionistas quando as observamos
brincando no parque junto das criangas,
mas controlando-as e vigiando-as quando
estdo no interior da creche.

Dessa forma é que os espacos ganham
significados ocultos:

- ao ar livre o espago do CECI, tanto do
bercario quanto do maternal, é destinado
ao brincar; e

- 0 interior da creche, espago para O
"trabalho sério”, para o "pedagdgico”.

Compreenda-se aqui "trabalho sério"
como trabalho didatizado, no qua o
[Gdico também é regrado. Deduz-se assim
gue o brincar livre ndo é visto como parte
do trabalho pedagdgico nesta creche, é
mais um passa tempo dentro da
instituicdo educacional.

Nesse ponto enfatizo aqui que a forma
COMO 0S espagos estéo organizados, assim
como a forma que o trabalho na creche se
estrutura e se rediza, refletem as
concepcbes de quem nela trabalha,
principalmente dagueles que participam
da elaboracdo de sua programacéo
educacional.

Assim sendo, a estruturacdo rigida dos
tempos/ espacos no CECI sdo reflexos de
sua estrutura hierdrquica.  Toda
rigidez  dentro dessa  instituicdo
condiciona as  recreacionistas a
desenvolverem certas atitudes perante a
crianca. S80 poucas que Sse mantém
atentas no processo, permitindo brechas a
acdo infantil e lutando contra a alienagéo.

No entanto, diante de acdes imprevistas
criadas pelas criangas, que permitem a
criacdo de cultura infantil e que sdo

momentos de sua expressividade, retomo
Faria (1999b) e concluo que *“ nossos
professores nem sempre sabem brincar e
nao estao preparados para trabalhar com
0 inesperado, com o conhecimento
espontaneo criado pela crianga” . (p.22)

Isso ainda representa um desafio e requer
uma tomada de consciéncia sobre a
importancia da formacdo do profissional
de educacdo infantil e a necessidade de
refletirmos sobre qual a fungéo da creche,
lembrando que estamos nos referindo a
uma ingtituicio educativa coletiva,
diferente de casa, da escola e do hospital.
Portanto, a questdo vai para adém da
organizacdo espacial da creche: € uma
guestdo de concepcdo desse direito a
educagdo, no qua a organizagdo do
espaco fisico € apenas um aspecto.

E preciso que se crie uma reflexdo sobre
as criangas como 0 outro na creche que
nos inquieta e nos surpreende, como um
enigma, que nos desafia e desafia nosso
conhecimento, como aponta Larrosa
(apud Gusmao, 2000), enfim como um
ser que ndo sO imita, mas também se
relaciona com O outro trocando
informagdes, criando imprevistos, arte ...
culturas.
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