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AS IMPLICACOES DA EDUCACAO FiSICA NO AMBITO

ESCOLAR

Giani Peres

RESUMO: Este artigo retrata a historicidade do componente curricular Educacdo Fisica,

bem como reconhece a posi¢céo de inferioridade e marginaidade desse componente frente
a hierarquia dos saberes escolares. Discute ainda a questdo da formacdo dog/as futuros/as
profissionais da educacdo desta &rea do conhecimento que, aém de precéria, acaba por

contribuir para com a perpetuacdo do status quo. Andisa a Educacéo Fisica frente aos

PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), que por sua vez, séo fruto do MEC

(Ministério da Educagdo e do Desporto) com base na Nova LDB (L&l de Diretrizes e
Bases da Educacéo Brasleira). Por fim, busca redcar dternativas vidveis para a
conscientizacdo dos/as futuros/as profissionais, a fim de extinguir o viés da hierarquia dos
saberes que prima pela valorizagdo de um/s determinado/s componente/s em detrimento
de outros.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Educacdo fisica; Formacao de professores/as.

ABSTRACT: This paper portraies the higtorical context of the curricular component
Physical Education, as wel it recognizes the position of inferiority and marginality of this
component in the school s hierarchy of knowing. It also discusses the formation of future
education professionals from this area of the knowledge which, beyond precarious, even
contributes to perpetuate the status quo. This paper analyses the Physical Education in the
school context and it is based on the PCNs, a product of MEC and the new LDB. At last
it searchesto enhance viable alternatives for the conscientization of future education
professionds, in order to suppress the bias of the school’s hierarchy of the knowledge,
order which valorizes a specific component in detriment to another.

KEY-WORDS Education; Physical education; Teachers education.
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“A  Educacdo Fisica, na sua
especificidade, tem certamente um
papel na construgcdo da justica, da
igualdade e da felicidade que se
entrelacam com as dimensdes culturais
e corporeas’

(BRITO, VeralLdlcia, 1997, p.117)

Atuamente, para 0 componente
curricular Educagdo Fisica ser passivel
de compreensdo, faz-se necessario um
levantamento de informagdes de como o
mesmo vem sendo encarado desde sua
incorporacdo a estrutura curricular da
educacao brasileira

A Educacdo Fisica hoje é um
componente que, na maior parte das
vezes, é marginalizado, desconsiderado,
discriminado, chegando até a ser
excluido dos projetos politicos
pedagégicos de agumas escolas.
Infelizmente aguns/as profissionais
ainda corroboram com esta situacéo,
afirmando que se deve dar maior énfase
as &reas de matemdtica, linglistica e
ciéncias em detrimento de Artes e/ou
Educacdo Fisica, por exemplo.

Mas serd que sempre foi assm? Sera
gue no decorrer dos tempos esse
componente sempre foi avo de
exclusdo/preconceito? Serd que existe
uma hierarquia dos saberes escolares? O
gue se pensa da Educacdo Fisica nos
dias de hoje? Essas indagagbes s&o
pertinentes e importantes, aém de
gerarem muitas controveérsias.
Proponho-me, entdo, na medida do
possivel, tentar esclarecé-las neste texto.

Ha um pensamento que defende a tese
de que a Educacdo Fisica esta em busca
de sua identidade, pois durante sua
histéria, €la, enquanto componente
curricular ou disciplina pedagdgica,
sempre assumiu caracteristicas das
instituicdes onde era ministrada.

Desta forma Bracht (1992)! e Caparroz
(1997)>  argumentam  que  a
marginalidade em que se encontra tal
componente no curriculo € fruto das
influéncias recebidas ao longo da
histéria, sendo elas: militar, médica e
desportiva. Faz-se necessario ressaltar
gue ambas tinham como caracteristica o
tecnicismo.

Com essas influéncias a Educacéo
Fisica passa a incorporar as marcas da
ingtituico onde ela & ministrada. Sendo
assm, mediante pesguisas realizadas,
percebeu-se que desde a sua
implantacdo no curriculo, em 1882 com
0 parecer de Rui Barbosa, a Educacéo
Fisica assumiu um caréter higienista e
eugenista.

Desse modo, desde as Ultimas décadas
do século XI1X e nas primeiras do século
XX, a Educacdo Fisica no Brasil estava
sob influéncia militar. Seu ensino, por
sua vez, baseavase nas relaghes
(professor/a — instrutor/a / auno/a —
recruta) sendo fortemente primada a
hierarquia de controle dos movimentos
dos/as professor/as e, sobretudo, a
questdo da disciplina, da obediéncia e
da subordinacdo as ordens por parte
dogas aunos/as. Nesta hierarquia
estava excluida a hipétese de alteracéo
de papéis.

Esta Educacdo Fisica, assm concebida,
assumia de certa forma, um papel
importante no Brasil, pois associava-se
a legitimacdo do enatecimento do
desenvolvimento da aptiddo fisica como
algo responsavel pela capacidade de
produzir da populagéo, principalmente,
da classe trabahadora que poderia
contribuir para com o progresso do pais,

! BRACHT, Vadter. Educacdo Fisica e
Aprendizagem social . Editora Magister, 1992.

2 CAPARROZ, Francisco E. Entre a
Educacdo Fisica na escola e a Educagdo
Fisica da escola A Educacdo Fisica como
componente curricular. CEFS/UFES. Vitoria,
1997.
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amegando que este se transformasse
numa futura poténcia.

Até os anos 30 e 40 o que perdurou foi
essa concepcdo. A partir de entdo,
comega a se cogitar o que Bracht (OP.
CIT.) chama de “desmilitarizacéo” da
Educacéo Fisica, ou sga, comega a se
infiltrar uma nova influéncia, a
desportiva.

Simultaneamente com a militar, a
influéncia médica marcou pelos
principios eugenistas e higienistas da
Educacdo Fisica. Isso significava que os
hébitos saudaveis, higiénicos e a
perspectiva de aprimorar cada vez mais
a raca humana estavam em voga. Esses
ideais foram norteadores de todo o
pensamento da época, resultando numa
forte concepcdo da Educacdo Fisica
como perspectiva bioldgica, ou sga,
primando obviamente, pelo fisico.

Com esses ideais eugenistas, ou sgja,
buscando a melhoria e o aprimoramento
da raca humana, a Educacdo Fisica
primava por formar o individuo
“perfeito”, o homem forte e saudavel. A
mulher, por sua vez, também teria que
ser saudavel, a fim de gerar uma prole
cada vez mais sadia, objetivando o
progresso da humanidade.

Assim sendo, esse cardter medico,
paulatinamente, abre margem e passa a
sobrepor 0 pedagdgico. A educacdo ao
privilegiar o organico, o ahistérico,
acaba por recusar seu cardter de
disciplina pedagdgica. Os objetivos, a
metodologia, os contelidos . . . estavam
obscuros e se dispersavam frente ao
pensamento vigente na época. A
Educacdo Fisica, por sua vez, acaba
assumindo um papel que ndo era o0 seu,
afastando-se portanto, de sua
verdadeira funcéo enguanto
componente curricular.

Apbs o periodo das Grandes Guerras
surge uma nova linha que comeca a
influenciar 0 componente em quest&o.
Comega emergir 0  pensamento
desportivo.

Diante dessa perspectiva muito intensa
neste periodo, as personagens da escola
incorporavam novos papés. A relacdo
professor/a — aluno/a diferenciava-se.
Ola professor/a, neste momento,
assumia o papel de treinador/a,
enguanto que o/a aluno/a correspondia
ao de atleta.

Este periodo pode também ser
reconhecido como periodo de maior
nimero de caracteristicas exclusivas no
campo escolar, pois as criangas que nao
fossem verdadeiros “talentos ou
prodigios esportivos’ eram
desconsideradas, ou sgja, os individuos
“comuns’ que nado exibiam tanto
destague nas modalidades esportivas
eram marginalizados e
conseguentemente, excluidos.

Nesta concepcao eram
realcadas/enfatizadas as marcas de
rendimento, 0S recordes, a
competitividade, a performance e os
indices fisicos. Além de primar pela
rigorosidade dos treinamentos e pela
formacdo de uma idedlizada geracéo
binica.

Embora, em todos esses momentos
houvesse um cardter tecnicista, o auge
dessa influéncia imperou nos anos 70.
Dessa forma, um novo pensamento
comeca a despontar  atingindo
firmemente a Educacéo Fisica.

Tal pensamento foi responsavel pelo
carater assumido pela Educacéo Fisicao
qual ficou reconhecido  como
psicomotricidade. Tal pensamento esta
muito vivo atualmente e compreende
este componente como um Mmero
instrumento. Isto quer dizer que ela, a
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Educacdo Fisica, passa a ser de grande
utilidade no auxilio do ensino dos
componentes curriculares, por exemplo:
historia, matematica, ciéncias . . . ,
enfim, de todos os demais que
comp&em o curriculo pedagdgico.

Sob essa perspectiva, 0 componente em
gquestdo, perdeu sua especificidade o
que acarretou marcas importantes na
marginalizacdo do mesmo, reavivando
assim, a hierarquia dos saberes
escolares.  As  disciplinas  ditas
cientificas  deveriam  ser mais
enfatizadas e enaltecidas em detrimento
das demais.

No anos 80 a Educacdo Fisica entrou,
no que se pode dizer, crise de
identidade®. Apés esta crise, muitos
profissionais comegaram a trabalhar de
forma espontaneista, isso significava
gue como o boom da pedagogia dita
“aberta’, perdeu-se contelidos,
objetivos, critérios de avaliacdo . . .
Enfim, tudo era vaido na concepcdo
oba-oba. Faco, entdo, uma ressalva de
gue é preciso que a pedagogia sga
flexivel, “abertd’, mas nem por isso
precisa ser “escancarada’. Tem-se que
delimitar sim, os principios basicos do
ensino desse componente.

Bracht (1992, op. cit. p.24) afirma e
reforca esse pensamento quando cita
gue: . . . “a questdo dos objetivos —
conteldos (métodos de ensino) da
Educacdo Fisica, € um dos pontos
centrais do desenvolvimento de sua
identidade pedagdgica” .

Assim sendo, a evolugdo histdrica’ da
Educacdo Fisica foi marcada pelas
vérias influéncias recebidas, as quais
contribuem para com a concepcéo atual
que tem-se desse  componente
curricular.

3 Cf. Caparroz, 1997 (op. cit.)

* Um quadro sindptico da trajetéria histérica
desse componente encontra-se ao final desse
artigo.

N&o se pode negar a existéncia dessa
hierarquia de saberes® que, por sua vez,
consiste em vaorizar as aeas da
matematica, lingua portuguesa e
ciéncias naturais, classificadas, num
primeiro plano, como primordials.
Histéria e geografia ficam num segundo
patamar, e, por fim, a educacéo fisica e
as artes, que se encontram no plano
mais baixo dessa hierarquia curricular.
Sendo assim, apés a crise de identidade
0 componente Educacdo Fisica comeca
a lutar por sua legitimidade, querendo
assm, conquistar um lugar ndo de
superioridade, mas sim, de respeito
junto aos demais componentes.

Entrando portanto em conflito, a
Educacéo Fisica estd em busca de seus
principios fundamentais, questionando
quais S0 seus Objetivos, seus
conteldos, suas metodologias . . .,
passa-se, entdo, a buscar sua verdadeira
esséncia, com o intuito também de que
consiga um lugar digno nesta hierarquia
dos saberes escolares.

Desta forma, a Educacdo Fisica esta
lutando para ser compreendida como
parte integrante da cultura escolar, isto
€ enquanto um componente que

desenvolve  atividades  expressivas
dogas aunosas tais quas. jogos,
ginasticas, dancas, esportes,

brincadeiras, lutas . . . enfim, como um
componente que prime pela producéo
de cultura do/a educando/a.

Partindo dessa concepcéo da Educagéo
Fisica, faz-se mister andlisar a lei que
rege a politica educacional brasileira
(LDB — Le de Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira — 9394/96). Nesta,
a Educacéo Fisica € legitimada como
um componente da educacdo basica que
deve ser gustada as diferentes fases em
gue se encontram os/as alunos/as, ou

® Ao término deste artigo se encontra disposta
uma sistematizagdo do meu pensamento acerca
daHierarquia dos Saberes Escolares.
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sga, na educacdo infantil, no ensino
fundamental e no ensino médio, tendo
caréter facultativo no ensino superior.

Nesta mesma lei, é firmado que o/a
préprio/a professor/a das séries iniciais
do ensino fundamental e da educacéo
infantil € quem ministrara as aulas desse
componente, ou sga, as aulas desse
componente, nos periodos citados, ndo
requer mais obrigatoriamente a presenca
de um especidista Aqui, torna-se
pertinente um outro questionamento ja
evidenciado no inicio deste texto. Sera
gue esse/a profissional est4 preparado/a
para tal funcéo a ele/a designada? Qual
seria a formagdo desse/a profissional
diante desse componente?

Mediante andlises feitas das grades
curriculares dos cursos de pedagogia
das universidades publicas do estado de
S30 Paulo® constatou-se que tais
universidades possuem pouquissimas
disciplinas que desenvolvem a area em
guestéo neste trabal ho.

Nestas universidades comeca-se a ter
um avango neste campo, embora este
sga anda pequeno. S&0 mas
freglientemente encontradas disciplinas
gue enviesam o olhar do/a novo/a
educador/a, sga concebendo a
Educacéo Fisica como recreacdo e/ou
como psicomotricidade . .

Enfim, a especificidade  desse
componente é algo que € ignorada.

O resultado disso obviamente € a
formacdo enviesada dos/as futuros/as
profissionais em relacdo a Educacdo
Fisica. Como a formacdo é deficiente,

® Foram analisadas as grades do ano de 1998
das respectivas universidades: USsP
(Universidade de S&o Paulo), UNICAMP
(Universidade Estadual de Campinas) e UNESP
(Universidade do Estado de S&o Paulo —
Campus de Araraquara ) — pois serdo os/as
pedagogos/as (profissionais da educagéo) que
irdo lecionar nas séries especificadas.

perpetuase 0 sStatus quo e a
marginalidade desse componente é uma
constante, visto que muitogas n&o
sabem como agir diante de sua prética
pedagdgica.

JA nas saies finais do ensno
fundamental e médio as aulas desse
componente sd&0 ministradas  por
profissionais especializados, dotados de
uma formagdo especifica (curso de
graduacd em Educacdo Fisica),
contando com um embasamento tedrico
mais consistente e uma formagdo mais
ampla. Contudo, essas aulas geralmente
s80 marginalizadas, pois além de terem
a carga horéria reduzida, muitas vezes
acabam por serem ministradas em
hor&rios opostos a0 que o/a auno/a
estuda, recalcando ainda mais o caréater
periférico, reforcando a hierarquia dos
saberes.

Essa hierarquia, que tende a ser
reproduzida no interior da escola, € uma
forma de autenticar que o ensino das
areas de linguagem, de matemética e de
ciéncias deve ser realcado e enfatizado,
pois desde o inicio da educacdo
brasileira este tem sido fortemente
valorizado. Essa mesma hierarquia
acaba por ser reforcada na Nova LDB,
sendo também direcionada por um
material elaborado pelo MEC/SEF para
nortear a educacdo brasileira nos dias
atuais. Cito, portanto, os PCNs' —
(Parametros Curriculares Nacionais da
Educacéo Brasileira).

" Os PCNs foram elaborados pelo MEC
(Ministério da Educacéo e do Desporto) e pela
SEF (Secretaria do Ensino Fundamental) em
1997 e sdo compostos por 10 volumes, sendo
que o primeiro corresponde ao documento
introdutério (de teor explicativo), os demais
correspondem aos componentes  (lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia,
geografia, artes e educacdo fisica) e, por fim, os
dois dltimos abrangem os temas transversais
que estdo em voga nha educagdo brasileira
(saude, pluralidade cultural, meio ambiente,
orientagdo sexual e ética).
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Desde 1995 tém-se no Brasil o governo
Fernando Henrique Cardoso. A politica
educacional deste governo desenvolve-
se no contexto de elaboracdo e
promulgacdo desta Nova LDB,
repercutindo em algumas mudancas
educacionais.

Frente a isso, gostaria de ressaltar um
aspecto que acredito ser de grande
relevancia neste contexto. A educacdo
brasileira acaba por ser
direcionada/regida ideolégica e
eufemisticamente sob a forma de
parametros ou referenciais.

O aspecto ideolégico que quero
ressaltar € que a propria disposicdo da
ordem dos volumes desse material
contribui para  reforcar, tavez
inconscientemente, a hierarquia dos
saberes, sendo  entéo: Lingua
Portuguesa (1), Matemética (2),
Ciéncias (3), Histdria (4), Geografia (5),
Artes (6) e por fim, obviamente,
Educacéo Fisica (7).

Os PCNs, como mencionel, fazem parte
de uma série de medidas tomadas pelo
atual governo. Em seu conteldo sdo
abordadas grandes diretrizes dos
diferentes componentes curriculares.
Ta materia foi pensado por este
governo, a fim de orientar a pratica
dos/as profissionais da educacéo,
fornecendo a estes’as um suporte
pedagégico de qualidade. O que me
chama atencdo, porém, é aimensiddo de
detalhes presente nos PCNs, o0 que o
transformam em verdadeiras “receitas’
de como dar aulas.

Especificando o olhar sobre o PCN —
EF (Educagéo Fisica), notase que O
mesmo possui, em todo o seu teor, uma
visdo aligeirada da historicidade desse
componente.

Mais adiante, torna-se necess&io
também expor que o PCN — EF é o

volume “mais fino”, de menor nimero
de paginas. N8 que eu considere que
quantidade é equivalente a qualidade,
mas ja que foi realizado um estudo tdo
aligeirado, poderia ter sido feita uma
elaboracdo mais consistente, com uma
argumentacdo mais densa e especifica.
Real¢co ainda um outro porém: Serd que
iSSO ndo iria contra 0 sistema? Serd que
a conscientizacdo € algo que se quer que
sgja valorizado? Talvez essas questbes
nem sgam passiveis de serem
respondidas. Dependerd da perspectiva
que cada um ira adotar para atentar-se
as ideologias do sstema em que
vivemos.

Além disso, como bem destacou o
CBCE?, faltou algo de muito importante
neste material. Faltou simultaneamente
em sua elaboracdo, a contribuicdo
dos/as educadores/as, dos sindicatos,
dos féruns e areas cientificas, em suma,
a elaboracdo ocorreu pela mdo de
alguns poucos escolhidos, reforcando
uma  perspectiva enviesada da
concepcdo da Educacéo Fisica.

Almejando refletir um pouco sobre a
marginalizagdo que tem-se atualmente
do componente curricular Educacéo
Fisica, percebe-se que esta ndo esta sO
no momento presente, mas remonta de
longa data. Desde que foi incorporada

8 CBCE - Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (org.) Educacao fisica escolar frente a
LDB e aos PCNs: Profissionais analisam
renovagbes, modismos e interesses. ljui:
Sedigraf, 1997.

O CBCE é uma sociedade de cardter de carater
cientifico e cultural que foi fundada em 17 de
setembro de 1978. Congrega profissionais e
estudantes de diferentes areas do conhecimento
gue possuem em comum o interesse pelo
desenvolvimento das ciéncias do esporte. Além
de promover e incrementar o estudo dos
movimentos humanos como  fenémeno
bioldgico, neurocomportamental e sociocultural
visa também veicular a producdo do
conhecimento nas areas do esporte e manter
intercambio com entidades nacionais e
internacionais, zelando por normas éticas no
desenvolvimento de pesqguisas nesta &rea.
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no curriculo vem sendo desconsiderada
e sua importancia ignorada. Mas,
porque o0 status quo tende a ser
reproduzido? Porque com todos os
dados que se tem nos dias de hoje o
ensino da Educagdo Fisica continua
sendo alvo de discriminagéo?

Como ja mencione neste texto a
formacdo dos/as futuros/as profissionais
da educacdo € um tanto quanto
deficiente em relagio a esse
componente, visto que as grades
curriculares dos cursos superiores
acabam reproduzindo a hierarquia dos
saberes e, 0s profissionais recém-
formados e/ou prestes a se formar néo
tém consciéncia, na maior parte das
vezes, que estdo tendo uma formagéo
enviesada. Desse modo, aceitam
pacificamente sua formacéo e raramente
a questionam. Isso, infelizmente,
reforca o cardter excludente as éreas de
Artes e Educacdo Fisica.

A Educaco Fisica nas Ultimas décadas,
vem de forma constante, buscar sua
identidade e, acima de tudo, sua
legitimidade, enfatizando que é um
componente que nd tem como
finalidade preparar e auxiliar na
aprendizagem de outros componentes.
Pelo contrério, tem seus proprios fins,
objetivos, metodologias e contribuicdes
na formacao dos individuos.

Acima de tudo, acredito numa visdo
atual da Educacdo Fisica enquanto um
componente que faz parte de um todo
gue € a estrutura curricular. Assim
sendo, os demais componentes também
vem a ser partes que irdo congtituir este
todo, sendo que ambos deveriam ter
equivalentes valores, eliminando a
concepcdo de  hierarquia, mas
contribuindo para com a difusdo de uma
estrutura harmonica, nao
discriminatoria®.

9 Ao término deste artigo ha um quadro no qual
especifico a idealizagdo dos saberes escolares
frente ao curriculo.

A Educacdo Fisica é um componente
que é dotado sim, de necessidades
diferenciadas, como por exemplo, por
trabalhar com a cultura corporal de
forma variada, necessita de espacos
diferenciados (quadras, campos, clubes,
areas abertas. . .), 0 tempo tem que ser
adequado a redlizagdo das atividades,
entre outros aspectos. Todavia, nem por
isso, merece ser negligenciada ou
marginalizada. Luta-se, atualmente,
para que ela sga respeitada enquanto
tal, pois aborda todo conhecimento
social e cultural acumulado durante a
evolucdo histérica da sociedade.

Concordo com Sousa e Vago (1997,
p.140)° quando tentam construir uma
concepcdo atual que aborde que . . . “o
ensino da educacéo fisica se configura
como um lugar de produzr cultura,
sendo os professores e os alunos os
sujeitos dessa producdo’. Além
também de conceber a Educacdo Fisica
como: “. . . nem domadora de corpos
humanos;, nem produtora de um raga
forte e enérgica; nem celeiro de atletas;
nem terapia escolar; nem promotora de
uma salde estritamente biol6gica.”

Enfim, com esta visdo busca legitimar o
ensno do componente em questéo
especificando que 0 mesmo ndo esta
preocupado simplesmente com 0s
COrpos “esculturals’, mas
principalmente tem como cemne a
preocupacdo com 0s corpos “culturais’,
corpos que ativamente participam da
histéria da construcdo de uma nova
sociedade, corpos também que pensam,
sentem, questionam, produzem e
sobretudo, criam.

19 souUsA, Eustaguia S. e VAGO, Tarcisio
Mauro. O Ensino da Educagdo Fisica em Face
da Nova LDB. In: CBCE. Educacédo fisica
escolar frente a LDB e aos PCNs:
Profissionais analisam renovagdes, modismos e
interesses. ljui: Sedigraf, 1997, p. 121-141.
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Como pedagoga, acredito utopicamente,
que se buscarmos uma formacdo
profissional mais consciente, com
certeza conseguiremos. 1sso beneficiara
principamente as futuras geracoes, pois
seus/suas professores/as, esclarecidos/as
de seus papéis, procurardo ao maximo
possibilitar uma visdo ampla a seus/suas
alunog/as, sendo esta de grande valia
para suas vidas.

Sobretudo, acredito  também na
concepcdo do educador  Snyders?
(1988, p.229) para quem o educador em
sua formacdo deve ter um embasamento
tedricob, no qua predomina o
pensamento de que todas as disciplinas /
componentes  curriculares  devem
receber o0 mesmo valor. Redc¢a, assim
gue o papel das atividades fisicas e das
artes precisa ser mais acentuado, visto
gue estes componentes encontram-se
num patamar inferior se comparado
com os demais. E se confrontando com
o sistema afirma que . . . ‘exigiria que
todas as maté&rias devendo ser
estudadas por todos  fossem
efetivamente valorizadas — e por todos;
tal que ndo se conceba uma prioridade
esmagadora da idéia, com o risco de
eliminar tal outro, isto € na verdade
tais alunos. principalmente dar um
lugar real ao trabalho técnico, as artes,
as atividadesfisicas”.

Seria, entdo, conivente se aceitarmos
pacificamente a situacdo atual. Mas, ja
gue temos consciéncia da redidade a
gua estamos inseridos é mister
desvendar os esteridtipos que esses
componentes carregam, que por seu
carater prazeroso/ descontraido, acabam
também por receber os estigmas de
atividades “menos importantes’ no
ambito educacional.

' SNYDERS, Georges. Alegria na escola.

Tradugdo Bertha Halpen Givorvitz, Maria
Cristina Caponero. S&o Paulo: Manole, 1988, p.
2290,

Enfim, buscando a sua
legitimidade a Educacdo Fisica dmea
um “lugar a0 sol” na hierarquia dos
saberes, ndo sendo superior, mas como
parte integrante de uma estrutura global
— curriculo — em que cada parte é
imprescindivel para aformagéo do todo.
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Quadro Sinéptico da Historicidade da Educacao Fisica

Final séc. XIX € Anos Pos-guerra Década Anos Hoje
inicio séc. XX 30e40 Anos 50 De 70 80 Final séc.

XX
nfluéncia Militar: | InfluénciaMédica Va sendo Sobadticada | A Educacdo | Estdem busca de su
Eugenia Salde E incorporada a psicomotricidade | Fisicaentra identidade,

Higienia Influéncia Militar Influéncia emcrise redescobrindo seus
Desportiva - Ed. Motora objetivos, contetidos
rofessor/Instrutor | -  Organico - Atos e amejando seu
Aluno/Recruta |- A-histérico Professor/Treinador mecani cos reconhecimento
- Patriotismo Aluno/Atleta - Ed. Fisica frente aos demais
- Prole saudavel Instrumental componentes.
- Trabahador - Rendimento
saudavel - Recorde Em busca também d
- Indice superagdo da
- Performance Hierarquia do Saber
- Compsetitividade Escolar.
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HIERARQUIA DOS SABERES ESCOLARES

MATEMATICA — LING. ORAL E ESCRITA — CIENCIAS

HISTORIA — GEOGRAFIA

- EDUCACAO FISICA — ARTES
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A IDEALIZACAO DOS SABERES ESCOLARES

W ED.FiSICA

B ARTES

B HISTORIA
OMATEMATICA
O GEOGRAFIA
mLING. ORAL E

ESCRITA
@ CIENCIAS
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