ARTIGO EM TCC

O DESENHO E SUAS RELACOES COM A LINGUAGEM ESCRITA
EM ALUNOS PORTADORES DE DEFICIENCIA MENTAL

Wanda Pereira Patrocinio

INTRODUCAO

O presente trabalho nasceu de uma
pesquisa de sondagem sobre  a
gorendizagem da linguagem escrita em
deficientes mentais, na qua verificou-se que
essas criangas, em aguns  momentos,
desenhavam a0 invés de escrever. Essa
investigacdo vem, também, preencher uma
lacuna, pois notamos a escassez de trabalhos
sobre 0 desenho de criangas deficientes.

Para Vygotsky, 0 desenho deve ser
interpretado como um estagio preliminar do
desenvolvimento  da  linguagem  estrita,
estdgio este entendido mais do que como
uma s mples antecedéncia tempord.

Mesmo que nossa pesquisa estgja
voltada para criancas “ deficientes mentais’, é
relevante percebermos como a deficiéncia é
enfocada;, nd0 se pode consderar o
deficiente menta como uma pessoa gpenas
receptora mecanica de conhecimento que 0s
outros possuem, sem nunca ter participado
da construco de qualquer saber. E preciso
consderar este aluno cOMo UM ser que age,
decide e pensa por seus proprios meios,
principdmente a0 trabdhamos na
perspectiva da teoria historico — culturdl,
que considera que o individuo (norma ou
deficiente) € condituido pelaina trama de
relages socials.

A tese que fundamenta os trabahos

da Defectologia (VYGOTSKY, 1989) ¢é a

de que a crianga, cujo desenvolvimento tem
sdo complicado por um defeito, ndo €
sensvelmente menos desenvolvido que seus
coetaneos normais, € uma crianca, porém
desenvolvido de outro modo.

A perspectiva vygotskyana andisa a
questdo da deficiéncia de forma qualitetiva e
nd0 mas meramente quantitativa Dessa
maneira, a crianca, em cada etapa do
desenvolvimento, em cada fase sug,
gpresenta uma peculiaridade qualitativa, uma
edrutura especifica do organismo e da
persondidade; a crianga com deficiéncia
representa um tipo peculiar, quaitativamente
diginto de desenvolvimento. GUTLER
(1927) dirma que a deficiéncia menta
infantil deve s encarada como uma
variedade sngular, como um tipo especid de
desenvolvimento e nd como uma variante
quantitativa do tipo normd.(In
VYGOTSKY, 1989: 03)

2) OBJETIVOS:

Tivemos como propdstos neste
trabaho:
- Buscar uma melhor compreenso do

desenho  produzido por  criangas
portadoras de deficiéncia mental.

Dar oportunidades para que o desenho
s manifestasse e se eaborasse nessas

criangas.
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Observar 0s processos espontaneos de
utilizag&o do desenho por tais dunos.
Confrontar o materia gréfico destes
sujeitos com sua producdo escritacom o
intuito de investigar as possivels relagdes
exigentes entre desenho e linguagem
ecrita

3) MATERIAISE METODOS:

Foran redizadas  observacoes
smanas' do materid produzido pelos
aunos de uma classe especid de uma escola
edadud na cidade de Campinas,
empregando como forma de trabadho a
andise quditativa. Outra parte da pesquisa
foi desenvolvida dentro da rede de
bibliotecas da Universdade Estadud de
Campinas.

Para compor os dados, dém das
leituras e observagdes, levamos atividades
que propiciaram aos aunos a elaboracdo e
manifestacéo do desenho como uma forma
de linguagem; demos énfase aos trabalhos de
dois suyjetos. um dfabetizado, mas que néo
gostava de desenhar e outro que desenhava
bem, mas que ndo sabia escrever.

4) RESUL TADOSE DISCUSSAO:

Para andlise das producdes gréficas
dos sujeitos, levamos em consideracdo
alguns aspectos que nortearam o0 andamento
de nosso trabal ho:

A Viso genética ou desenvolvimentista
do desenho: estégios e fases,

Fda egocéntrica e fda socid no
processo de producdo do desenho;

A relacdo entre desenho e escrita;

A concepgdo de “savant”  relacionado
a0 desenho (cf. pagina 9)

! No periodo julho/99 - julho/2000.

4.1) A Visao genética ou
desenvolvimentista do desenho: estagiose
fases.

VYGOTSKY (1987) afirma que as
etapas através das quais as criancas passam
em seus desenhos S5O mas ou menos
comuns para as criancas da mesma idade.
Tanto este autor como muitos outros fizeram
uma descricdo da evolucdo do desenho em
criancas normais. Até 0 momento ndo
encontramos nenhum autor que tratasse da
evolucéo do desenho de criangas deficientes
mentals, mas REILY (1986) utilizase dos
estudos de Lowenfdd & Kelog (que por
sua vez, s basearam nos trabalhos de
Luquet) para descrever os estagios pelos
guas a crianca passa no desenho,
enfatizando 0 que ocorre em criangas
deficientes.

S0 cinco fases exigentes na
evolucdo do desenho, “no caso da crianca
excepciond, pode haver um
desenvolvimento artistico mais lento, como
também pode ocorrer um estacionamento
em agum estggio, sem progresso aparente.”
(REILY, 1986: 12-13)

As fases S0 garatuja, pré -
esquemética, esquematica, realismo visud e
naturdiga. A primera fase é a fase dos
rabiscos, quando a crianca explora
livremente o espaco do papel, rabiscando
ndo por motivos estéticos, mas por prazer
cingtico. No inicio seus rabiscos sdo
descontrolados,  muitas  vezes, sem
focdizacd visud do papd; num ceto
momento, a crian¢a descobre que 0S riscos
sdo feitos por ela propria, comecando a se
concentrar na dividade com interesse
renovado, passando a controlar seus
rabiscos.
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A crianca ndo passa diretamente do
rabisco a0 desenho do homem cabega -
penas. Ela desenvolve do rabisco
descontrolado ao rabisco controlado, do
rabisco nomeado ao rabisco em formato, da
forma com um traco aé a juncéo das formas
descobertas. A crianga deficiente, anda
segundo Relly, pode ficar muito tempo nesta
fase dos rabiscos e, se 0 professor néo
conhece a evolugdo que acontece nesta fase,
de nd va saber reconhecer O
desenvolvimento que a crianca esta tendo.

Na fase pré - esquematica ocorre o
processo de jungdo das formas, a crianga
descobre a“mandadd’: circulos concéntricos,
circulos cruzados, até quadrados cruzados,
figuras perfeitamente smétricas. Aparece o
aderisco:. 0 sol, que € a primera
dmbolizacBo da crianca E assm que
surgem, como uma elaboracdo da mandala,
0 homem, osanimais e as flores.

Fase esquemdica 0 esquema € a
forma humana que a crianca escolhe como
sau desenho definitivo, que da va usar
daguele momento em diante, modificando-o
gpenas quando as circungtancias o exigem.
Este esquema € muito individudizado, pois
cada crianca descobre 0 seu. A grande
mudanca da fase anterior etd na
representacdo do espaco; as figuras ndo sfo
mais colocadas aleatoriamente no papd, mas
num conjunto inter - relacionado, sendo a
primeira indicacéo desta evolucéo a linha de
base, que pode ser 0 chéo, a rua, agua do
mar ou um morro e tudo fica em cima desta
linha base, perpendicular a €a o céu
também é representado como uma linha que
ficana parte superior dafolha

O desenho desta fase € muito
pessod, retratando as experiéncias que s
rdevantes para a crianca, mas REILY
(1986) coloca que, dificilmente a crianga
excepciond deficiente menta ultrgpassa esta

fase esgquemdica para atingir as fases
seguintes. A autora continua citando que é
dificil encontrar uma crianca excepciond,
mesmo de “nivel educavel” (conceito
utilizado pela autora), que tenha acangado o
nivel de elaboracdo atigtica da fase do
redismo visud, principdmente quando néo
houve quase oportunidade para 0 seu
desenvolvimento  atitico. Eda  fase
caracterizase pela riqueza de detdhe e a
preocupacd em representar os objetos
redidicamente. A crianca ndo exagera mas
nem omite partes menos importantes, mas
elabora essas partes através de detahes.
Para representar espaco, €la se apoia em
uma linha de base, preenchendo a &ea em
baixo e trazendo o céu aé o chd. Cria
planos e os sobrepde, para mostrar 0 que
esta nafrente. O sstema de dobragem e raio
- X S80 considerados absurdos nesta fase e
Né&0 gparecem mas, a Ccor assume uma
importéncia renovada, mas ainda ndo s
trabdha luz e sombras nem efetos
tridimensonais. A crianga procura novas
formas e ndo repete mas o seu veho
esquema corporal.

Fese naurdiga nessa fase, a
temédtica utilizada por cada sexo - meninos e
meninas passam a < diferenciar; 0s
meninos passam a desenhar mais coisas
mecanicas, como foguetes, carros, fabricas,
elc., enquanto meninas desenham animais,
principamente o cavao e figuras humanas. A
figura humana passa a ter proporcdes
adequadas, a crianca comega a desenhar a
figura em movimento, retratando inclusve as
articulagbes dos membros - bragos, pernas
- pdlaprimaravez.

Ja que a autora faz referéncia aos
etagios  percebidos  por Luquet,
consideramos relevante colocar uma citacéo
deste tedrico, citacdo esta, que a Nosso ver,
tem relacéo principamente com 0 processo
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de evolucdo do desenho em criangas
portadoras de deficiéncia mentd: “A
evolugdo individua do desenho, como todas
as modificacOes de atividade, esta sujeita a
regressdes.” (LUQUET, 1969: 212). Se
essa dfirmacdo é vdida mesmo para as
criancas ditas "normais’, veremos que entre
nosos  sujeitos  também  encontramos
momentos em que surgem tais regresses.

Embora esse  aspecto
desenvolvimentista ndo tenha merecido uma
importancia fundamental em nossas andises,
parece-nos interessante apresentar  dois
desenhos que por suas caracterigticas se
enquadrariam dentro do redismo visud,
indicando também aguns tragos tipicos do
neturaismo.
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4.2)Fala egocéntrica e fala social no processo de producéo do desenho.

SILVA (1993) dfirma, que a perspectiva
histérico — culturd “possibilita ver o desenho
como um signo empregado pelo homem e
condtituido a partir das interagbes socias.”
(p. 11). Além disso, as teses dessa teoria
gpontam para a necessidade de se examinar
0 desenho a partir de outros angulos, entre
0s quais, a relacdo estabelecida com a fda
“Importa condderar tanto a fada auto -
organizadora quanto a fada nas trocas
diddgicas, que permeam a dividade da
crianca e que tem ddo negligenciada na
andlise do desenho.” (idem: 18).
VYGOYSKY (1993) va tratar da
fda egocéntrica de umaformamais gerd nas
aividades da crianca, porém da sxa
compreendida, para nosso caso especifico,
como relevante na atividade de desenho: “...

tal fda va, progressvamente, tornando-se
goropriada para plangar e resolver
problemas, a medida que as aividades da
crianca tornam-se mais complexas. Esse
processo é desencadeado pelas agOes da
crianga; 0s objetos com os quais ea lida,
representam a realidade e ddo forma aos
Seus processos mentais.” (p. 20)

Em uma perspectiva diferente da de
Vygotky e sam reacdo com a fda
egocéntrica, WIDLOCHER (1990) também
considera a questéo da fala no momento da
producdo do desenho; ee afirma que
observar a crianga desenhar e escutar seus
comentarios enquanto desenha, nos permite
penetrar em todo um campo de conexdes
asociativas, semanticas e detivas, que o
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smples didogo raramente da ocasdo de
apreender.

O que pudemos notar, ao fina
deste trabaho, é que néo surgiu edta faa
egocéntrica citada pelos autores acima
Todos os trabdhos tedricos aos quais
tivemos e que tratam da questdo da
fala egocéntrica enquanto as criangas estéo
desenhando, estéo relacionados as criancas
normais, VYGOTSKY (1987) dirma que
de todas as formas de criacéo literaria, aarte
da paavra, do fdar € mais tipica da idade
escolar.

Todaviaaz, nos momentos de
observacdo, ndo fol notado a presenca da
fda egocéntrica; quando os aunos fdavam
durante 0 processo de producdo do
desenho, exigiam a aencdo do outro, sua
fda estava sempre voltada para 0 outro que
interagia com e naguele momento. Quem
sabe, aé podemos consdear edta
ocorréncia como uma sngularidade dos
aunos portadores de deficiéncia mentd: a
auséncia de faa egocéntrica e uma plena
utilizacd da fda socid. Tdvez hga dgo
mais a ser pesquisado e aprofundado neste
sentido, em traba hos futuros.

4.3) A relacéo entre desenho e escrita.

Rely, em sua Dissatacdo de
Medrado, cita que exite uma edreta
ligacdo entre 0 desenho e a escrita Ambos
S50 meios de expressio e comunicagao,
determinados por habilidades proximas de
motricidede e pensamento smbdlico. “ O
desenho, todavia, posshilita uma leitura que
ultrgpassa a linguagem individud de cada
um, a0 Passo que a escrita é dependente da
linguagem.” (REILY', 1990: 66)

Em entrevista com a professora Ana
Angdica Albano Moreire?, ela acrescenta
gue no desenho tudo subsiste a0 mesmo
tempo: “em gpenas um olhar vocé enxerga
tudo, ja no texto escrito, vocé tem que ler
palavra por palavra para poder entender”.
Em suma ha uma gmultanedade na
percepcd dos eementos do desenho
contraposta a linearidade da fda e da
ecrita

MEREDIEU (1974) também trata
da funcdo smbdlica no desenvolvimento da
crianca, dirmando que a evolugdo do
desenho depende intimamente da evolucéo
da linguagem e da escrita, pois “é uma parte
araente do universo adulto, dotada de
prestigio por ser secreta, a escrita exerce
uma verdadeira fascinacdo sobre acrianga, e
issO bem antes de ela prépria poder tracar
verdadeiros sgnos.” (p. 9)

Entretanto, encontramos  uma
afirmacdo de Harste e colaboradores que
guestiona a visdo corrente que afirma ser o
desenho nascido antes da escrita Esses
autores “consderam que ha uma relacéo
reciproca, de apoio mUtuo, na atuacdo da
crianca a0 desenhar e gprender a escrever.”
(In REILY, 1990: 67)

AZENHA (1995) pesquisou 0s
fatores que explicam a ocorréncia e o
movimento dos processos de diferenciacéo
grdfica, ensdando  explicagbes  que
buscassem continuidades funcionais entre os
rabiscos e as primeras formas de organizar
diferenciacOes decorrentes da compreenséo
da escrita como signo culturd. Segundo a
autora, no periodo que corresponde a pré —
historia, reencontramos a mesma evolugéo
na forma de usx imagens com fins de
escrita, que, neste caso, sofrem 0 mesmo

% Profa. Dra. da Faculdade de Educaco da
Universidade Estadual de Campinas, Laboratorio
de Arte - Educagdo.
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processo de smplificacéo redizado pelas
criangas andisadas em seu edudo. A
equematizacdo do desenho e sau
conseqliente afastamento da imagem visud
do objeto é também caracteristico da
histéria da escrita neste periodo primitivo.
(Ver quadro a pégina 10 e o que a autora
escreve arespeito).

Em rdlacdo a afirmacdo de Harste e
colaboradores, parece-nos que Azenha vem
concordar com eles quando cita que,
“desenho e escrita parecem ocupar lugares
complementares na producéo gréfica e a
imagem ndo aparece pardda a escrita
agpenas para garantir a evocacdo dos
significados as quais esta se refere. Desenho
e escrita “dizem” um em relagdo ao outro e
ndo sao redundantes.” (1995:175)

Para completar WIDLOCHER
(1971) assnda que “historicamente a ecrita
nasceu de um encontro entre a coisa
desenhada e apdavra” (p. 77)

Através dos dados tedricos pode-se
dizer que, historicamente, o desenho nasceu
primeiro que a escrita. Nos primérdios, os
homens usavam o0 desenho como meio de
memorizacdo e organizacdo; a estrita
cuneéforme surgiu dos  dgnos que
representavam determinados eementos. (cf.
Quadro da pagina 10)

Para nés, é factud que a crianca
primeiro comega a desenhar e, ao longo de
seu desenvolvimento, va gorendendo a
linguagem estrita, mas nd  podemos
condderar 0 desenho como estégio

preiminar, pois S0 linguagens que =
complementam e em muitos casos, £
completam. Se o desenho fosse um estégio
preliminar para a ocorréncia da escrita,
entdo como se explicaria 0 caso de NOssos
dois sujeitos? Por um lado, o Lu., cujas
producdes sdo muito primitivas, se realmente
consderassemos 0 desenho como estégio
prdiminar, ete duno anda né teria
condicdes de escrever, e no entanto, € um
auno praticamente dfabetizado. Por outro
lado, temos o0 Jo., que apresenta desenhos
riquissmos em detdhes e cores, deveria
saber escrever muito bem, o que n&o ocorre.
(Ver desenho de Jo na pagina 11 e de Lu.
napéginal12.)

Por esses exemplos, notamos que
mesmo acetando que na higtéria da
humanidade, o desenho precede a escrita,
essa sequiéncia ndo ocorre, necessariamente,
no nivel ontogenético.

44) A concepcdo de “savant”
relacionado ao desenho.

ParaHILL (1978), “savant” é “uma
pessoa mentalmente retardada
demondrando uma ou mas habilidades
acima do nivel esperado de individuo néo
retardado.” (In REILY, 1994: 17). Utiliza
Se, portanto, o termo savant para: “pessoas
que tém  agpresentado  habilidades
extraordinaias em aeas especificas do
desempenho humano.” (REILY, 1994: 21)
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Um exemplo que fala por si & a anilise da transformagao

sofrida pelos primitivos signos iconicos que estavam na base
.-a gscrita cuneiforme ¢ que, paulatinamente, afastam-se dos
primitivos desenhos para, na forma final, estarem tio conven-
cionalizados que sua origem iconica é irreconhecivel, como se
vé na figura a seguir.
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Origem pictdrica de dex

signos cunelformes

A. Poebel, foto n? 27 875 do Oriental Institute, citado por

A progressiva simplificacdo dos tragos em escritas primi-
tivas, exemplificada pela evolugio histérica da escrita cunei-
forme, estd presente tanto naqueles sistemas que nio ultra-
passaram a expressao do sentido ou significado da mensagem
a ser registrada como naqueles que se desenvolveram poste-
riormente em sistemas plenos de escrita, com recursos limita-
dos ou plenamente desdobrados da expressio dos conteiidos
lingtiisticos.

Gews, 1976, p. 102,
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(PRODUCAO DE JO.)

Através da leitura do trabaho de
Relly que traz vérios casos de savants,
encontramos um que nos fez lembrar o Jo.
por Varios aspectos, no grupo de discusséo
da pés - graduacdo em Pscologia
coordenado pela professora Dra.  Luci
Banks Lete (FEJUNICAMP) discutimos
este assunto e pareceu-nos provavel que o
aduno Jo. sgaum savant.

Vamos a0 caso: Richad Wawro
(REILY, 1994: 44) se agpdia em imagens
vidas em livros ou na televisio, ou desenha
de memoaria cenas de paisagens vistas com
seus binéeulos. Jo. s gpoia em imagens
visas em livros, cadernos, cartazes e em
cenas presentes em sua vida didia. Wawro
gpresenta dlguns comportamentos  autistas:

obsessdo por rotina fixa disanciamento
socid, gestos bizarros, comportamento
ritudigico e araso na evolugdo da
lingugem. Em Jo., percebemos um
comportamento ritudigtico; por exemplo,
quando €le va desenhar, primeiro aponta
todos os 18pis de cor que va usar, coloca
em ordem crescente na mesa e organiza seus
objetos em uma ordem especifica; se dguém
muda agum |&pis ou objeto de posicéo, ee
para imedigtamente e recoloca no loca
certo. E um auno de pouca amizade, quase
sempre eda sozinho concentrado em sua
aividade e no intervao fica correndo a0
redor do pétio se divertindo sozinho. Néo
percebemos uma obsessdo por rotina
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(PRODUCAO DE LU.)

fixa, mas uma certa tendéncia que vai nese
sentido: sempre quando chegava na sda,
colocava sua mochila na mesa e ia pegar um
gibi parafolhear. Em rdaco a sualinguagem
verbd, esta é prgudicada principamente
quando fica nervoso; nessas ocasides
gpresenta um atague de gagueira

Em sua pagina 125, a autora
coloca os aspectos ausentes da producdo
savant, aspectos estes ausentes também na
producdo de Jo:. nd se encontram
ingténcias de imagens abdtratas, auséncia de
conteldo de origem pessod claramente
smbdlica, reveladora do mundo interior; ndo
e evidencia humor, caricatura, piadas ou
jogo de imagens incompetivels, ndo se

encontram imagens de sonho ou aucinacéo,
nem imagens que transmitem medo ou terror;
ndo se goresentam met&fora e andogias,
nem tampouco imagens de origem religiosa
Ja em relagdo aos aspectos
comuns ha producéo dos savants, dos dez
itens, sete foram encontrados na produgdo
de Jo. e dos outros trés, um ndo foi
observado, 0s aspectos s80: surgimento
“espontaned” (sem treinamento prévio) da
habilidede artigtica; desenho de temédica
figuraiva, agilidade na execucdo; austncia
de padrdes decorativos, evidéncia de uso de
regras, restricdo na sdlecdo de temas e
técnicas, representacd0 de memoria; em
relacdo a este Ultimo aspecto, temos dgumeas
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dividas, pois 0 Jo. gosta muito de copiar,
porém, em muitas ocasiOes faz desenhos de
memoaria

CONSIDERACOESFINAIS.

O estudo do desenho infantil ja é um
tema bagtante explorado na literatura, ago
que vem sendo tratado de longa data O
origind de LUQUET é de 1927 e o de
VYGOTSKY (1987) é de 1930. Entéo,
muitos devem se perguntar: por que sera que
vao pesquisar dgo que jaestatao faado?

Pensamos que o que teve de origina
em noso trabaho foi a abrangéncia da
questén, como muito se tem estudado no
desenho de criangas ditas “normas’,
acreditamos que muito h§ anda, a s
pesquisar no desenho e na producéo artistica
de criancass com “problemas’. Noés
escolnemos os  deficientes  mentais, ou
melhor, aunos de uma sala especid de uma

A sguir, colocaremos um
desenho  feito por Richard Wawro.

escola regular e como pudemos notar, Relly
jadeu inicio auma pesquisa nessa &ea.

No comego do trabalho ndo nos
interessivamos pela questdo das fases e
estagios na evolucdo do desenho, esse
interesse O veio a tona quando percebemos
que tinhamos dgo a discutir em rdacéo a
essa evolugdo relacionada as criangas
deficientes. Acreditamos que 0s estégios
podem dar indicagOes interessantes do que
se pode esperar das producdes da crianca.
Entretanto, ndo se deve utilizar esses
estagios como meio de rotular as criangas,
nem tampouco de prever uma futura
evolucéo.

Enguanto duna do curso de
Pedagogia da Universdade Estadud de
Campinas, dnto que esses dois anos que
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venho me relacionando com aunos
deficientes mentai's trouxe uma contribuicéo
muito importante para nossa pesquisa e que
Nao esperavamos.

* a quebra de preconceitos, pois a
grande maioria da sociedade percebe os
deficientes mentais como pessoas “idiotas’ e
sem capacidades, contudo, essa classe
especia nos mogtrou a grande diversdade
existente nesse grupo e, como aravés de
trocas em diferentes nivels, véias
habilidades e capacidades pouco evidentes
em uma primera abordagem, tém a
possibilidade de surgir.

* decorrente do anterior, torna-se
evidente que mesmo dentro de uma classe
epecid, ha uma multiplicidade de casos,
razéo pela qual ndo podemos colocar todos
0s dunos dentro de um mesmo “pacote’;
cada duno deficiente como, também, cada
s humano tem suas sngularidades e
possibilidades que sO as interagdes sociais e
a convivéncia nos permite perceber.
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