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Resumen

Este articulo analiza la estructuracién y aplicacién
de estrategias didacticas en ciencias naturales enfocadas
al drea de educacién ambiental para, por una parte,
contribuir a la identificacién, aproximacion y apropiacién
de la problematica ambiental del canal del rio El Salitre por
parte los estudiantes de sexto grado del Colegio Republica
dePanama, y, por otra, favorecer la inclusién de estudiantes
en situacién de discapacidad auditiva al sistema educativo
convencional. En la implementacién del proyecto, se
dio prioridad al fortalecimiento del trabajo en grupo, el
respeto por la diferencia y la ensefianza con metodologias
innovadoras para satisfacer las necesidades educativas
de todos los estudiantes. Por lo tanto, se disefiaron cinco
intervenciones en torno a los ejes de inclusion y educacion
ambiental, y se obtuvo como resultado la construccién de
nuevas concepciones acerca del rio.
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Abstract

Through this article we raised the structuring
and implementation of teaching strategies in Natural
Sciences focused on environmental education area to
help at the identification, approach and appropriation of
the environmental problem of the Salitre river channel
by the Republic of Panama 6th grade students College,
who held the project, in order to promote the inclusion
of students in the situation of incapacity hearing at the
conventional education system. When we implemented
the project we prioritized the strengthening of teamwork,
respect for the differences and innovative teaching
methodologies to meet the educational needs of all
students. Therefore, we designed five interventions than
turned around the axis of inclusion and environmental
education; this resulted in the construction of new
conceptions about the river.

Key words: inclusion, deafs, reflection, interest,
environmental education.

Introduccion

El Colegio Republica de Panama fue uno de los
primeros colegios en Bogotd en emprender la estrategia
de integracion de estudiantes sordos en el aula regular;
experiencia piloto del modelo de integracién que hizo de
esta institucién educativa uno de los colegios pioneros
de la educacién inclusiva en la capital de la Repuiblica.

El trabajo realizado pretendié aproximar a los estu-
diantes al tema de la educacién ambiental en un aula
inclusiva; entendiendo el término inclusion como la
oposicion a cualquier forma de segregaciéon y también
como una constante biisqueda por parte del docente y, en
general, de la comunidad educativa para dar una respuesta
eficiente a las necesidades de su alumnado; ademas, este
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término también impulsa a desarrollar herramientas di-
décticas que sirvan para la formacién y participacién
de todos los alumnos y no de unos pocos; este concepto
puede ser revolucionario ya que cambia totalmente los
esquemas de ensefianza tradicional en el que se encuentra
la educacion actual e ilustra un nuevo modelo donde el do-
cente competente y participativo busca realmente el bienes-
tar del alumnado y respeta sus diferencias.

Después de abordar la inclusién en el aula de una
manera bastante generalizada y tal vez poco compleja, se
debe aclarar que no se trata de manejar conceptos como
dificultades en el aprendizaje, ya que al hablar de inclusién
es necesario comprender que una educacién de calidad
va mds alld de una visién de sectorizacién y de etiquetaje
de las condiciones de los estudiantes. En muchos paises
desarrollados se aborda la inclusién real en las escuelas
publicas, la cual cumple con las normativas que favorecen
el derecho a la educacion para todos sin importar las
condiciones del alumnado. Aunque en Colombia este
término de inclusién ha sido tergiversado y copiado de
los paises desarrollados, se habla de una falsa inclusién
en la normativa propuesta por el Ministerio de Educacién
Nacional y la Constitucién Politica de Colombia, ya
que establecen que los colegios publicos deben estar
preparados y adaptados para responder a las necesidades de
todos los alumnos, incluso nifios y jévenes en situacién
de discapacidad auditiva, vision, motora, etc. No obstante,
como los futuros docentes muchas veces no estin
informados y mucho menos preparados para abordar
este tipo de propuestas que plantean las normativas
colombianas, a partir de este trabajo se busca generar un
pequeiio esbozo de lo que puede ser la educacién a partir
de la inclusion que buscan las politicas impuestas en leyes
y decretos colombianos con respecto a la educacién. Es
importante entender esta propuesta como un reto para la
formacién docente, ya que los futuros licenciados estan
formandose sin analizar problemas tan complejos como la
inclusion, que es solo uno delos tantos problemas escolares
del pafs, y, peor aun, sin tener la preparacién y contar
con las capacidades para enfrentar estas situaciones. Por
esta razén fue necesario desarrollar este trabajo como
un reto y como una oposicion a la formacién que se estd
impartiendo para analizar distintas caras de lo que debe
ser la formacion integral de un futuro docente de ciencias.

El Colegio Reptiblica de Panama se encuentra ubi-
cado en la localidad de Engativa. Una de sus principales
problemdticas es ambiental, debido al paso cercano
del canal del rio El Salitre por la institucién. El pri-
mer paso fue identificar la problemdatica ambiental
como un fenémeno que hace parte del entorno de la
poblacién para posteriormente desarrollar estrategias
de amortiguacion. El objetivo principal fue aproximar a
los estudiantes a la educacién ambiental, abordando la
inclusién educativa a partir del desarrollo de actividades

y herramientas didacticas que proporcionen un cam-
bio en el modelo de educacién tradicional y den la
oportunidad de aprendizaje para todos, al partir de una
educaciéon que haga participes a los estudiantes, tanto
sordos como oyentes, de su proceso de aprendizaje y
asimismo que facilite la adquisicién de conceptos con
el desarrollo de metodologias que no estandaricen,
sino que resalten la diferencia de cada individuo
como Unico, valiéndose del trabajo en grupo como la
principal herramienta para la inclusién de los nifos
sordos y también para el aprendizaje, debido a que la
interlocucién e interrelaciéon entre iguales facilita la
construccién de conceptos propios.

Metodologia

Actividades: identificacion de
problematicas ambientales asociadas
al entorno directo de los estudiantes y
estrategias de inclusién educativa

Las actividades planteadas para llevar a cabo el
proceso didactico de ensefianza dentro del aula e
inclusidn se describen brevemente a continuacion, si
bien las actividades propuestas sirvieron en el contexto
del grupo para llevar a cabo un aprendizaje para todos.

Actividad 1: aprendiendo a
trabajar en equipo

Con el fin de romper la barrera de convivencia
existente en el aula, se procedi6 a la conformacion
de grupos de trabajo mediante la realizaciéon de una
actividad ladica. Los grupos se conformaron por estu-
diantes sordos y oyentes. A cada grupo se le otorgd un
pliego de papel periédico y marcadores. El grupo debia
dibujar un mapa en el que se trazara el camino de la
casa al colegio y en este se debia encontrar todos los
componentes importantes que se visualizaran en el
camino (puentes, avenidas, conjuntos residenciales,
rios). Esta labor favorecié la toma de decisiones
grupales para la construccién del mapa y su respectiva
socializacion frente a la clase. Sus objetivos principales
fueron el reconocimiento de su entorno, laidentificacién
de posibles probleméticas socioambientales que aquejan
ala comunidad y el establecimiento de un puente comu-
nicativo entre sordos y oyentes mediante la interaccién
y la participacién conjunta.

Actividad 2: los niiios discuten
sus conceptos

Con la actividad 1 se logré identificar el canal del rio
El Salitre como una problematica ambiental. A partir de
esta afirmacion se establecié un cuestionamiento a los
estudiantes sobre sus concepciones acerca del rio, en
el que primaron aspectos tales como sus condiciones
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actuales, consecuencias sociales, econdmicas, culturales y
naturales de su deterioro ambiental. La discusién grupal se
orientd a la participacion total del estudiantado, asi como
al respeto de la opini6n de cada uno. La idea principal de
la actividad fue la construccién de nuevos conceptos y la
aclaracion de cuestionamientos que surgieron a partir de
la discusién acerca del canal del rio El Salitre.

Actividad 3: la historia del rio,
la historia de todo

Tal como se realizé en la actividad 1, se llevd a
cabo la divisién de los estudiantes para la elaboracion
de grupos de trabajo sordo-oyente; a cada grupo se le
entreg6 un fragmento de la historia del agua en Bogot4,
que comprendia desde las leyendas indigenas hasta la
construccion del acueducto y la expansidn territorial
de la ciudad; para ello se utiliz6 la analogia de la linea
del tiempo con un tren donde cada vagoén era un frag-
mento de la historia y cada grupo debia construir su
vagén con los eventos relevantes de la historia. Al
igual que en la primera actividad, los estudiantes del
grupo debian comunicarse para llevar a cabo el trabajo
posteriormente socializar el fragmento de la historia y
elaborar el tren del tiempo.

Actividad 4: las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC),
una estrategia para el aprendizaje

Se proyectéa el video Canal rio Salitre sin audio,
aclarandoles a los estudiantes que las imdgenes son
una forma de comunicacién, con el fin de potencializar
las capacidades visuales de todos los estudiantes. Esta
actividad sirvié para que los oyentes se pusieran en el lugar
de los sordos, interpretando el entorno y la educacién
sin posibilidades auditivas. A partir de esta actividad, los
estudiantes debian realizar una reflexién acerca de las
problemdticas del rio; se desarrollé una actividad con la
herramienta informatica Google Earth, la cual les permiti6
a los estudiantes conocer satelitalmente el curso del rio a
lolargo de la ciudad; los estudiantes observaron los puntos
que consideraban importantes, como el nacimiento del
rio, las avenidas, sus casas, el colegio y la desembocadura
del rio. Con esta actividad, los estudiantes tenian que
proceder a discutir lo observado en las imdgenes.

Actividad 5: conociendo los microorganismos
de agua dulce

En esta actividad se les pidi6 a los estudiantes llevar
bata, tapaboca y guantes. Para desarrollar el laboratorio,
se procedi6 a llevar agua de la cuenca alta del rio con
microorganismos como Daphnia pulex y agua de la
cuenca media, la cual pasa por la parte lateral del colegio.
A los estudiantes les correspondia hacer el montaje de
agua de la cuenca alta, observar y dibujar lo visto a través
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del microscopio; posteriormente, pasaron a uno de los
microscopios con montaje de agua de la cuenca media
y procedieron a comparar y dibujar lo visto. A partir de
esta actividad, debian completar el dibujo en sus hogares
complementindolo con su opinién acerca del rio.

Otros aspectos metodoldgicos y analiticos por
destacar durante la intervencion en el aula

El objetivo de la primera actividad fue llevada a cabo: los
nifios, por medio de la cartografia social, reconocieron el
rio como parte del ambiente, ademas de las problematicas
que presentaba, como la falta de conciencia por parte de la
comunidad del sector, vecinos de la cuenca, recicladores
y el colegio. Posteriormente a la socializacién de los
mapas cartograficos, los estudiantes dieron a conocer sus
conocimientos y concepciones acerca del rio, discutieron
los asuntos problémicos y llegaron a la diferenciacién
entre rio y cafo, con lo que resaltaron la necesidad de
cuidar el agua, por ser “un recurso no renovable’, asi
definido por un estudiante.

Los estudiantes al reconocer la historia del agua en
Bogotd mediante sus intervenciones concluyeron que por
la expansion territorial del humano se ha ido deteriorando
paulatinamente la cuenca del rio; estas opiniones fueron
resaltadas durante la proyeccién del video y el recorrido
hecho por medio de la herramienta Google Earth.
Basados en esta actividad, los estudiantes argumentaron:
“yo vivo en Engativa cerca al rio y los olores son muy
fuertes, ademas que hay muchos zancudos que transmiten
enfermedades y lo inseguro que es pasar tarde cerca al
rio” (esta opinién fue dada por una estudiante sorda por
medio de la intérprete). En la actividad de microscopia, los
estudiantes se mostraron muy interesados, pues, en pocas
ocasiones habian utilizado el microscopio, y al observar
los microorganismos existentes en el agua generaron
preguntas que fueron resueltas en el transcurso de la clase.

Durante las actividades grupales hubo reacciones de
estudiantes oyentes y sordos debido a la conformacién
de los grupos, comentaban: “yo no me hago en ese
grupo porque a mi no me gusta trabajar con sordos’, y
alusiones de estudiantes sordos como: “los oyentes son
muy perezosos y no hacen nada, ;me puedo cambiar
de grupo?”’; ademds de un problema de convivencia
presentado por una estudiante sorda y una oyente
causado por el trabajo en grupo y la intolerancia de las
partes, problema de convivencia que fue resuelto de
inmediato en el salén de clase mediante el didlogo (este
fenémeno se presentd durante la primera actividad). Seles
explico a los estudiantes que debian trabajar en el grupo
asignado y que para llegar a lograr la finalizacién del
trabajo necesitarian de la ayuda de todos los integrantes
del grupo. En las siguientes actividades en grupo, los
estudiantes establecieron lazos comunicativos débiles
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con sus compaiieros, porque en los grupos de trabajo los
integrantes no manejaban los c6digos comunicativos, lo
que influyé en el desarrollo del trabajo.

Durante las socializaciones, la intervencién de
la intérprete para llevar a los estudiantes oyentes el
mensaje de los estudiantes sordos fue activa, puesto
que los estudiantes sordos opinaban y participaban
constantemente en las temdticas ambientales que
se trataban en clase. Durante la intervencién, se
observaron algunos casos particulares en el aula de
clase, los cuales se nombran a continuacién.

Caso 1. En el aula habia una nifia en condicién de
sordera profunda y dificultades motrices, contaba con
una facilitadora normalista en condicién de sordera
que estaba durante las clases con ella y era un apoyo
académico para la estudiante. La intérprete comenta:
“Esta estudiante es muy introvertida, lo que dificultabala
relacion con los compaieros y los docentes. Y la llegada
de la facilitadora cambié radicalmente el rendimiento
académico de la estudiante” Lo que fue percibido en
las actividades porque la estudiante se destacé por su
participacién y opiniones dadas de forma coherente. En
el salén de clase habia un estudiante con hipoacusia,
con muy buenas relaciones con los estudiantes sordos y
oyentes, ya que manejaba en baja medida el castellano
oral y la lengua de sefas, lo que permitia un puente
entre las dos culturas y la interaccion social y académica
con profesores y compaferos.

Caso 2. En el aula de clase habia un estudiante con
hipoacusia que afirmaba no manejar el castellano oral,
a pesar que su compaiiero hipoacustico afirmaba todo
lo contrario. Este estudiante no mantenia una relacién
cercana con sus compaiieros oyentes, en comparacion
con su comparfiero, y mantenia una actitud apética
frente a la clase.

Caso 3. Dos estudiantes oyentes demostraron ma-
nejar algunas sefnas utilizadas por los sordos, lo que
facilit6 el trabajo en grupo y permitié una comunicacién
bidireccional entre los sordos y oyentes. Argumentaban
que para ellas era necesario comunicarse con sus com-
paneros sordos y que al convivir con ellos todos los dias se
vuelven rutina las sefas, por lo tanto, ellas sabian algunas
caracteristicas de la lengua de sefias en Colombia.

Inclusion: ;realidad en el aula de clase?
Anailisis de resultados

El proceso de inclusiéon educativa en el Colegio
Republica de Panamd es uno de los pocos procesos que
se llevan a cabo en Bogotd y que les brinda la oportunidad
a nifos, nifas y jévenes en situacién de discapacidad, en
este caso auditiva, de acceder al aula regular. La inclusién
de los alumnos sordos en el aula regular tiene ciertos

inconvenientes que dificultan la inclusién real de los
nifios en el sistema educativo regular. Basindonos en la
experiencia de implementacién de la unidad diddctica
y en las entrevistas realizadas a funcionarios del plantel
educativo, como coordinador, orientador, docente e
intérprete, pudimos observar los siguientes factores.

Formacion docente

La mayoria de las falencias se deben a la poca capa-
citacién de los docentes en lengua de senas colombianas.
Asimismo, capacitaciones en la formacién de estudiantes
sordos y las necesidades educativas especiales que ellos
requieren para su formacion. Los docentes son conscientes
de la problemdtica educativa del colegio, ya que esto se
evidencia en las entrevistas del docente de Biologia a cerca
de la inconformidad en el proceso de inclusién que viene
adelantando la institucion:

Los nifios sordos no desarrollan las mismas ca-
pacidades de abstraccion y desarrollo de las ha-
bilidades escritas, dificultando su proceso de
aprendizaje y no desarrollando las mismas habi-
lidades que los nifios oyentes generando de esta
forma un proceso de segregacion dentro de la
misma inclusién. (Entrevista a un docente del
Colegio Reptblica de Panam4)

Partiendo de las afirmaciones del docente, se analiz6
la situaciéon desde referentes teéricos. Castellanos (2004)
sefiala que el pensamiento abstracto reduce en los
estudiantes sordos la posibilidad de desarrollo de
las sensorio-percepciones. En los sordos se limita el
desarrollo del lenguaje verbal y del pensamiento logico
abstracto, porlo que se aprecia una influencia significativa
del pensamiento sobre los procesos sensoriales, como
consecuencia de lo cual las sensorio-percepciones de los
nifios sordos, en especial las visuales, presentan mayores
posibilidades para el desarrollo que en los oyentes. A
partir de este referente, es posible inferir que la afirmacién
del profesor tiene validez; sin embargo, no por esta razén
pierde sentido la inclusion en el aula de clase, sino que
se deben encontrar las estrategias pertinentes para el
desarrollo de las capacidades visuales de los sordos y
el desarrollo de estas capacidades en los oyentes, para
generar una amplificacién en la habilidad desarrollada
en los sordos y desarrollar procesos inclusivos.

Comunicacidn, convivencia y aprendizaje
sordo/oyente

Por otra parte, teniendo en cuenta el proceso de
inclusién visto desde el punto de vista netamente acadé-
mico, se puede observar de acuerdo con las entrevistas
realizadas que el Colegio Repuiblica de Panama presenta
como alternativa para este proceso el aprendizaje
de la lengua castellana escrita en los nifios sordos,
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pensandose esta lengua como su segunda lengua.
“Primera lengua el lenguaje de senas y su segunda
lengua pasa a ser el lenguaje espaiiol, solamente se les
da castellano escrito” (entrevista realizada en el Colegio
Republica de Panamd). Articulada con la experiencia
que se realizé en el plantel educativo, se observd,
mediante la toma de una encuesta simple, que los nifios
sordos no desarrollan un nivel avanzado de manejo de
castellano escrito en el grado sexto, donde se supone
esta habilidad deberia estar desarrollada, lo que genera
un nivel de desigualdad académica entre sordos y
oyentes y también se puede entender como una forma
de homogeneizacion dentro del mismo proceso de
inclusion, ya que los sordos se adaptan a las formas de
aprendizaje de los oyentes sin lograrlo exitosamente y
perdiendo en el proceso de aprendizaje la comprension
total de los componentes académicos.

Teniendo en cuenta la entrevista realizada a la intér-
prete, en un primer momento se pudo inferir que existian
ciertas dificultades en la convivencia entre estudiantes
sordos y oyentes, ya que no se genera una inclusiéon
verdadera, debido a que no hay respeto por la condicién
de sordera en el aula y tampoco existe un interés por crear
una relacion conlos oyentes, lo que “genera conflictos entre
ellos, [que] no se llevan bien, que no se logran entender,
adicional a eso, los nifios oyentes tampoco reciben
educacion ni formacién en lengua de sefias, entonces ellos
no pueden hacer una comunicacién completa” (entrevista
a la intérprete del Colegio Republica de Panamd). Dewey
(2004) senala, en La importancia de la comunicacion en
la educacion, que existe una barrera de comunicacién
entre sordos y oyentes, como bien es cierto que el lenguaje
permite desarrollar la capacidad de comunicacién de unos
a otros y asi generar procesos de construccion social, pero,
en el caso del aula de clase, estos procesos no se generan
debido a las diferencias en el lenguaje para comunicarse;
los oyentes no se interesan por comprender la lengua de
sefias en Colombia para comunicarse con los companeros
y los sordos crean un ambiente cerrado, en el que la tinica
comunicacién establecida es entre sordos y no permiten
una interaccién con los docentes o compaiieros, lo cual
dificulta atin m4s el problema de inclusién total en el aula.

El aula de clase esta dividida por una barrera espacial
imaginaria donde los nifios sordos se encuentran a un
lado del saldén y los oyentes al otro, lo que ocasiona una
exclusién visible dentro del aula, que es potenciada
generalmente cuando el profesor dirige la clase hacia los
oyentes; esto se debe a que no posee las herramientas
para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje
con los sordos, quien relega esta tarea a la intérprete, la
cual se limita a transmitir el mensaje textual del docente,
pero sin generar en los estudiantes una verdadera
construccién de conocimientos; ademads, no hay procesos
de participacién, interaccidn, socializacion entre sordos y
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oyentes que permitiria, segiin Dewey (2004), la discusién
entre iguales para la construcciéon social, de conceptos
unificados y no impuestos por el docente.

La diversidad en el aula de clase

En cuantoalos casos delos estudiantes hipoacusticos,
para ellos el contacto y la comunicacién con sus com-
paiieros oyentes y sordos es viable, ya que en todo
momento estd siendo fomentado el uso de los dos tipos
de lenguaje, oral y de sefas; no obstante, la convivencia
en el colegio con los docentes y los comparfieros presenta
dificultades. Segin Sinchez (1998), los estudiantes, por su
bajo nivel de castellano, no llegarian a entender las clases
tal como lo hace un oyente, y para ellos es necesario un
mayor esfuerzo para llegar a memorizar frases enteras;
sin embargo, al complementar su proceso comunicativo
con la lengua de senas en Colombia (LSC) y con la ayuda
de la intérprete pueden llegar a la comprension total del
tema, tal como fue demostrado en esta intervencion.

Los problemas presentados por uno de los estudiantes
hipoacusticos con lalengua escrita se fundamentan en que
ellos intentan leer y escribir basandose en lo que escuchan
a diario, teniendo en cuenta el aprendizaje de los aspectos
formales del cédigo (Insor, 2006), intentando graficar de
acuerdo con la forma de ver la escritura (dibujo, raya,
letras), ddndole a estos un significado, pero no desarrollan
procesos cognitivos ni intelectuales como lo harfa en un
oyente. A esto sugiere Sanchez (1998) quelos hipoactsticos
emparejan cada letra con un sonido y pueden llegar a leer,
pero no a comprender lo que significa el lenguaje escrito,
pues se trata de una repeticién mecdnica.

El caso presentado en el aula con una estudiante
con dificultades tanto sensoriales como motrices se
destacé por su rendimiento académico, lo cual nos
lleva a considerar la conexién entre el eje emocional y
el aprendizaje, puesto que esta estudiante en todas sus
clases estaba acompana por la facilitadora; tendiendo en
cuenta que las emociones no son estdticas, evolucionan
y sirven como indicadores de las motivaciones y
cogniciones del estudiante, la estudiante, al tener un
soporte emocional y de empatia, llega a tener un mayor
compromiso académico, tal como afirma Barriga y
Hernédndez (2010), el clima del aula constituye un factor
clave para la promocion de la motivacién y el aprendizaje.

El caso del estudiante hipoactstico que tiene la ten-
dencia de no comunicarse oralmente, contando con
las condiciones para hacerlo, ya que maneja la lengua
castellana oral, ademas de poseer restos auditivos buenos
segtn lo afirma la intérprete y sus compaiieros sordos, no
desarrolla el interés por comunicarse con los comparieros
oyentes ni con los docentes, lo cual es bastante interesante;
por esta razén se decidié evaluar la situacién desde el
punto de vista cognoscitivo, emocional y social que
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sugiere Sanchez (1998), donde propone que esta conducta
puede ser una alteracion psicolégica normal producto de
un proceso educacional mal orientado.

De acuerdo con la experiencia realizada y teniendo
como base el referente tedrico, es posible afirmar
que el niflo presentaba un desinterés no solo por
la academia, sino también por la convivencia en la
escuela, es un nifio que no participa ni interactda; sin
embargo, a medida que se realizaron las actividades
se pudo observar un avance bastante significativo en
su proceso de aprendizaje y comunicacién, ya que al
despertar el interés del niflo mediante las actividades y,
principalmente, a partir de la practica de observacién
de microorganismos, el estudiante quiso comunicar
su curiosidad por medio del lenguaje oral y, ademads,
mantuvo contacto activo tanto con estudiantes sordos
como oyentes, con lo cual se puede afirmar que uti-
lizando las metodologias adecuadas para despertar el
interés del estudiante sin importar su condicién fisica,
en este caso la discapacidad auditiva, puede desarrollar
capacidades de andlisis e interaccion elevadas.

Una estudiante oyente que se caracterizaba por
liderazgo negativo y falta de interés académico en las
primeras actividades sufre una evolucién bastante
significativa en su proceso de aprendizaje y convivencia,
siendo un foco importante para la inclusién entre sordos
y oyentes y el desarrollo de respeto a la diferencia. En
una de las actividades propuestas, decide de manera
auténoma articular una propuesta de convivencia en el
aula de clase, manifestando la importancia de respetar
a los comparieros sordos como un componente impor-
tante en el aula de clase, la importancia de comprender
las diferencias y no juzgar a las personas por sus
capacidades diferentes, articulindolo de manera muy
bien sustentada con la importancia que tiene el respeto
entre unos y otros.

En busqueda de la construccion del
conocimiento para todos

El aprendizaje, visto desde el punto de vista indi-
vidual se evidencié en los procesos de socializacién y
discusion dentro de la clase, puesto que los estudiantes
al dar a conocer sus ideas previas sobre el rio aportaron
al cambio de conceptos y dieron paso a una construccién
de conocimientos. Esto se evidencia cuando el estu-
diante no solo replica el cambio conceptual, sino
también muestra actitudes reflexivas sobre el entorno
que lo rodea. Es importante reconocer que al emprender
estrategias novedosas en el aula de clase, los estudiantes
respondieron de manera satisfactoria al despertar
la curiosidad en ellos, lo cual es uno de los primeros
signos en el aprendizaje, el interés, que se vio reflejado
durante las actividades individuales e intervenciones de
estudiantes sordos y oyentes.

Endiversos estudios, se ha encontrado que el trabajo
en grupo tiene efectos positivos en el rendimiento
académico de los participantes, asi como en las
relaciones socioafectivas de todas las edades (Barriga
y Herndndez, 2010). Al lograr que los estudiantes
sordos trabajaran con oyentes, se genera interacciones
educativas e intercambio de ideas entre las dos distintas
culturas. Pero, al existir la barrera comunicativa, no se
pudo desarrollar de forma eficaz el trabajo en grupo
sordo-oyente ni lograr un aprendizaje significativo a
nivel grupal, pues, segin Barriga y Herndndez (2010),
se requieren explicaciones sobre cémo resolver el
problema, discusiones acerca de la naturaleza de los
conceptos, conocimiento de las estrategias de trabajo,
explicacion de las pasadas experiencias relacionadas
con la nueva informacién. Sin embargo, al existir esta
barrera comunicativa no se cumplieron en su totalidad
estos componentes, pues los estudiantes tomaban sus
conocimientos acerca de los cédigos comunicativos
de su comparfiero ya fuese oyente o sordo para lograr
comunicarse, pero sin fluidez del mensaje emitido y
poco entendimiento por parte del receptor.

Por otro lado, la comunicacién sordo-sordo y
oyente-oyente pudo garantizar que este conjunto de
actividades cognitivas se llevaran a cabo permitiendo
la interaccion interpersonal y, a su vez, posibilitando
retroalimentacion con sus compaiieros.

Uno de los componentes bésicos del aprendizaje
cooperativo planteado por Johnson y Johnson (2009,
citado por Diaz y Herndndez, 2010) es laresponsabilidad
y la valoracién personal donde se sugiere la evaluacion
del avance personal, lo cual va del individuo a su grupo,
es una manera en la que el grupo conoce quien necesita
mds apoyo en completar las actividades; en este caso,
los estudiantes sordos por dificultarseles algunas
actividades y al instaurar la mecénica de trabajo oyente-
sordo y un mismo propoésito grupal, se aseguré que
todos los miembros fueran responsables del resultado
final con lo cual se favorecieron los factores académicos,
comunicativos, ademds de factores sociales, como la
tolerancia y el respeto por la diferencia.

La educacion ambiental: un eje
para la construccion de sociedad y la
inclusion en el aula

Para llegar a la aproximacién a la educacién
ambiental es necesario salir de la dimensién fisica
natural, quimica y bioldgica. Es indispensable conside-
rar, simultdneamente, su dimensién humana, es decir,
tener en cuenta las implicaciones demograficas, psico-
sociales, técnicas, econdmicas, sociales, politicas
y culturales (Riverosa, 2008). En este sentido, los
estudiantes desarrollaron un sentido critico frente a
la problemadtica desde una perspectiva holistica: no se
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piensa en el agua como un recurso para la sostenibilidad
del humano, sino como factor importante que afecta las
dindmicas y las interacciones interacciones de la vida.

Una de las grandes dificultades en la aproximacién
a la educacién ambiental es lo que se evidencia en los
proyectos ambientales escolares (Praes). En los Praes
la mayoria de planes de trabajo se basan en el manejo
de residuos sélidos, dando la espalda a las realidades
del ambiente en el cual se encuentran. Sumado a esto,
los sistemas de educacién ambiental en la mayoria de los
colegios publicos y privados en Bogotd se basan en la
corriente naturalista; desde este tipo de educacidn,
por tanto, los estudiantes al referirse al tema ambiente
piensan solo en drboles, animales, lluvia, etc. Pero
cuando al estudiante se le aproxima al ambiente desde
la corriente critica-social de eduacién ambiental (EA),
selogra “Lavinculaciéon del estudiante ala comunidad”
(Riverosa, 2008), porque desde esta relacion se pueden
generar procesos de transformacién que incidan en el
desarrollo individual y comunitario.

Al preguntarles a los estudiantes sobre las proble-
mdticas sociales y culturales, se encontré que los procesos
reflexivos que se llevaron a cabo en clase transformaron
en cierta medida la visiéon naturalista. Sus opiniones
sobre interacciones familiares, comunales, regionales
con el rio, que partian de ideas previas y experiencias,
finalizaron con la formulacién de estrategias para
amortiguar el problema de la contaminacién de fuentes
hidricas. Estos acontecimientos reafirman lo dicho por
Riverosa (2008), para quien estos actos contribuyen
a la formacién del individuo, puesto que abren una
perspectiva vital mediante el manejo de las diversas
variables de la dindmica de la vida. Asimismo, logran
ubicar al individuo como un ser natural y, a la vez, como
un ser social. Esta doble visién es lo que le permite al
individuo ser consciente de su realidad y dinamizar los
procesos de cambio, buscando siempre un equilibrio en
el manejo de su entorno.

Conclusiones

La metodologia de educacién tradicional no res-
ponde a las necesidades educativas de los estudiantes
sordos, ya que no tienen dominio del castellano escrito,
lo que dificulta el aprendizaje de conceptos por medio
de contenidos. Lo anterior representa un reto para las
generaciones venideras de docentes, quienes deben
disenar estrategias para que los nifios sordos puedan
responder satisfactoriamente a su proceso de aprendizaje.

Durante la prictica académica resulta necesaria la
utilizaciéon de imdgenes como herramientas para el
aprendizaje en consideracién de la forma en la que aprenden
los nifios sordos. Ello debe logarse sin descuidar los procesos
de los estudiantes oyentes, quienes deben recibir una
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formacion en la cultura sorda para cambiar el imaginario
social que se tiene de las personas con discapacidad. El
trabajo en grupo fortalece los procesos sociales de todos
los estudiantes y fomenta la comunicacién entre sordos
y oyentes. Resulta importante el trabajo cooperativo,
puesto que genera la discusién entre iguales y promueve la
construccién de conocimiento de manera espontanea.

El camino de la integracién a la inclusién es todo
un proceso social. No hay que demeritar los esfuerzos
de los docentes que no recibieron capacitaciéon en
necesidades educativas especiales, pero que aun asi
trabajan por la inclusién. Este proceso requiere cambiar
sus bases desde la formacién docente. La inclusién
educativa se puede llevar a cabo siempre y cuando
exista previa formacién del profesorado que va a ser
participe del proceso generando nuevas propuestas
para el aprendizaje de todos los estudiantes.

La educacion ambiental resulta pertinente para
el proceso de inclusion de estudiantes en situaciéon de
discapacidad auditiva al aula regular, ya que fomenta
actividades reflexivas que permiten cambiar la visién que
tienen los estudiantes acerca del ambiente. Se entendera
que para lograr cambios significativos es necesario el
trabajo en comunidad. De esta manera, se deben reconocer
las fortalezas y las potencialidades de cada estudiante,
respetando la diferencia y brindando herramientas nece-
sarias para que puedan hacer parte de este proceso. Estos
cambios develaran la forma en la que los estudiantes
comprenden el mundo.

La educacién ambiental le brinda herramientas al aula
inclusiva para el encuentro entre la cultura sorda y oyente.
Estas culturas que se han rechazado por paradigmas
sociales, incluso religiosos, se entrelazaron en el aula para
analizar las problemadticas ambientales, cuestiondndose
acerca de las actitudes que toma la sociedad y la posicién
que deben tomar frente al rio El Salitre, las cuales dan
origen a reflexiones y soluciones sin exclusion de los indivi-
duos que conforman la colectividad. De esta manera,
coincidiendo en que los cambios socioambientales re-
quieren la participaciéon de la comunidad en general.
Finalmente, se llevé a cabo el redimensionamiento de
su proceso educativo, interpretando el ambiente de una
manera consciente a favor de la transformacion social, ya
que “la educacién ambiental es el crisol de los cambios”
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