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RESUMEN ABSTRACT
La investigacion que aqui se presenta tuvo por objeto This research presented was designed to show the
mostrar la relacion entre el desarrollo del lenguaje y la relationship between the development of the language and
formacion del pensamiento cientifico, fundamental para la the formation of scientific thinking, fundamental for the
comprension de las ciencias y la relacion ensefianza- understanding  sciences and the  teaching-learning
aprendizaje. Para ello, se caracterizaron las areas del relationships. Were characterized the areas of language in
lenguaje en estudiantes de primer semestre de psicologia de psychologist students of first year of the University INCCA
la- Universidad Incca de Colombia, usando una of Colombia, using a quantitative methodology with a cross-
metodologia cuantitativa con un disefio descriptivo de section descriptive design. The sample used was a group of
corte trasversal. La muestra fue de 30 estudiantes que 30 voluntary students. The Boston Test was used for the
participaron voluntariamente. Se utilizd el test de Boston diagnosis of aphasia and related disorders, because this test
para el diagndstico de la afasia y trastornos relacionados, evaluates different dimensions of oral and written language.
teniendo en cuenta que este test mide diferentes The results showed that there are significant differences
dimensiones del lenguaje oral y escrito. En los resultados se between language areas. The worst area was the
evidencio que existen diferencias significativas entre las understanding by very low scores, especially in the words by
areas del lenguaje; siendo comprension la mas afectada, category task.
dado que se obtuvieron puntuaciones muy bajas en las Key words: Characterization, language, learning processes.
subpruebas que componen esta area, en especial en
comprensién de palabras por categorias.
Palabras claves: Caracterizacion del lenguaje, Procesos de INTRODUCCION
aprendizaje. En la educacion actual se observan grandes
dificultades en la asimilacion que tiene el estudiante
*Este articulo surgi6 a partir del proyecto de investigacion para apropiarse del conocimiento, con el agravante
“Cara_cterizacién L_ie las dreas del lenguaje segin el test de Boston en de la escasa motivacion que el estudiante
estudiantes de psicologia de primer semestre jornada diurna 20127, . . .
como opcidn de grado para optar al titulo de profesional en psicologia colombiano evidencia en el trascurso de su
de la Universidad Incca de Colombia; realizado bajo la direccion de la educacién. A lo anterior se suman las consecuencias
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educacion superior sin las competencias de tipo
interpretativo, argumentativo 'y  propositivo?,
necesarias para el aprendizaje de una disciplina, estas
le permitirin en la universidad realizar
comprensiones propias del pensamiento ldgico. A
cambio de ello, manifiestan dificultades para el
aprendizaje de materias con alto contenido abstracto
y para la comprension de textos técnicos, que junto
con sus bajos niveles motivacionales tienen como
consecuencia bajas calificaciones, que en su
conjunto se ven reflejadas en los resultados de la
prucba estatal “Saber Pro” (Diario El Espectador,
2011).

Esta situacion va en contraposicion del ideal
de educacion, ya que ésta deberia permitir la
evolucién de la poblacion. Por tal razon, ante el
evidente problema que aqui se expone, cabe
preguntarse ;Como se estd dando la relacion
ensefianza-aprendizaje que no permite el avance en
la formacion profesional de los jovenes de hoy?,
¢cémo el lenguaje esta inmerso en esta dificultad de
aprendizaje? Por esto, esta investigacion se planted
como pregunta central: ;cuales son las caracteristicas
de las dreas del lenguaje en los estudiantes
universitarios de primer semestre de Psicologia de la
universidad Incca de Colombia, en su proceso de
aprendizaje, incluyendo sus fortalezas y dificultades?

En el camino por dar respuesta a la
pregunta en cuestion, es necesario comprender la
importancia que tiene el hecho de que el estudiante
adquiera las competencias necesarias para el
aprendizaje de una disciplina, considerando que ello
implica, a su vez, el desarrollo de habilidades
cognoscitivas y lingtisticas para el aprendizaje de la
ciencia.

Las competencias que son de caracter
cognoscitivo y particulares de cada sujeto, deben ser
expresadas y puestas en consenso para lograr la

1 Por interpretativa se entiende la comprension (lectura) de la
informacién a partir de una situacion; la competencia
argumentativa como la capacidad de fundamentar tedricamente
un planteamiento o una decision(expresion oral y escrita) y la
competencia propositiva como la generacion de nuevas ideas y
alternativas para la toma de decisiones.

objetividad de la ciencia, pues todo aquello que se
interpreta se argumenta y se propone debe ser
explicitado mediante el lenguaje oral o escrito para
que sea validado por la comunidad cientifica. Una
vez el profesional adquiere y domina éstas
competencias puede dar curso y sostenimiento a la
ciencia, este postulado lo afirma Karl Popper desde
la teoria ldgica de la investigacion cientifica,
planteando que el campo de las ciencias, es decir los
productos de la mente humana, estan mediados por
el lenguaje, como creador principal, a través de él
“todo el mundo participa en el mundo 3 (...) por
medio del lenguaje, el conocimiento subjetivo se
vuelve también conocimiento objetivo; abriendo asi
la via al tercer mundo de las ideas y las tcorias”
(Popper, 1997; p. 206). Por lo tanto, se infiere que
para poder crear y mantener la ciencia es de suma
importancia el lenguaje, porque éste es el que
permite a los seres humanos interactuar con los tres
mundos®.

Es asi, que el lenguaje en esta investigacion
se entiende como el proceso psiquico superior, que
se desarrolla y depende de la interaccion compleja
entre  representaciones simbolicas, habilidades
sensorio motoras y patrones sintacticos adquiridos al
servicio del intento del hablante por comunicarse”
(Goodglass, Kaplan & Barresi, 2005; p. 5). En esta
interaccion median las representaciones que se
construyen a lo largo de la vida; a su vez, estos
autores evalUan el lenguaje en cinco areas centrales
(habla conversacional y de exposicion, compresion
auditiva, expresion oral, lectura, escritura) y una
adicional (praxis).

El sustrato bioldgico de las éreas
mencionadas anteriormente se encuentra localizado
seglin Ortiz-Alonso (1995; p. 57-81) y Ardila y
Ostrosky (1990; p. 19-29), de la siguiente manera:
expresion oral, habla conversacional y de exposicion,

2 Todo lo que existe habita en tres mundos. EI mundo 1,
conformado por cuerpos fisicos, el mundo 2, por los estados
mentales y el mundo 3, por el conjunto de los productos de la
mente humana, es decir la ciencia. Que fundamentan la base del
conocimiento.
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en el éarea de Broca, centro ejecutor del habla,
ubicado en las éareas 44 y 45 de Brodmann;
comprension auditiva, en el area de Wernicke;
centro de la comprension de la palabra, ubicado en
las &reas 22, 39 y 40 de Brodmann; lectura tiene
incidencia en el I6bulo occipital, el cual tiene la
funcion de interpretar estimulos visuales, siendo las
areas secundaria y terciara las que permiten el
proceso lector y finalmente la escritura en el centro
de Dejérine, ubicado en area 39 de Brodmann,
encargado de la integracion simbdlica de estimulos
visuales que dan cuenta del mensaje escrito, siendo
el centro de la lectoescritura. Cabe recalcar que el
lenguaje estad localizado en el hemisferio izquierdo,
no con esto desconociendo la participacion del
hemisferio derecho en la habilidad de comprensién
0 en la capacidad de reorganizar funciones
lingliisticas a partir de un dafio en el hemisferio
izquierdo. A su vez el 16bulo prefrontal se relaciona
con la planificacion global de aquello que queremos
hablar o escribir.

Teniendo en cuenta el gran componente
biolégico del lenguaje, se recomienda usar el test de
Boston que arroja un perfil resumen para
diagnosticar afasias o trastornos relacionados, se
justifica su utilizacion en esta investigacion dado que
la prueba indica un grado de normalidad, el cual
debe estar ubicada lo mas cerca posible al percentil
100 (lado derecho), este test a su vez permite:
realizar un paneo del lenguaje, obtener un perfil de
desempefio grupal, determinar las areas con mayor
dificultad que inciden en el rendimiento de los
estudiantes y a partir de esto establecer la relacion
entre el lenguaje y las competencias del psiclogo.
Método

Disefio

Esta investigacion es de tipo cuantitativo,
descriptivo, de corte trasversal.

Muestra

La poblacion de este estudio estuvo
conformada por 96 estudiantes de primer semestre
de psicologia de la Universidad Incca de Colombia,

sede Bogot4, Colombia. La muestra se establecid
mediante la formula de proporcion con muestreo
aleatorio simple, indicando que la muestra era de 30
sujetos, los cuales participaron de manera
voluntaria. No se tuvo en cuenta otros estudios
realizados a priori por los estudiantes. El 70%
fueron mujeres y el 30% hombres, con edades
comprendidas entre 16 y 37 afios.

Instrumentos

El test de Boston fue creado por los autores
Goodglass, Kaplan y Barresi (2005) como un
instrumento para el reconocimiento de afasias y
trastornos relacionados, siendo ademas altamente
sensible para detectar dificultades en el lenguaje.
Este instrumento arroja un perfil resumen, y da
cuenta del indice de competencia del lenguaje con
los componentes expresivo y comprensivo®. Estos
resultados se representan visualmente mediante el
perfil resumen de los subtest, el cual muestra las
puntuaciones directas en cada linea, debajo de su
valor percentil correspondiente que se encuentra
entre 0 y 100, en donde las puntuaciones en las
escalas mas cercanas al O (al lado izquierdo) se alejan
de lo esperado para este tipo de poblacién, la cual
debe estar ubicada lo maés cerca posible al percentil
100 (lado derecho), dado que la prueba busca lesion
cerebral y “un sujeto normal no debe ubicarse fuera
del percentil mds alto posible” (Goodglass et al.
2005, p. 23); lo cual quiere decir que la prueba,
aunque mide afasias, también indica un rango de
normalidad, el cual se tuvo en cuenta para la
aplicacion en esta poblacion.

Procedimiento

Fase 1: aplicacion del instrumento el cual se
llevd a cabo en un mismo momento de manera

% El indice de competencia del lenguaje se obtiene a partir de la
suma del componente expresivo (conformado por la suma de los
percentiles de las subpruebas test de vocabulario de Boston y
forma gramatical dividido en dos) y el componente de
comprension auditiva (compuesto por la suma de los percentiles
de las subpruebas discriminacion de palabras, rdenes y material
ideativo complejo dividido en tres) dividido en dos.
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individual, con una duracion aproximada de dos
horas, se aclar6 que el manejo de la informacion
recolectada se utilizaria con fines investigativos y su
uso era de tipo confidencial, soportado por el
consentimiento informado.

Fase 2: recoleccion de datos: La
informacion se recolectdé mediante el perfil que
arroja el test de Boston para el diagndstico de la
afasia y trastornos relacionados; la base de datos se
construyé  utilizando el  programa  Excel,
posteriormente se realizd un analisis descriptivo de
la informacién, a través de percentiles y medias o
promedios; representados mediante graficas.

Fase 3: andlisis de los resultados obtenidos.

Resultados

Se evaluaron un total de 67 indicadores
correspondientes a cinco areas funcionales del
lenguaje: habla conversacional y de exposicion,
comprension auditiva, expresion oral, lectura y
escritura, teniendo en cuenta el area adicional
praxis. Estas areas van evaluadas en percentiles de
con niveles de 0 a 100 en la escala de severidad,
donde 100 es el puntaje esperado para esta
poblacion y desciende al mostrar una dificultad en el
area, de este modo para personas con un déficit a
nivel organico estarian las puntuaciones cercanas al
0. Segln esto, se espera que en cada una de las
pruebas se obtenga una puntuacion total de 100.
(Apéndices 1y 2)

A continuacion se presentan los resultados
encontrados en cada uno de estos indicadores.

Habla de conversacion y exposicion.

Esta area del lenguaje esta comprendida por
los subtest respuestas sociales sencillas e indice de
complejidad, en la primera subprueba los sujetos
obtuvieron un percentil 100, en cuanto al indice de
complejidad, obtuvieron un percentil 91. Se observo
adecuado desempefio a nivel de competencia
funcional en la comunicacion (respuestas sociales
sencillas y conversaciones libres), para medir este
item se llevd a cabo una conversacion informal,

donde se le pregunt6 al sujeto datos relevantes de su
vida.

En cuanto al indice de complejidad, se
evidencid una puntuacion mas baja dado que en el
discurso narrativo se presentaron segmentaciones de
emisiones, emisiones vacias, omisiones agramaticales
(articulos, omisiones de  verbos auxiliares,
conjunciones, terminaciones flexivas y
preposiciones). Como se observa en la siguiente
descripcion dada por un participante a partir de la
ldmina “El robo de las galletas™

Participante 22: “como descuido de la
mamd / hum / si eso/ no nada mas”, se evidencia
pobre acceso al vocabulario, la informacion que da
del relato es minima, sus respuestas son muy
concretas, evidenciando pobreza en la ilacion de una
narracion.

Comprensién auditiva.

En esta area del lenguaje, la comprensién
alcanzé un percentil 43.33 y sintaxis un percentil
81, este resultado indicé dificultades para organizar
secuencias gramaticas que posibilitan al sujeto
intercambiar los sustantivos en las oraciones y hacer
conexiones de verbos con la frase descriptiva y la
persona correcta. En cuanto a comprension estuvo
por debajo del percentil 50, lo que denotd serias
dificultades para percibir los sonidos que llegan del
exterior, identificando los matices de la conversacion
y los elementos propios de la misma.

Dentro del area comprension, la subprueba
Ordenes obtuvo el percentil mas alto 85.66, ya que
los estudiantes ejecutan instrucciones sencillas
cuando se les solicita, sin embargo, ante una
cantidad mayor de informacién en un solo mensaje,
se evidencian dificultades, por ejemplo al solicitarles
gjecutar una orden compuesta por cuatro
instrucciones el 40 % de los sujetos solo realizd tres.

En contraposicion la subprueba con menor
desempefio fue comprension de palabras por
categorias, alimentos con un percentil 6.33, seguido
por animales con un percentil 10.5; herramientas
con un percentil 13.33, partes del cuerpo con un
percentil 37.5 y finalmente localizacion en el mapa
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con un percentil 56.33; indicando serias dificultades
en establecer semejanzas o diferencias de objetos y
por ende clasificarlos en las categorias herramientas,
alimentos y animales. A continuacion se presentan
algunos ejemplos.

En la categoria de alimentos, el 40% de los
sujetos, contestaron erroneamente, por ejemplo en
la pregunta diez “tortitas, croissant, helado, pizza”
nombraban tortitas y pizza o tortitas y cruasan,
excluyendo dos elementos de nuevo, ignorando la
instruccion.

En la clasificacion de animales domésticos y
salvajes en el {tem “caballo, toro, vaca, oso” el 50%
respondian caballo o toro, siendo esta respuesta
errénea ya que no excluian el animal salvaje; ante el
ftem 10 “ardilla, ratén, mofeta, rana” el 30% no
discriminaban mamiferos de anfibios.

En cuanto a la categoria de herramientas
“tijeras, sujctapapeles, llave inglesa, alicates” un
46.66 % de los educandos referian dos respuestas
por lo cual era necesario repetir la instruccion. Dos
de los participantes lograron  categorizar
adecuadamente en las categorias de alimentos y
herramientas respectivamente.

En lo referente a partes del cuerpo y
localizaciones en el mapa, el desempefio fue inferior,
ya que se observaron errores al relacionar una parte
del cuerpo con el nombre, por ejemplo al solicitarles
que sefialaran el dedo pulgar, sefialaban el dedo
mefique; sucedid algo similar con el dedo anular,
sefialaban el dedo medio o el dedo indice. En
algunos casos la palabra codo la emparejaban con el
hombro, el muslo con en el abdomen, incluso el
menton con la frente. Se presentaron falencias en la
ubicacion de lugares en mapas; no sefialaban
correctamente la estrella ubicada con el lugar
nombrado verbigracia: California sefialando Alaska
0 Cuba.

En exploracion semantica se alcanzé un
percentil 50, donde las dificultades se evidenciaron
en la identificacion de las caracteristicas fisicas y
funciones que tienen determinados objetos o

animales, por ejemplo se mostré la imagen de un
pelicano y se pregunto: ¢es un ave? El participante
13 respondié “no” y el participante 15 lo denomin0
“tulipdn”.

Por otro lado en discriminacion de palabras
se alcanzo un percentil 73.83, evidenciando una leve
dificultad para comprender palabras aisladas
mediante emparejamiento visual, teniendo en
cuenta que el sujeto debe escoger entre cuatro
alternativas de respuesta, en donde tres son
distractores relacionados semanticamente, por
ejemplo al participante 20 se le instruyd que
sefialara el tulipan, y después de 5 segundos
manifesté “no saber qué es”.

Finalmente material ideativo complejo
alcanzé un percentil 65.5, indicando dificultad para
deducir y expresar acuerdo o desacuerdo respecto a
cuestiones de tipo real sin apoyo visual alguno, al
leerles parrafos cortos y realizarles preguntas
intercaladas en torno a lo mismo, respondian
contradictoriamente. Es de resaltar que esta
subprueba se punt(a siempre y cuando las dos
preguntas que conforman cada item sean correctas
por ejemplo la historia es “un soldado intentaba
cobrar un cheque en un banco cerca de su
regimiento. El cajero, firme pero simpdtico, le dijo
“Tiene que traer la identificacién de algunos de sus
amigos del regimiento. El desalentado soldado
respondié “pero no tengo amigos en el regimiento. -
Soy el corneta” (Godglass et al. 2005; p. A1-14) Las
preguntas son 7a) el soldado cobrd el cheque de
inmediato? El 40% respondié “si”, 7 b) sel cajero se
neg6é a pagar el cheque? El 16.66% respondieron
“si”. Asi mismo cuando el pérrafo es mds extenso se
evidencian mayores dificultades. Las puntuaciones
alcanzadas en estas subpruebas no fueron mayores a
un percentil 80.

Subprueba sintaxis.

Los resultados obtenidos en esta subprueba
mostraron un mejor desempefio en oraciones
incrustadas con un percentil 84.33, indicando
dificultad para conectar tanto el verbo como la frase
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descriptiva con la persona correcta, por ejemplo se le
solicitd al sujeto que escogiera la imagen descrita por
el evaluador, la frase era: “la nifia da una patada al
nifio que lleva gorra” senialaban la imagen en la cual
“el nifio que lleva gorra da una patada a la nifia”.

En posesivos reversibles la puntuacion fue
83, se infiere que hubo baja capacidad para
diferenciar sustantivos semanticamente reversibles,
por ejemplo al mostrar una lamina en la cual se
encuentran dos graficos se le pidi6 al sujeto que
sefialara en el dibujo el padre del nifio, algunos
sujetos sefialaron el nifio. Asimismo, se hallaron
problemas en la discriminacion de relaciones
reversibles objeto directo versus agente en
estructuras superficiales.

En la subprueba tocar A con B se obtuvo un
percentil 75.67; demostrando dificultad para
discriminar una relacion reversible objeto directo
versus agente; por ejemplo se le decia al sujeto
“cada dibujo muestra la mano de una persona que
sostiene o toca estos objetos: sefidleme en que dibujo
estd la persona”; posteriormente se le enscfiaba una
lamina donde se encontraba un peine tocando un
lapiz, se le pidié al estudiante que sefialara donde
estaba la persona, el participante 12 sefialo la
persona cerca del lapiz, en lugar de sefialarla cerca
del peine.

En esta subprueba se demostré cierta
dificultad para comprender la funcion de las
palabras y las relaciones que se establecen entre ellas.

Expresion oral.

En expresion oral la mayor puntuacion se
logro en articulacion, con un percentil 96.22, lo que
demostré facilidad para producir voluntariamente
sonidos simples; seguido por fluidez con un
percentil  92.33 evidenciando una adecuada
coordinacién del aparato fonador y emision
continua del habla. Se observé una leve dificultad a
nivel fonético y silabico; seguido por repeticion, con
una puntuacion de 88.77 presentando ligera falencia
para reproducir patrones de sonidos familiares a
partir de la presentacion auditiva, en parafasia se
obtuvo un percentil 84.5, debido a que se

presentaron  parafasias  verbales, fonéticas vy
neologisticas, en recitado y musica se obtuvo un
percentil 84.08, lo que mostrd dificultad para
entonar una melodia, recitar refranes y seguir un
ritmo mediante golpeteo; también en denominacion
con un percentil 83.05, sefiald problemas para
denominar por confrontacion visual.

En contraste la puntuacion mas baja en esta
area, se obtuvo en habla narrativa con un percentil
51.66, donde se observd moderado compromiso en
la construccion de oraciones que carecen de
secuencia gramatical 16gica presentandose de igual
manera omisiones agramaticales.

En la sub prueba fluidez la puntuacion mas
alta se obtuvo en linea melddica (prosodia), con un
percentil 98; indicando una produccion de palabras
con un adecuado acento, tono y entonacion;
seguido por longitud de la frase con una puntuacién
95.33, demostrando que los sujetos evocan
emisiones largas ininterrumpidas de palabras y por
altimo la forma gramatical con un percentil 83.67,
evidenciando el wuso adecuado de morfemas
gramaticales.

En la subprueba habla narrativa el indice de
agramatismo alcanzé un percentil 63.67, lo cual
indica que el discurso narrativo dado por los sujetos
a partir de las fabulas de Esopo presentaron
omisiones agramaticales de articulos, verbos,
conjunciones, terminaciones flexivas y
preposiciones. En cuanto al indice de complejidad
se obtuvo un percentil 39.67, sefialando dificultad
para emitir un discurso hilado, coherente, con
estructura en las oraciones y escaso acceso al
vocabulario escrito, por ejemplo, el participante 1 en
habla narrativa:

Transcripcién  literal:  “chhh/ la  licbre/
ehhh/ la liebre le dijo a laaa/ a la totuga que lo
invitaba/ nooo/ ahh bueno/ que hiciera una carrera
hasta donde habia una bandera/ la liebre colio
primero/ y pues ehh/ la totuga se quedo atras pero la
liebre se quedd/ ehh/ se fue a una fiesta/ pues ehh/
pues estaba muy confiado/ pues ehh/ de gana el/ y
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mientras que el la/ ehh/ el la totuga/ pues/ ya esté en
la bandera y pues/ gano/ e¢hhh/ la totuga.”.

En esta transcripcion se observa la omision
y sustitucion de fonemas, lo cual alterd el significado
general de la oracion; ademés presenté parafasias
semanticas como “fiesta por siesta”.

En articulacion, la puntuacion alcanzada en
la subprueba agilidad no verbal fue 100, indicando
gran capacidad de coordinacion del aparato
articulatorio que produce el habla y movimientos
repetidos; seguido por agilidad articulatoria con un
percentil 94.67, evidenciando facilidad fonémica y
silabica de formar sonidos del habla y finalmente la
subprueba agilidad verbal con una puntuacion de 94
indicando leve dificultad para producir una
continua emision del habla.

En la subprueba recitado y mdusica la
puntuacién mas alta fue en melodia con un
percentil 100, seguido por secuencias automatizadas
con un percentil 87, sefialando ciertas falencias en la
reproduccion de series como los dias de la semana,
el abecedario, etc. por ejemplo en el recitado del
alfabeto el 23.33% de los estudiantes omitian
algunas letras y el 6.66% lo decian en desorden; en
los meses del afio, los participantes 1 y 26 los
dijeron en desorden omitiendo el mes de septiembre
y julio respectivamente. Ritmo con un percentil 86,
seflalando menor habilidad en seguir un ritmo
mediante golpeteo.

En recitado se alcanz6 una puntuacion
percentil 63.33, en esta subprueba se pidio al sujeto
completar un refran. Sin embargo, existié cierta
dificultad para ejecutar la tarea, cuando la
completaban lo hacian con una emisién errénea, por
ejemplo el participante 13 pronuncié “a mal tiempo
(buena)... vida”.

En la subprueba repeticion la puntuacion
obtenida en repeticion de palabras fue 96, este
puntaje se obtuvo debido a que algunos de los
sujetos sustituyeron fonemas, por ejemplo el
participante 12 repitié “cinta”, en lugar de silla. En

la repeticion de oraciones se encontré la misma

s

dificultad, por ejemplo el participante 17 repitio “lo
pone en la pagina de deportes para ver qué sucedié”,
en lugar de “lo abre en la pédgina de deportes para
ver los resultados de los partidos”. Finalmente, en la
subprueba de palabras sin sentido, se obtuvo un
percentil 83.67 encontrandose mayores dificultades
en la repeticion de palabras sin sentido, dado que la
repeticion se realiza sin apoyo del Iéxico fonoldgico,
por ejemplo “puritel” lo pronunciaron “pulitel,
prutel o purirtrel”.

En la subprueba denominacion, la
puntuacién obtenida en denominacion por
categorias fue 94, indicando facilidad para
denominar categorias sencillas tales como letras,
numeros y colores, solo el 10% del total de los
estudiantes cometieron algunas equivocaciones, en
denominacion de colores la puntuacion fue 88, por
ejemplo el 20% de los sujetos denominaban
“verde” al color gris; en respuestas de denominacion
la puntuacién fue 87.33 los errores se evidenciaron
en las respuestas de las preguntas-estimulo.

En el test de vocabulario de Boston se
obtuvo un percentil 78.33 al denominar objetos por
confrontacién visual los participantes cometieron
parafasias  fonémicas, verbales, neologismos,
circunloguios, por ejemplo a la imagen del
transportador la nombraron “compds”, pelicano por
“cigiicfia o tucdn”.

En denominacién de animales, la
puntuacién fue 77, se presentaron parafasias
semanticas, por ejemplo al castor lo nombraron
“ratdén, ardilla y zorrillo”; a la ardilla la nombraron
“concjo”. En la denominacién de heframientas se
alcanzé un percentil 71.67, evidenciandose un
numero mayor de falencias, por ejemplo al gréfico
del taladro lo nombraron “pistola”, sacacorchos por
“serpiente o cinta”. En la Subprueba parafasias, en
parafasias de mualtiples palabras los estudiantes
obtuvieron percentil 100, dado que no presentaron

4 Para estd subprueba entre mayor sea el percentil menor
presencia de parafasias existen.
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errores paragramaticos; la evaluacion del perfil del
habla obtuvo un percentil 95.67. En neologismos se
presentaron algunos, por ejemplo “tricomio” por
tripode, “embrico” en vez de embudo, “fonendulo”
por fonendoscopio. Las parafasias fonéticas se
ubicaron en un centil 86.33 y en parafasias verbales
un percentil 49.17, por ejemplo “llama” por
camello, “flecha” por dardo, “testamento” por
pergamino, “yugo” por correa, “domin0” por dados.

Lectura.

La subprueba morfemas derivativos alcanzo
un percentil 98, indicando habilidad en diferenciar
morfemas gramaticales independientes de morfemas
gramaticales libres, se logré un percentil 97.7. En
tercer lugar se ubicé morfemas gramaticales ligados
con un percentil 96.3. El 6.66% de los estudiantes
tuvo dificultad para reconocer variantes flexivas de la
misma raiz verbal.

Decision léxica tuvo un percentil 95,
mostrando la capacidad para identificar secuencias
familiares de letras. Morfemas mixtos se ubico en un
percentil 93.3, continuado con reconocimiento de
palabras el cual alcanz6 una puntuacion de 91.3, se
observo una leve dificultad al reconocer o relacionar
la muestra hablada con palabras escritas.

Emparejar tipos de escritura obtuvo un
percentil 82, indicando leve dificultad para
reconocer la identidad de las letras y diferenciacion
de mayusculas con minasculas. Con el mismo
percentil estuvo palabras propensas a la paralexia,
evidenciando dificultad en leer palabras que se
caracterizan por poseer fuertes asociaciones
connotativas, sustantivos o verbos abstractos.

En cuanto a lectura de palabras en voz alta
el percentil fue 78, presentando cierta dificultad en
el adecuado acceso fonoldgico a la palabra entera
como la transcodificacion letra a sonido, el 56.66%
de los estudiantes presentd algun tipo de error. La
subprueba lectura de oraciones en voz alta se ubic6
en un percentil 75, revelando cierta falencia en la
lectura y comprension de oraciones de extension
creciente y mayor dificultad en vocabulario y
sintaxis; en cuanto a la comprension de estas

oraciones se alcanzd un percentil 58.3 es decir que el
70% de los estudiantes presento dificultades en esta
competencia.

En cuanto al emparejamiento de nameros el
percentil fue 73, se observd dificultad para
reconocer y establecer asociaciones numeéricas, el
40% de los participantes cometieron equivocaciones
en el emparejamiento de numeros arabigos con
romanos y patrones de puntos, el emparejamiento
de dibujo-palabra logré una puntuacion de 59, los
participantes tuvieron gran dificultad para relacionar
imagenes con el nombre correspondiente en una
tarea de contenido visual haciendo caso omiso a
distractores semanticos y estructurales; es de anotar
que el 73.33% de los estudiantes emparejaban el
dibujo de los prismaticos con la palabra telescopio.

Pseudohomdfonos obtuvo un  percentil
58.3, lo que muestra que el 63.33% de los
estudiantes presentaron problemas para efectuar
juicios comparativos entre diferentes formas escritas
del mismo sonido, por ejemplo el participante 2
escogié “sarguento” por sargento. Finalmente, la
subprueba con menor desempefio fue comprension
de oraciones y parrafos con un percentil 56, es decir
que los estudiantes no comprenden oraciones y
parrafos leidos mentalmente, el 86% de los
participantes presenté alta dificultad para realizar
esta tarea.

En general lo relacionado frente a la
puntuacién obtenida en esta area, se evidencio
ciertas dificultades para el reconocimiento visual de
signos graficos, extraccién y comprension del texto.

Escritura.

Los resultados obtenidos en la subprueba
vocabulario basico alcanzaron un percentil 98,
sefialando habilidad codificadora bésica al dictar
palabras de uso comdn. Fonética regular se ubicd en
el percentil 97.67, indicando la misma capacidad
mencionada anteriormente, el 90% de los
participantes escribieron correctamente las palabras
dictadas; continuando con denominacion escrita de
dibujos con un percentil 94, evidenciando la
capacidad de evocar el nombre de un objeto y
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escribirlo por confrontacion visual; el 33.33% de los
estudiantes escribieron erroneamente las palabras.
por ejemplo el participante 19 escribié “rregadera,
rrezando, obeja”; el participante 20 escribio
“resando”, el participante 27 escribié “girafa”.
Palabras irregulares comunes alcanz6 un percentil
92 demostrando una leve dificultad en la escritura
de palabras con irregularidades ortogréficas. La
misma puntuacion se obtuvo en la subprueba afijos,
facilidad motora alcanz6 una puntuacion de 91, se
observd una leve dificultad en las habilidades grafo-
motoras debido a que el 36.36% de los participantes
reproducian ilegiblemente los grafemas.

Palabras irregulares infrecuentes obtuvo un
percentil 88.17 sefialando dificultad ortogréafica en
palabras poco conocidas; el 66.66% de los
estudiantes tuvieron errores de ortografia como:
“cbalista, cvarista, ginacia, ginasia siguefa, echicero,
echizero, llegua, extrangero”.

En cuanto a palabras funcionales, el
percentil fue 87.67, presentando cierta dificultad
selectiva en la escritura de palabras de categorias
gramaticales particulares. EI 20 % de los estudiantes
tuvieron errores ortograficos; por ejemplo “havia,
cya, abian”, ante la instruccién escriba ¢l alfabeto
omitieron algunas letras.

La subprueba formas verbales se ubicd en
un percentil 87.33, revelando cierta dificultad para
escribir particulas gramaticales al dictado, por
gjemplo “quizo”, sustituyendo la s por la z, “soi”
sustituyendo la y por la i. Seguido por la subprueba
oraciones, con un percentil 85.5, indicando una
dificultad moderada para el acceso a particulas
gramaticales al dictado; el 43.33% de los
participantes escribieron erréneamente las oraciones
por ejemplo “ella no abia cido”.

En palabras sin sentido el percentil fue
84.83, se observd dificultad para realizar tareas
abstractas donde el sujeto debe tener la capacidad de
realizar la conversion fono-grafémica.  Estas
dificultades se evidenciaron en la escritura de
nombres sin sentido que se les dictaron a los

participantes, por ejemplo Srta Planella escrito
como: “Srta plabella, Srta panelli, Srta planilla, Srta
planeyar”; Sr Cabucho escrito como: “caullo,
causto”; Sra Fanula escrito como “fabula, fanura”.
La subprueba deletreo en voz alta logréo una
puntuacion 84.67, los participantes tuvieron
dificultad para encontrar los fonemas que
corresponden a la palabra y deletrearlos en voz alta.

En escritura narrativa se evallan cuatro
criterios: mecanica de la escritura, acceso al
vocabulario escrito, sintaxis y adecuacion del
contenido; a partir de la lamina el robo de las
galletas, la puntuacion alcanzada fue 81, se
observaron escritos con pobre acceso al vocabulario,
falta de informacion relevante y defectos en la
estructura de las oraciones.

La subprueba forma de las letras obtuvo un
percentil 76.8, los participantes escribian letras
parcialmente malformadas o ilegibles. Finalmente la
subprueba con menor desempefio fue eleccion de
letras con un percentil 56, los participantes al
escribir palabras cometian errores ortograficos como
se ha expuesto con anterioridad.

En general en esta area se evidencid
problemas en el conocimiento de la palabra entera,
los procesos fonografémicos y en especial en
ortografia.

Praxis.

En lo referente a praxis se evidencid un
adecuado desempefio en la realizacion de gestos
naturales, gestos convencionales, uso simulado de
objetos y movimientos buco faciales.

Indice de competencia del lenguaje.

La puntuacion en el componente expresivo
fue 81.83, siendo esta superior a la puntuacion
obtenida en el componente de comprension auditiva
el cual tuvo una puntuacién de 74.35. Dando un
resultado total de 78.18 en el indice de competencia
del lenguaje. Esta diferencia denoté que a los
estudiantes se les facilitd mas la competencia
expresiva, frente a la competencia comprensiva.
Aunque, uno de los componentes se encuentre
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superior al otro, ambos se ubican por debajo del
percentil 100, siendo esta puntuacion atipica para el
tipo de poblacion (Gréfica 1).

indice de competencia del lenguaje

1,83

Parcentlles

Compononts Expresyo Companente indice de Companento
Comprension auditiva ool lenguaje

Gréfica 1. Resultados obtenidos en los componentes del
indice de competencia del lenguaje. Fuente: las autoras
en base a los datos obtenidos 2012.

Resultado global de las areas del lenguaje.

Los resultados generales de las areas
son: habla de exposicion (percentil
95.5), comprension (62.67), expresion oral
(83), lectura (80.56), escritura (86.64) y praxis
(100). Siendo el percentil 100 lo esperado para este
tipo de poblacion. Segun la estandarizacion del test
para grupos normales; existe como limite de fallo un
item por subtest, lo cual no se cumplié en esta
investigacion.

PERCENTILES: AREAS DEL
LENGUAJE

PERCENTIL

¥ & & & & &
AP A A A

A s g
Gréfica 2. Resultados de los percentiles obtenidos en las
areas del lenguaje del Test de Boston. Fuente: las autoras
en base a los datos obtenidos 2012.

En la gréfica 2 la media se encuentra en el
percentil 84.73, con una desviacion estandar de
13.11. Por consiguiente expresion oral, lectura y
escritura se encontraron muy cerca del promedio de
los puntajes obtenidos en las areas del lenguaje del
test de Boston, habla de exposicion se encontraron

dentro de la primera desviacion estandar por encima
del promedio, praxis se ubico en la segunda
desviacion estandar por encima del promedio, la
diferencia con la primera no fue estadisticamente
significativa, comprension auditiva se encontré en la
segunda desviacion estandar por debajo del
promedio.

Se observo que el area adicional praxis se
encontro en el percentil 100, lo cual indic6 que en
los participantes del estudio no se evidenciaron
alteraciones en la ejecucion controlada de
movimientos, seguida del habla de exposicion que
alcanzé un percentil 95.5, continuado con expresion
oral, lectura y escritura, evidencidndose algunas
dificultades en estas areas, y finalmente comprension
auditiva con un percentil 62.6 siendo esta la mas
afectada.

Los resultados en comprension auditiva
reflejan dificultades para identificar y unir de forma
coherente la informacion con los datos disponibles,
esta area fue afectada por la subprueba comprension
de categorias, en donde los participantes no lograron
establecer semejanzas o diferencias de elementos
para clasificarlos de acuerdo a sus funciones y
caracteristicas fisicas.

Otros aspectos importantes para destacar
fueron las puntuaciones obtenidas en las otras areas
(habla de exposicion, expresion oral, lectura vy
escritura), aunque fueron superiores a la de
comprension; también fueron afectadas por
subpruebas que requerian la comprension de
instrucciones complejas.

Discusion

Considerando la estrecha relacion entre
lenguaje y cultura, y partiendo del supuesto de que
el bagaje cultural y las experiencias de vida podrian
incidir en el desarrollo del lenguaje, se penso, al
inicio, que la edad y el nivel de escolaridad de los
participantes, podria incidir en una mejor ejecucion
de los mismos durante la prueba. Sin embargo,
debido a la gran dispersion en estas variables (el
rango de edad estuvo entre los 17 y 37 afios de edad,
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y el nivel de escolaridad, estuvo entre bachillerato y
carreras técnicas y profesionales), los datos no son
concluyentes. Por otra parte, el tamafio de la
muestra no fue suficiente para agregar datos
significativos al respecto.

En lo concerniente al anlisis de los
resultados andlisis obtenidos, se tomd en cuenta que
el test de Boston para el diagnostico de la afasia y
trastornos relacionados, no se encuentra baremado
para la poblacion colombiana, por ello se enfatizd en
la descripcion de la informacién obtenida a partir de
la aplicacion del test.

Como dato relevante puede exponerse, que
el area de comprensién auditiva alcanzdé una
puntuacién atipica, en razon a que la subprueba
“comprensién de palabras por categorfas” jaloné
descendentemente la puntuacion general del érea.
La inhabilidad para categorizar se puede relacionar
con un razonamiento transductivo, en el cual el
sujeto va de lo particular a lo particular, sin realizar
generalizaciones, lo cual dificulta establecer
relaciones de inclusién de clase. Lo anterior puede
ser un indicador de que los sujetos no han alcanzado
adn un pensamiento légico abstracto, el cual segin
Popper es necesario para crear y mantener la ciencia.

Continuando con el area de comprension
auditiva, se encuentran dificultades en sefialar partes
del cuerpo, lo que Goodglass et al. (2005), relaciond
con una afasia de Wernicke, en contraposicion
Ardila et al. (1998), lo atribuye al nivel
socioeconémico, lo cual puede estar ajustado a la
muestra del estudio. Para las autoras de este estudio
influye notablemente este factor, no obstante, los
bajos percentiles obtenidos en esta area se relacionan
de igual modo con la normatividad que estuvo
vigente durante el 2002 al 2009 (Decreto 230 del
2002), como se confirma en la investigacion
realizada por Lizarazo (2008) en la cual se
evidencian los efectos adversos del mismo, dado que
esta normatividad repercutié directamente en la
calidad de la educacion y se observa actualmente en

el desempefio del estudiante al inicio de su
formacion profesional.

En cuanto, a la lectura los estudiantes se
ubicaron en un percentil 80 llegando a lo que
Zubiria  (2001)  denominé  decodificacion
secundaria, en la cual, los sujetos son capaces de
interpretar frases sencillas, dificultandoseles textos
de mayor densidad, esto puede relacionarse con el
desconocimiento seméantico que presentan los
estudiantes y en general a las dificultades en la
comprension. Cabe recalcar que los items de lectura
en el test de Boston tienen una dificultad no
superior a la que tiene el sexto grado escolar.

De acuerdo con Chomsky (1975 citado por
Martinez, 2006; p. 18), el sujeto debe conocer los
elementos linglisticos para que su discurso tenga
argumentos que sustenten una tesis. Las A&reas
expresion oral y habla de conversacion y exposicion,
se vieron afectadas por el escaso conocimiento de la
estructura gramatical y el pobre acceso al Iéxico
mental, por ende hay dificultad en la argumentacién
que formula el estudiante, confirmandose con los
resultados obtenidos en estas subpruebas.

Otro aspecto a destacar, fue la dificultad en
la escritura de textos o narraciones que cumplan con
las reglas gramaticales, la sintaxis correcta y la
ortografia adecuada, estos resultados coinciden con
los obtenidos en la prueba Saber Pro, en donde solo
el 40% del total de los estudiantes evaluados
demostrd niveles aceptables de escritura, es decir,
que son capaces de plantear argumentos de manera
organizada y comprensible.

De manera general, los resultados arrojados
evidencian puntuaciones que indican un cierto nivel
de afasia en una muestra asintomatica respecto a esta
patologia, lo cual confirma el planteamiento de
Ardila et al. (1998), en el cual se afirma que algunos
sujetos normales alcanzan puntuaciones similares a
pacientes afésicos, influidos proporcionalmente por
variables demogréficas y contextuales.

Por otro lado, al comparar las caracteristicas
del lenguaje de los estudiantes con el perfil ideal del
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psicologo, se encuentran inconsistencias en la
formacion de las competencias (interpretativa,
argumentativa y propositiva), necesarias para la
comprension 'y dominio de la psicologia. Esta
investigacion da cuenta, que las areas evaluadas estan
inmersas en las competencias que debe poseer un
individuo que ejerza cualquier ciencia, por lo tanto,
se infiere que la adquisicion y formacién de éstas
tendrian gran dificultad para desarrollarse a lo largo
de la formacion profesional.

La educacién superior permite desarrollar
destrezas, habilidades y conocimientos propios de
cada profesion, teniendo como propdsito el
desarrollo econémico, politico y social del pais, por
lo tanto, ensefiar la técnica no es suficiente, es
necesaria una formacion humanistica que permita
generar ciencia y como consecuencia una educacion
con calidad. Los resultados de esta investigacion
cuestionan la educacion en Colombia dado que no
estd brindando las herramientas necesarias al
discente para que asimile y posteriormente genere
conocimiento. Esto implicaria que si la educacién
no logra solventar estas dificultades, una ciencia
como la psicologia se tecnificaria, ya que no
aportaria a los saberes cientificos ni a la finalidad de
la educacion.

Conclusiones

El lenguaje abre la puerta al conocimiento
considerando que ello implica, a su vez, el desarrollo
de habilidades cognoscitivas y lingUisticas para el
aprendizaje de la ciencia, por medio de éste, el
conocimiento subjetivo se torna conocimiento
objetivo; las dificultades en el aprendizaje son un
fendmeno real que aumenta en la medida que al
estudiante se le obstaculiza la comprension lectora e
interpretativa, generando vacios tedricos que le
impiden argumentar, repercutiendo en deficiencias
futuras.

Es por esto que éste estudio representa un
esfuerzo pertinente y Gtil para caracterizar las
dificultades en el lenguaje que imposibilitan el
acceso y comprension de la ciencia. Debe también

alertar a la comunidad universitaria acerca de la
necesidad de implementar de manera permanente
programas de intervencion. Asimismo, aporta datos
de utilidad en la exploracion de las caracteristicas del
lenguaje en estudiantes de psicologia, donde se
evidencian serias dificultades en este proceso. Es de
anotar que el desarrollo del lenguaje tiene una
relacion directa con el pensamiento, estos dos
procesos son fundamentales para el sostenimiento de
la ciencia.

En términos generales existen diferencias
significativas entre las areas del lenguaje; una vez
analizados los resultados algunas areas puntuaron
por debajo de lo esperado y del promedio de las
mismas. Se logré un perfil de desempefio grupal, en
donde el area praxis obtuvo el puntaje mas alto,
seguido por habla de conversacion y exposicion,
escritura, expresién oral, lectura y finalmente
comprension auditiva con el puntaje mas bajo. Se
esperaria que fueran mas altos los indices de
competencia del lenguaje, dado el nivel educativo de
los participantes; sin embargo su mejor desempefio
se presento en tareas sencillas o de escasa dificultad,
tales como: drdenes, denominacién por categorias,
respuestas sociales sencillas, lectura de morfemas
gramaticales libres, en escritura de vocabulario
basico y en el area general de praxis.

El bajo desempefio en comprension auditiva
y lectura, repercute en las habilidades de escuchar y
leer como competencia auditiva y competencia
lectora respectivamente, la falta de discriminacion
de sonidos y el escaso léxico, dificultan el
aprendizaje de un lenguaje técnico influyendo
directamente en la comprension de conceptos y de
sustentar tesis de materias densas y de alto
contenido de abstraccion como lo  son
epistemologia, procesos cognitivos y pensamiento
l6gico.

De igual manera, en el area de escritura las
dificultades se ven expresadas en la redaccion de
textos, ortografia, argumentacion, expresion oral,
poca capacidad discursiva y desconocimiento de las
reglas béasicas de la gramaética esenciales para la
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produccion de escritos. Estas dificultades en
escritura, afectan la elaboracion de textos y la
exposicion de ideas claras y pertinentes donde es
necesario el conocimiento de las formas gramaticales
propias del espafiol.

Finalmente, el aprendizaje individual se ve
afectado por las dificultades expuestas con
anterioridad, las cuales impiden la construccion
teérica y conceptual del alumno, afectando su
capacidad de comprender y realizar abstracciones y
por ende argumentar y proponer; repercutiendo esto
en la adquisicion de saberes propios de una ciencia.
El nivel actual de desarrollo de las competencias
comunicativas de cada estudiante dista mucho del
nivel de desarrollo deseado y requerido para un
profesional en especial en una ciencia como la
psicologia.

Por lo tanto se concluye que la relacién
entre las areas del lenguaje y las competencias del
psicélogo para su ejercicio profesional estan
estrechamente ligadas, dado que la competencia
interpretativa da cuenta del anélisis de textos de
informacién exterior; la competencia argumentativa
evidenciada en el area de expresion oral y escrita y la
propositiva con la generacion de nuevas ideas y
alternativas para la toma de decisiones para la cual se
requiere la integracion de todas las dareas del
lenguaje.
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Apendice B.
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