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O desafio da avaliagdo na praxis educativa

Ana Maria Maranhdo Porto da Silveira

Resumo

A avaliacao é parte integrante do processo ensino aprendizagem. Ela
requer preparo técnico e capacidade de observacao dos profissionais
envolvidos tornando possivel o processo mediador na construcao do
curriculo. Relacionado a gestao da aprendizagem dos alunos, isto
envolve o saber avaliar, como avaliar, para qué avaliar e quais as
contribuicdes que esses instrumentos avaliativos favorecerao a
qualidade de educacao. Aqui educador deve identificar as
diversidades culturais dos alunos buscando uma avaliacdo qualitativa
que vise a formacdo integral do aluno cidadao, para que atue na
sociedade de forma digna, solidaria e competente. Mas, para que
isso ocorra € importante que o professor se conscientize de que
avaliar & um desafio que se pretende vencer de forma processual e
dinamica, tendo a capacidade de mudar nossos instrumentos
avaliativos, proporcionando aos alunos prazer em aprender e a
construir novos conhecimentos. A arte de ensinar e de aprender esta
nas maos do educador que busca inovar e acredita que o
conhecimento universal pode ser compartilhado por meio da
pesquisa, investigando novas formas de viabilizar o processo
avaliativo, visando a formacao do aluno cidadao e trazendo para a
sala de aula prazer em ser avaliado com qualidade e
profissionalismo.

Palavras-chave: Avaliacdo processual; Ensinar; Aprender.

Abstract

Evaluation is part of the teaching and learning process which requires from
professionals technical skill and observation ability. In this exercise, they
somewhat mediate in the curriculum review process aimed to meet
students’ learning needs. This learning process implies the knowledge of
what, how and when to evaluate; so that teachers may single out which
evaluation instruments might help Improve the quality of their
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intervention. This requires that teachers are aware of students cultural
differences and choose appropriate instruments to enhance their knowledge
and skills so as to act and become effective members of their community.
Since teaching is an art, lecturers ought to guarantee the learning process
of their students by utilizing researched innovative methods in order to
attain these students ' real improvement and growth.

Keywords: Process evaluation; Teaching; Learning.

1. Introdugao

A avaliagao, como concebida e vivenciada na maioria das Instituicoes
Educativas, tem se constituido na principal sustentacao da logica de
organizacao do trabalho escolar e, portanto, legitimador do
fracasso, ocupando o papel central nas relagoes que estabelecem
entre si os profissionais da educacao, alunos e pais.

Avaliar € um processo dificil de executar na pratica educativa. O
professor, muitas vezes, nao tem condicdes de mensurar e de
qualificar o conhecimento dos alunos onde procura através dos
instrumentos avaliativos, formas diferenciadas para averiguar se de
fato o aluno aprendeu o novo conhecimento.

Entender a distincao entre testar, medir e avaliar é de fundamental
importancia para que o professor possa verificar o desempenho dos
alunos, descrevendo os fendomenos das descobertas e interpretar os
resultados, ora de forma qualitativa, ora quantitativamente para
que o processo ensino-aprendizagem ocorra de forma significativa na
vida académica do aluno.

A avaliacac é um processo continuo e permanente na vida de todos
o0s atores envolvidos na arte de educar. O ser humano é avaliado no
decorrer de todo o processo, e, sendo assim, precisa de apoio,
orientacao e solidariedade ao avaliar e ser avaliado. O olhar de si e
do outro precisa ser interpretado, conforme os objetivos que se
pretende alcancgar, no decorrer da construgao dos conhecimentos.

Durante muitos anos, o tema avaliacdo de aprendizagem foi
trabalhado em diferentes perspectivas. Desta feita, questiona-se:
Como estaria sendo trabalhado hoje? A avaliacao tradicional ainda
vem deixando seus «rancos» na educacao. Sao poucos profissionais
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da educacdo que procuram, pesquisam e tentam modificar suas
praticas avaliativas, objetivando a aprendizagem do aluno,
procurando mediar seus conhecimentos em prol de sua formacao.

A avaliacao enquanto processo de diagnose e formacao torna-se um
desafio para os professores que tentam inovar seus instrumentos e
estratégias avaliativas. Quando se aborda a avaliacdo diagnostica,
deveria se referir aquela realizada no inicio do conteudo a ser
desenvolvido, tendo a intencao de verificar o dominio dos contetidos
dos alunos e o dominio ou nao dos pré-requisitos, que sao
necessarios para dar continuidade ao processo ensino-aprendizagem,

Preocupa-se com a formacao integral do aluno cidadao,
comprometido com a cidadania. Que cidadania é essa que se faz
acontecer dentro das institui¢oes escolares, sendo que os alunos
ainda nao possuem o direito de sugerir alternativas para mudanca do
processo avaliativo? Ha momentos que € necessario rever o0s
paradigmas em relacao as acées no pensar e no fazer pedagoégico.

E necessario fazer a diferenca na aplicabilidade da avabiacao no
decorrer da  historia  educacional tornando-se  agentes
transformadores e pesquisadores de saberes da pratica docente, que
irao proporcionar prazer e alegria ao educando que busca o
conhecimento.

Mudar € preciso para conviver em pleno século XXI, mudando os
paradigmas em relacao ao que fui e ao que sou ao que aprendi no
passado e ao que estou aprendendo neste momento. Sendo assim,
torna-se um desafio reavaliar os conceitos, concepcoes e valores
trazendo para o mundo real uma visao multidimensional da
sabedoria, coragem, determinacao, prudéncia e serenidade para
atuar na escola de hoje que é dindmica e transformadora.

2. Origem e evolugdo da avaliacao

Avaliar vem do latim a + valere, que significa atribuir valor e meérito
ao objeto em estudo. Portanto, avaliar € atribuir um juizo de valor
sobre a propriedade de um processo para a aferi¢ao da qualidade do
seu resultado, porém, a compreensdao do processo de avaliacao do
processo ensino/aprendizagem tem sido pautada pela logica da

39



HMM@ O desafio da avaliagéo na praxis educativa

mensuragao, isto €, associa-se o ato de avaliar ao de “medir” os
conhecimentos adquiridos pelos alunos.

A avaliacdo tem sido estudada desde o inicio do século XX, porém,
segundo Caro apud Goldberg & Souza (1982. p. 79), desde 1897
existem registros dos relatos de J. M. Rice sobre uma pesquisa
avaliativa utilizada para estabelecer a relacao entre o tempo de
treinamento e o rendimento em ortografia, revelando que uma
grande enfase em exercicios nao levava necessariamente a um
melhor rendimento.

As duas primeiras deécadas deste século, de acordo com Borba &
Ferri (1997, p. 91), foram marcadas pelo desenvolvimento de testes
padronizados para medir as habilidades e aptidoes dos alunos e
influenciados, principalmente nos Estados Unidos, pelos estudos de
Robert Thorndike,

Nessa época, as pesquisas avaliativas voltavam-se particularmente
para a mensuracao de mudan¢as do comportamento humano. Caro
apud Goldberg & Souza (1982, p. 64) aponta varias destas pesquisas
realizadas nos anos 20 para medir efeitos de programas de diversas
areas sobre o comportamento das pessoas. Eram realizados
experimentos relativos a produtividade e a moral dos operarios, a
eficacia de programas de saiude publica, a influéncia de programas
experimentais universitarios sobre a personalidade e atitudes dos
alunos, etc.

A avaliacao da aprendizagem tem seus principios e caracteristicas
no campo da Psicologia, sendo que as duas primeiras décadas do
seculo XX foram marcadas pelo desenvolvimento de testes
padronizados para medir as habilidades e aptidoes dos alunos.

A partir do inicio do século XX, a avaliacao vem atravessando pelo
menos quatro geracoes, conforme Guba e Lincoln, apud Firme
(1994). Sao elas: mensuracao, descritiva, julgamento e negociagao.

Na mensuragao nao distinguia avaliacao e medida. Nessa fase, era
preocupacao dos estudiosos na elaboragao de instrumentos ou testes
para verificacao do rendimento escolar. O papel do avaliador era,
entao, eminentemente técnico e, neste sentido, testes e exames
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eram indispensaveis na classificacdo de alunos para se determinar
SEU progresso.

A geracdo descritiva surgiu em busca de melhor entendimento do
objetivo da avaliagao. Conforme os estudiosos, a geracao anterior s6
oferecia informacoes sobre o aluno. Precisavam ser obtidos dados
em funcdo dos objetivos por parte dos alunos envolvidos nos
programas escolares, sendo necessario descrever o que seria sucesso
ou dificuldade com relacao aos objetivos estabelecidos. Neste
sentido o avaliador estava muito mais concentrado em descrever
padroes e critérios. Foi nessa fase que surgiu o termo “avaliacao
educacional”.

A terceira geracao de julgamento questionava os testes padronizados
e o reducionismo da nocao simplista de avaliacao como sindnimo de
medida; tinha como preocupagao maior o julgamento. Neste
sentido, o avaliador assumiria o papel de juiz, incorporando,
contudo, o que se havia preservado de fundamental das geracdes
anteriores, em termos de mensuracao e descricao. Assim, ©
julgamento passou a ser elemento crucial do processo avaliativo,
pois nao so importava medir e descrever, era preciso julgar sobre o
conjunto de todas as dimensoes do objeto, inclusive sobre os
proprios objetivos.

A geracdo negociacao, a avaliagdo € um processo interativo,
negociado, que se fundamenta num paradigma construtivista. Para
Guba e Lincoln apud Firme (1994, p. 92) é uma forma responsiva de
enfocar e um modo construtivista de fazer. A avaliacao e responsiva
porque, diferentemente das alternativas anteriores que partem
inicialmente de variaveis, objetivos, tipos de decisdo e outros, ela se
situa e desenvolve a partir de preocupacoes, proposicoes ou
controvérsias em relacdo ao objetivo da avaliacdo, seja ele um
programa, projeto, curso ou outro foco de atencao. Ela é
construtivista em substituicio ao modelo cientifico, que tem
caracterizado, de um modo geral, as avaliacdes mais prestigiadas
neste seculo.

Neste sentido, Souza (1993, p. 46) diz que a finalidade da avaliacao,
de acordo com a quarta geracdo, € fornecer, sobre o processo
pedagogico, informacoes que permitam aos agentes escolares decidir
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sobre as intervencoes e redirecionamentos que se fizerem
necessarios em face do projeto educativo, definido coletivamente, e
comprometido com a garantia da aprendizagem do aluno. Converte-
se, entao, em um instrumento referencial e de apoio as definicoes
de natureza pedagogica, administrativa e estrutural, que se
concretiza por meio de relacoes partithadas e cooperativas,

4. Funcoes do processo avaliativo

O processo de ensino/aprendizagem tem um caminho a seguir entre
um ponto de partida e um ponto de chegada, naturalmente que e
necessario verificar se o trajeto esta a decorrer em direcdo a meta,
se alguns pararam por nao saber o caminho ou por terem enveredado
por um desvio errado. E essa informacao, sobre o progresso de
grupos e de cada um dos seus membros, que a avaliacio tenta
recolher e que € necessaria a professores e alunos.

Sendo assim, a avaliacdo descreve que conhecimentos, atitudes ou
aptidoes que os alunos adquiriram, ou seja, que objetivos do ensino
ja atingiram num determinado ponto de percurso e que dificuldades
estao a revelar relativamente a outros. Esta informacgao e necessaria
ao professor para procurar meios e estratégias que possam ajudar os
alunos a resolver essas dificuldades e é necessaria aos alunos para se
aperceberem delas (nao podem os alunos identificar claramente as
suas proprias dificuldades num campo que desconhecem) e tentarem
ultrapassa-las com a ajuda do professor e com o proprio esforco.
Desta feita, as avaliacées a que o professor procede enquadram-se
em trés grandes fungOes: avaliacdo diagnostica, formativa e
somativa.

A funcao diagnostica como a primeira abordagem, de acordo com
Miras e Sole (1996, p. 381), contemplada pela avaliacao diagnostica
(ou inicial), & a que proporciona informacdes acerca das capacidades
do aluno antes de iniciar um processo de ensino/aprendizagem, ou
ainda, segundo Bloom, Hastings e Madaus (1975), busca a
determinacao da presenca ou auséncia de habilidades e pre-
requisitos, bem como a identificacio das causas de repetidas
dificuldades na aprendizagem.
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A avaliacdo diagnostica pretende averiguar a posicao do ailuno em
face de novas aprendizagens que lhe vao ser propostas € a
aprendizagens anteriores que servem de base aquelas, no sentido de
obviar as dificuldades futuras e, em certos casos, de resolver
situacoes presentes.

A segunda funcao a avaliagao formativa que, conforme Haydt (1995,
p. 17), permite constatar se os alunos estao, de fato, atingindo os
objetivos pretendidos, verificando a compatibilidade entre tais
objetivos e os resultados efetivamente alcancados durante o
desenvolvimento das atividades propostas. Representa o principal
meio através do qual o estudante passa a conhecer seus erros e
acertos, assim, maior estimulo para um estudo sistematico dos
contetidos. Outro aspecto destacado pela autora € o da orientacao
fornecida por este tipo de avaliagdo, tanto ao estudo do aluno como
ao trabatho do professor, principalmente através de mecanismos de
feedback.

Estes mecanismos permitem que o professor detecte e identifique
deficiéncias na forma de ensinar, possibilitando reformulagoes no
seu trabalho didatico, visando aperfeicoa-lo. Para Bloom, Hastings e
Madaus (1975, p. 97), a avaliacao formativa visa informar o professor
e o aluno sobre o rendimento da aprendizagem no decorrer das
atividades escolares e a localizacdo das deficiéncias na organizacao
do ensino para possibilitar correcdo e recuperacao, A avaliacao
formativa pretende determinar a posi¢ao do aluno ao longo de uma
unidade de ensino, no sentido de identificar dificuldades e de lhes
dar solucao.

A funcao somativa tem como objetivo, segundo Miras e Sole (1996,
p. 378) determinar o grau de dominio do aluno em uma area de
aprendizagem, o que permite outorgar uma qualificacao que, por
sua vez, pode ser utilizada como um sinal de credibilidade da
aprendizagem realizada. Pode ser chamada também de funcao
creditativa. Tambem tem o proposito de classificar os alunos ao final
de um periodo de aprendizagem, de acordo com os niveis de
aproveitamento.

A avaliacdo somativa pretende ajuizar do progresso realizado pelo
aluno no final de uma unidade de aprendizagem, no sentido de aferir
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resultados ja colhidos por avaliagées do tipo formativa e obter
indicadores que permitem aperfeicoar o processo de ensino.
Corresponde a um balanco final, a uma visio de conjunto
relativamente a um todo sobre o qual, até ai, s6 haviam sido feitos
juizos parcelares.

5. Objetivos da avaliacao

Na visao de Miras e Solé (1996, p. 375), os objetivos da avaliacao sao
tracados em torno de duas possibilidades: emissio de “um juizo
sobre uma pessoa, um fenémeno, uma situacdo ou um objeto, em
funcao de distintos critérios”, e “obtencdo de informagoes Uteis
para tomar alguma decisao”. Para Nérici (1977, p. 117), a avaliacao
€ uma etapa de um procedimento maior que incluina uma
verificacdo prévia. A avaliacao, para este autor, é o processo de
ajuizamento, apreciacao, julgamento ou valorizacao do que o
educando revelou ter aprendido durante um periodo de estudo ou de
desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem.

Segundo Bloom, Hastings e Madaus (1975, p.116), a avaliacao pode
ser considerada como um método de adquirir e processar evidéncias
necessarias para melhorar o ensino e a aprendizagem, incluindo uma
grande variedade de evidéncias que vdo além do exame usual de
‘papel e lapis'. E ainda um auxilio para classificar os objetivos
significativos e as metas educacionais, um processo para determinar
em que medida os alunos estio se desenvolvendo dos modos
desejados, um sistema de controle da qualidade, pelo qual pode ser
determinada etapa por etapa do processo ensino/aprendizagem, a
efetividade ou nao do processo e, em caso negativo, que mudanca
deve ser feitas para garantir sua efetividade.

6. Comparando modelos de avaliacao

Entende-se que a avaliacao ndo pode morrer. Ela se faz necessaria
para que se possa refletir, questionar e transformar nossas acoes.
Gadotti (1990, p. 93) diz que a avaliacdo € essencial a educacao,
inerente e indissociavel enquanto concebida como problematizacao,
questionamento, reflexao, sobre a acao.
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O mito da avaliagdao é decorrente de sua caminhada histérica, sendo
que seus fantasmas ainda se apresentam como forma de controle e
de autoritarismo por diversas geracdes. Acreditar em um processo
avaliativo mais eficaz € o mesmo que cumprir sua funcdo didatico-
pedagogica de auxiliar e melhorar o ensino/aprendizagem.

O desafio da avaliagdo na praxis educaliva

A forma como se avalia, segundo Luckesi (2002, p. 86), & crucial
para a concretizacao do projeto educacional. E ela que sinaliza aos
alunos o que o professor e a escola valorizam. O autor, na tabela 1,
traca uma comparacao entre a concepcao tradicional de avaliagao
com uma mais adequada a objetivos contemporaneos, relacionando-

as com as implicagoes de sua adogao.

Modelo tradicicnal de avahagao

Modelo adequado

Foco na promogdo - o alvo dos alunos é a
promogao. Nas primeiras aulas, se disculem
as regras e 0s modos pelos quais as notas
serao obtidas para a promogao de uma séne
para oulra,

Implicagdo - as notas vao sendo cbservadas
e registradas. Ndo importa como elas foram
obtidas, nem por qual processe ¢ aluno
passou.

Foco na aprendizagem - o alvo do aluno
deve ser a aprendizagem € o que de
proveitoso e prazeroso dela cbtém.

Implicagdo - neste contexto, a avaliagao
deve ser um auxilio para se saber quais
objetivos foram atingidos, quais ainda faltam
e quais as interferéncias do professor que
podem ajudar o aluno.

Foco nas provas - sdo utllizadas como objeto
de pressao psicoldgica, sob pratexto de serem
um ‘elemento motivador da aprendizagem',
sequindo ainda a sugestdo de Comenius em
sua Didatca Magna criada no século XVIl E
comum ver professores utiizando ameagas
como "Estudem! Caso contrdrio, vocés
poderao se dar mal no dia da prova" ou
*Fiquem quietos! Prestem atengdo! O dia da
prova vem ai e vocds verdo o que vai
acontecer ..

Implicagdo - as provas sdo utilzadas como
um fator negatvo de motvagdo. Os aluncs
estudam pela ameaga da prova, ndo pelo que
a aprendizagem pode Ihes trazer de proveiloso
e prazeroso. Estimula o desenvolvimento da
submissdo e de habitos de comportamento
fisico tenso (estresse).

Foco nas competéncias - o©s
desenvolvmentos  das  competéncias
previsias na projeto educacicnal devem ser
a meta em comum dos professores.

Implicagdo - a avaliagdo deixa de ser
somente um objeto de certificagdo da
consecuGdo de objetivos, mas também se
forna  necessana como instrumento  de
diagnostico e  acompanhamento  do
processo de aprendizagem. Neste ponto,
modelos que indicam passos para 8
progressac na aprendizagem, como a
Taxionoma dos Objetives Educacionais de
Benjamin Bloom, auxiliam muito a pratica da
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avaliagac e a onentagao dos alunos.

Os estabelecimentos de ensino estio
centrados nos resultados das provas e
exames - eles se preocupam com as notas
que demonstram o quadro global dos alunos,
para a promogao ou reprovagaoc.

Implicagdo - o processo  educativo
permanace ocullo. A leitura das médias tende
a ser ngénua (ndc se buscam os reais motivos
para  discrepdnoas  em  determinadas
disciplinas)

Estabelecimentos de ensino centrados
na qualidade - os estabelecimentos de
ensino devem preccupar-se com o presente
e o futuro do aluno, especialmente com
relagdo a sua inclusdo social (percepgdn do
mundo, cnabvidade, empregabilidade,
Interagao, pasic:onamenta, cnticidade),

Implicagdo - o foco da escola passa a ser o

resuitado de seu ensino para o aluno e ndo
mais a8 media do aluno na escola

O sistema social se contenta com as notas
- a5 nolas sdo suficientes para os quadros
estatisticos. Resultados dentro da normalidade
sdo bem vistos, nao Imporiando a qualidade e
05 pardmelros pars sua obten¢dn (salve nos
casos de exames como o0 ENEM que, de certa
forma, avaliam e ‘certficam” os diferentes

grupos  de  praticas  educacionals e
estabelecimentos de ensing)
Implicagdo - n3a ha garanta sobre a

qualidade, somente os resultados interessam,
mas  esies  s30  relatvos.  Sistemas
educaconais que rompem com esse fipo de
procedimento tormam se incompativeis com os
demais, s30 marginglizados & por iSSO,
automatcamente pressionados a agrr da forma
tradicional

Sistema social preocupado com o futuro
jo alertava o ex-ministro da Educagdo,
Cnstovam Buarque: "Para saber como sera
um pais daqul a 20 anos, & preciso olhar
como estd sua escola poblica no presente”,
Esse & um sinal de que a sociedade ja
come¢a a se preocupar com O
distanciamento educacional do Brasil com o
dos demais palses, E esse o caminho para
reverlermos o quadro de uma educagdo
“domesticadora” para "humanizadora®
Implicagdo - valonzacio da educagao de
resultados efetivos para o individuo,

Quadro 1: Comparacao entre a concepcao tradicional de avaliacdo
com uma mais adequada a objetivos contemporaneos

Fonte: Luckesi (2002, p.102)

As mudancas nao ocorrem por acaso. Elas obedecem a evolucao da
humamdade e ao desejo de transformagao, levando o homem a
atuar no universo de forma progressista. O conhecimento tem
chegado de forma assustadora no universo escolar. Com o processo
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de globalizagao as informagoes estao conectadas em rede, e nos nao
conseguimos acompanhar esse universo informativo que esta
chegando a todo o momento. E como avaliariamos tais informacoes,
sendo professores?

E muito complexo entender e compreender essas questoes que nao
deixam de ser avaliativas em nossa vida. Quantas vezes, na sala de
aula, o aluno traz informacdes das quais, nos nao estamos
preparados para responder? O aprender a ouvir o aluno e estar
participando com ele do processo ensinoc-aprendizagem sao outro
desafio que teremos que enfrentar no cotidiano escolar,

Entender o humano, como diz Morin (2000, p. 95), é complexo. A
complexidade do pensamento humano liga-se a incertezas e, ao
mesmo tempo, busca uma certeza no conhecimento. E o que € o
conhecimento? E um aprender a ser avaliado para saber se
aprendeu? Por que tantas exigéncias, sem nem ao menos sabemos
para que servem?

O refletir, o pesquisar, o se informar sobre nos, enquanto sujeitos e
objetos do conhecimento se torna necessario para compreender o
humano. O professor de hoje tem consciéncia do que € o processo
avaliativo, mas tem medo da avaliacdo. Tem medo de ser avaliado,
criticado e de nao poder argumentar sobre o processo. Tem medo do
olhar do outro sobre ~faca o que eu digo, mas nao faca o que eu
faco~. Ainda existem pessoas que agem dessa forma. Freire (1997, p.
46) deixa claro em seu livio A Pedagogia da Autonomia, que o
professor deve ensinar a corporeificacdo. Mas como? Se ele nem sabe
0 que é is507

Corporificar € buscar ser exemplo ou mesmo referéncia para os
alunos, hoje & importante, pois, muitos se encontram no ~olhar que
tém de um determinado professor que julga ser o melhor- (Freire,
1997, p. 38). Mesmo essa premissa podendo ser falsa, ha aqueles que
nela acreditam e se fundamentam para conseguir lutar pelos seus
sonhos. O professor tem que procurar levar seus alunos a
pesquisarem, a se comprometerem, a se auto-avaliarem e serem
avaliados pelo grupo, pois a avaliacao & um processo natural no
desenvolvimento humano. Buscar melhorar seus habitos e atitudes é
essencial, para que as mudangas ocorram. Somos seres mutaveis e
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necessitamos de nos inter relacionarmos para transformamos nossas
vidas.

Para Freire (1997, p. 44):

Nao € apenas preciso mudar o0 que, porém exige paciéncia, uma
paciéncia que eu chamo de impaciente, que exige também
conhecimento, humildade e uma pressa nac demasiada
apressada, quer dizer, vocé tem que viver um tempo em que
vocé corre e anda também, anda quando pode, corre quando
pode.

O tempo & o senhor da sabedoria, Temos que confiar em nossa
capacidade de aprender a conhecer o universo cultural em que
vivemos. Compreender o ser humano e suas relagoes no espago em
que vive. Aprender que as mudangas existem e que podemos ser
pacientes em diagnostica-las como processo de transformacao ou
processo de destruicao de nossa propria natureza. Vivemos em um
mundo dicotdomico, e a partir de suas irreveréncias, podemos
discernir o que seria melhor para a formagao de um homem cidadao,
politico e consciente de sua formacao.

Para Esteban (2003, p. 83), o processo avaliativo ndo tem que
reprovar, mas dar continuidade aos estudos assimilados pelos alunos
no decorrer de formacao. Para ela, a avaliacdo € uma pratica de
investigacao. E cabe, a nos professores, levar os nossos alunos a
buscar essa investigacao, levando em consideracao o erro/acerto, o
fazer/refazer para aprendermos a construir nossos conhecimentos
fundamentados em dados concretos.

Portanto, cabe aos professores pesquisadores, buscarem, em sua
pratica  educacional, instrumentos avaliativos  inovadores;
alternativas metodologicas de desenvolver habilidades e
competéncias de estar proporcionandoe aos seus alunos novos
desafios, para incentiva-los a buscarem novas descaobertas na arte de
avaliar. O desafio de descobrir novos caminhos para se avaliar com
prazer, pesquisa e descoberta de novos conhecimentos esta em
nossas maos, professores/educadores. Somente eles poderao
orientar os alunos na construgdo de novas aprendizagens,
proporcionando um ensino de qualidade, visando sua formacao.
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7. Conclusédo

A avaliacdo & a parte mais importante de todo o processo de ensino-
aprendizagem. Bevenutti (2002, p. 82) diz que avaliar & mediar o
processo ensino/aprendizagem, € oferecer recuperagao imediata, é
promover cada ser humano, € vibrar junto a cada aluno em seus
lentos ou rapidos progressos.

Enquanto a avaliacdo permanecer presa a uma pedagogia
ultrapassada, a mesma autora diz que a evasao permanecera, e o
educando, o cidadao, o povo continuara escravo de uma minoria,
que se considera a elite intelectual, voltada para os valores da
matéria ditadora, fruto de uma democracia mascarada e opressora,

Acredita-se que o grande desafio para construir novos caminhos,
segundo Ramos (2001, p. 63), € uma avaliagdo com critérios de
entendimento reflexivo, conectado, compartilhado e autonomizador
no processo ensino/aprendizagem. Desta forma, estaremos formando
cidadaos conscientes, criticos, criativos, solidarios e autonomos.

Os novos paradigmas em educagao devem contemplar o qualitativo,
descobrindo a esséncia e a totalidade do processo educativo, pois se
a meta e educacao e transformacao, nao resta alternativa senao
romper paradigmas, mudar concepcao, mudar a pratica e construir
uma nova escola.
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