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LOS APORTES QUE
HUBIERA DADO JEAN
PIAGET SI SE HUBIERA
OCUPADO DE LA
TECNOLOGIA EDUCATIVA

Lic. Beatriz Fainholc &

j artimos de sostener que algunos

#  de los puntos caracteristicos de lo

Tecnologia Educativa Apropiada®™ son, entre

otros:

- ¢l sujeto aprende en un contexto culty-
ral construyendo significados;

- el conocimiento se construye activo-
mente facilitado por diversos lengue-
jes, en procesos de comunicacion y
ensefianza maltiple; y

- los recursos y estrategios didacticas,
—medios tecnologicos de por me-
dio—, focilitan y orientan, recrean,
innovan y adaptan esta mediatizacion.
Se desprenderdn de aquf varias refle-

xiones socio-psicologicas y de aplicacion

pedagdgica que si hubiera vivido Pioget los
hubiera considerado y comentadosegure-
mente en su librito ¢ Adonde va lo educacion?

Convencionalmente se ha priorizado el
estudio de la relacion entre los primeros dos
puntos: el sujeto que aprende y quienes le
ensefian. Hace poco se comienza a deam-

bular acerca de lo interaccion sujeto-saber o

contenidos con sus complejos subyacentes

mecanismos  ideoldgicos, sociologicos y
epistemoldgicos, y menos tiempo adn po-
seen los discusiones acerca de como lo
tecnologia (blanda o pesada) influye en tal
mediatizacion.

Podiamos imaginamos situaciones y
preguntarnos cudl hubiera sido el aporte del
pensamiento de Piaget al contrato diddctico
presencial o a distancio donde existe un
replanteo de los roles a desempefiar por los
estudiantesy por quienes ensefian tal como
él propiciara: docentes o tutores, materiales
diddcticos (hoy diiomos) multimedia pro-
ducidos ad hoc, dirculos de estudio (o gru-
pos) y atros, en contextos institucionalizados
0 no.

Hoy se afima que el objeto de conocr-
miento se ve modificado en su generacion
sequn el tipo de contrato pedagdgico que se
establezca. A ello se podria agregar que si
el contrato esmés abierto, mayorinteraccion,
habria entre los exigencias de los sistemas
pedagdgicos y el contexto social.

Qué se entiende por situaciones “obier-
ts” de aprendizaje o qué hubiera entend-

do Pioget. Se trataria de situaciones que

implican que:

1) la persona use sus modelos espontd-
neos y/o pre-existentes para que cree
y no se aferre necesariomente a lo
aplicacion mecdnica de rutinasen gene-
ral y algoritmicas en especial;

2) todos los caminos y espacios son vali
dos para aprender en cuanto recursos,
contextos, medios, experiencios no
escolarizados, etc.;

3) el tiempo de aprendizaje es el vital, 0
seq, transcurre en toda la vida a través
de intercambios activos con fuentes
diversas;

4) todas los ideas son por igual valiosas,
habrd que discurrir criticamente frenve
0 ellos para su adopcion o adaptacion
en el contexto de interrelaciones entre
personas y dmbitos;

5) toda y cualquier contribucion debe ser
tenida en cuenta valorando los elemen-
tos procesales (y no solo resultantes)
de los mismas.

Siel contrato incluye la produccion de
material diddctico, otras vios reconstructivas
de significodos y de conocimiento (que es
accidn) se producirian.

Es decir, se desplazan los protago-
nismos: ello es reconocer que existen ofras
demandas y grados de poder y también
manipulaciones en la seleccion y organizo-
cion de los contenidos culturales.

Hoy esimposible considerar tanto el fema
del sujeto de conocimiento y del conocimiento
en si mismo sin el aporte de la Tecnologia
Educativa Apropiada, y sin el aporte de Pioget.
No obstante se recordard que él no se inferesd
directamente por la acquisicion del conack
miento en situaciones institucionales (escolo-
res'y no escolares) con fodo lo contextuat que
implica, sino en como se constituyen los cono-
cimientos en las personas de un modo evolut
vo-genético en general.

“ Tecnologia Educotiva Apropiada es o organizacion integrada de personas, significados, ronceptualizaciones, ortefactos simples (artesonoles) y,/0 equipos comolgjos, pertinenteriente
adaptados, que se utiizan para la elaboracién, implontacion y evoluacidn de programos educativos que tienden o lo promocidn del aprendizate fibre y creador. Feinhole, 8. “la Tecnalogia

educativa propia y apropiodo. Fd. Humanitas, Bs. As. 1990.




En este sentido los objetivos de esta
ponencia son:
1 - analizar como el interaccionismo y el
constructivismo, caracteristicas Piage-
ftianas definitorias de sus tesis, son
retomadas y aplicadas por la Tecnolo-
gia Educativa Apropiada hoy enla cons-
truccion del saber; y
enriquecer las ideas de Piaget acerca
del campo conceptual o del desarrollo
congnitivo debido a los aportes de los
trabajos interdisciplinarios (que propo-
ne superarla fragmentacion o atomize-
cion de los contenidos de conocimien-
to), acentuando el papel de la percep-
cion (ydelos sentidos), y otras vias del
conocimiento proporcionados por los
medios, en fa construccion de aquél.

1. EL APORTE DEL
CONSTRUCTIVISMO
INTERACCIONISTA A LA
TECNOLOGIA EDUCATIVA

Esyasabido que enla décado del 70 se
comienza g enjuiciar a la Tecnologia Educo-
fiva convencional por los escasos frutos
logrados al compararlos con sus potenciales
contribuciones prometidas y por el derrum-
be de aguellas corrientes tedricas lineales
ingenieriles en lo concep -
(i6n dela comunicacion (so- *:
bre todo con Shanon) y del -
aprendizaje (sobre todo con
el conductismo).

(o]
v

cativa Apropiada que trata
de romper estereotipos historicos desde
marcos tedricos interdisciplinarios al resco-
tar fos caminos activos, interoctivos fas
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pensado Piaget hubiera incursionado en el
camino ambicioso e imaginativo de la con-
vergencia y la inferactividad, donde perso-
nas, situaciones y artefactos serfan resortes
de procesos abiertos de creacion y recrea-
cion de la informacién. Es decir proponer
opciones, la comprension, la citica y las
acciones transformadoras serian los compo-
nentes protagénicos mds alld de que sea
una maquina quien vehiculice y/o soporte
la comunicacion (mds o menos mediati
z0da).

Estos principios de hecho cambion los
nociones bésicas constitutivas de sistemas
y/0 contextos educativos por que sus mar-
cos se basan en la idea de Personas
ejecutoras de acciones “intervinculantes”,
con su realidad y de intercambios socio-
culturales que tiene en cuenta los significa-
dos peculiares delos que participan en estos
procesos.

Lo tecnologia como reflexion de la
técnica visualiza procedimientos e instru-
mentos plasmodos en concepciones tedrico-
prdcticas que apunta a lograr utilidades
(utilidod + validez) . Asi, se rescata la prac-
tica en lo que los involucrados participan
individual y socialmente como agentes de
su propia formacion y se apunta o entender

" "._en la década del 70 se comienza a enjuiciar la

+ Tecnologia Educativa convencional por los escasos

"~ frutos logrados al compararlos con sus potenciales
- contribuciones prometidas y por el derrumbe de

¢+ aquellas corrientes tedricas lineales ingenieriles en la
Surgela Tecnologio bdu- ++ concepcién de la comunicacién y del aprendizaje ..."

la construccion del conocimiento o del saber
de un modoidiosincrético y cooperativoa lo
Vez:

les, de la imagen, de los sonidos, efc.)

necesitan al otro y del otro para lo

generaciony constitucion de los proyec-
fos vitales, por ende educativos.

De este modo, nos preguntamos:

¢Como podrian ser los disefios de pro-
gramas educativos tecnoldgicos, presencia-
les, semipresenciales y a distancia, para
que sean apropiados a todo y cualquier
usuario, incluyendo los aditamentos y revi
siones apuntadas?

Se tratarfa de organizaciones abiertas
que oferten curricula abiertos a/ de abier-
tos managments. Se trataria de estructuras
complejus centradas enla participaciony en
la reflexion critica constante de objetivos,
estrategias de accion, resultados e impac-
tos sociales. Aquf los mecanismos coopera-
fivos apuntan @ construir conocimiento co-
mn valioso y Gtil a personas y @ organiza-
ciones. Este conocimiento se construye en
respuesta a los permanentes interrogantes
que todos los involucrados (de adentroy de
afuera) de la organizacion hacen sobre sf
mismo y de su realidad. Lo expuesto estaria
en concordancia con mejorar la calidad de
sus desempefios, de la capacidad organizo-
cional, de los programas educativos, de los
materidles didacticos producidos, de los
procesos de comunicacion
generados, de los produc-
tos alcanzados, etc., tro-
tando de realizar una
continua canfrontacion
entre lo planeado y /0 as-
pirado y lo gestionado/
interactuado,/ producido.

Se entenderd que estas no son cuestio-
nes lineales sino dialécticas por lo que
noorno que no

estados de

osustarse de los continuos

quilibrio que

itunciones serian nronicio

pora 10 aoquisicen oe nerramie
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dar senido y resignificacion a la realidod
cambiante. A esto Piaget hubiera sugerido
que el énfosis estd puesto en desarrollar
una comprension de los estructuras en las
que se basan y se gestan los conocimientos
y en los mecanismos cognitivos y
metacognitivos que estimulan un aprend®
zaje autnomo y autodirigido.

2, LA INTERDISCIPLINA, EL
PAPEL DE LOS SENTIDOS Y
OTRAS VIAS DEL
CONOCIMIENTO COMO APORTE
DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA
APROPIADA A LOS
PENSAMIENTOS DE PIAGET

Mientras en el acGpite anterior “aplice-
mos” algunas contribuciones piagetianas o!
quehacer de lo Tecnologia Educativa Apro-
piada, aqui los enriqueceremos a través de
los aportes de la Tecnologia Educativa Apro-
piada actual a los vigentes y revisables
marcos conceptuales de Piaget. Ello implica
partir de una concepcion mds amplia de la
cognicion donde la emocion, la intuicion, la
analogia, efc., juegan un rol central en lo
estructuracion del conocimiento.

Adems esto es interesante en un mun-
do précticamente gobernado posmoderna-
mente por o imagen y el sonido, media-
tizador 0 no, que apuntan a conceptos mas
amplios y no convencionalesfrente o lo que
se entiende hoy por inteligencia.

Los esquemas previsores de pensc-
mientoy accion parten de la percepcion que
lo personarealiza en'su entorno de un modo
activo y selectivo, es decir, interpretativo.
Asi se organizo la cognicion de coda sujefo
a trovés de la consecuente forma particular
y posibilidad socio-cultural de organizar a
partir de lo sensorial, sus competencias
conceptualizadoras.

Esdecirhabrd que prestar mds atencion
0 los cwolidades de los estimulos que o
persona en situacion de oprendizaje utilizo-

@ Follor, R. op.cit
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ré para su interpretacion: actividad inteli
gente que generalmente no es considerada
cabalmente para lo formacion de los con-
ceptos via abstraccion, generalizacion, y
otras funciones mentales, debido ¢ uno
tradicional valorizacion de lo praposicional
abstracto como central en la consolidacion
de lo cognicion.

Si bien Pioget %% Los esquemas previsores de
- pensamiento y accidén parten
- de la percepcién que la

- persona realiza en su

- entorno de un modo activo y
2% selectivo, es decir,

v interpretativo

considera el aporte
sensorial en lo for
macion conceptual
pareceria que lo des-
fina @ un momento
evolutivo, que se ve
subsumido al pensa-
miento abstracto proposicional, que carac-
feriza o los aduttos solamente.

Hoy la tecnologia comunicacional im-
prime forma-contenido a cualquier informe-
cion que se conecta a través de todos los
sentidos (visual, quditivo, tactil, offativo y
qustativo) de los personas que aprenden.

La capacidad humana de experimentar
diferentes cuclidades, que constifuyen su
contexto, le brindan material,

sensaciones se integran y negocian en
permanente dialogo expresivo y donde lus
actitudes prevalecientes son las experimen-
tales.

De este modo solo los esfuerzos
interdisciplinarios desde la practica concre-
ta son los propicios para abarcar toda esto
aventura. Lo in-
teraccion entre cor
ceptos, lenguaies,
metodologias, per-
sonas con domi
nios diversos de co-
nocimientos, arte-
factos, procedi-
mientos, efc. en
marcos de intercambio e integracion enri
quecedora brindan el contexto para el and-
lisis y compresion de los problemas referi-
dos ol disefio tecnoldgico de situaciones
educativas que mediatizon la orientacidn
de los aprendizajes y en consecuencig, lo
construccion de los saberes o conocimien-
tos por parte de los sujetos. Esto no resulta
facil en una sociedad que duronte mucho

que serdn recogido, 0 no, modi-
ficado o no, o partir del cual se
formaran sus conceptos. Cuidar
lo seleccion y disefio de las for-
mas de representacion asf no
conduce o volver o concebiralo
Tecnologia Educativa como
audiovisuafisma sino a conside-
rar como importantes fodos los
vehiculos que transmiten infor
macion o contenido y las for
mas que se utilizan, ya que
ayudoran a articulor las funcie-
nes conceptuales de la persona
que aprende.

Lo anterior abre lo puerta
de la ciencio paro que entre el
arte y con ello lo creacion y lo
prdctica donce los ideas y los
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tiempo fomentd lu especializacion como
sinénimo de saber acerca de algo.

Por ello un trabajo interdisciplinario
también es un trabajo abierto, constructor
y constructivo caracterizado por una nueve
manera de afrontar (aspectos) no estudio-
dos o estudiados por segmentos o estudia-
dos como acabados, indiscuti

te la investigacion interdisciplinaria, lo de-
cision de privilegiar por igual lo operativo y
lo conceptual, el distanciamiento de lo
ideoldgico (posible) entre ofras consideracio-
ngs.

De esta manera hoy se cree que fal vez
el camino sea trabajar articulando conoc-

de aquellos, discriminar costos en generc-
les y de los canales de distribucion que
fortifiquen lo central en la produccion del
conocimiento que son las dos vigs
interactivas de resignificacion cualitativa
de mensaies o fin de mejorar la calidod del
aprendizaie logrado.

Para finalizar y a modo de

bles y finales. ne
Debido o que Piaget fam- §
bién udelontd idos acerca de o £

es necesario vngonzar |OS mecanismos
ranlZOCIOHOIGS referldo a deO OdOpCIOH de

integracion que inicie algin
debate, se podria desprender

necesidad interdisciplinaria a fro- E
vés de un discurso racionalista
proponedor de universalizacion
conceptual (tal vez a los fines
epopéyicos de lograr un saber
{Unico), es menester aqui fomar distancic
respecto de esto que no resulta del todo y
en bloque, ubicable dentro del contexto
histdrico, filosdfico y cientifico actual.

De este modo, sabemos que el espacio
inferdisciplinario denota un enfromado que
sinfetiza las aproximaciones maltiples pero
siempre parciales de cada ciencia. Asi se
remite @ “epistemologias totalizantes que
refunden el conocimiento en base o lo idea
de una convergendia estratégica o largo
plazo”.@

Si bien esto es cierto y para no quedar
en discursismos, no se puede negar lo difici
de este empresa, mds adn situade
posmodernamente, —cuya caracteristica
entre otras remite a dudar en la fe posible
de la interdisciplina—, ya que comprome-

)
t decisiones respecto de para qué, qué, como,
con qué se mediatizaria la construccién y
resngmﬁcacuon del conocimiento que hacen las
t personas a fin de contribuir a ensanchar el
zdesarro”o de su cognicién y su emocion”

mientos concretos y acotados, por aproxi-
maciones sucesivas con resultados modes-
tos sin pretension de grandes sintesis
omniabarcativas generalizantes y normati-
vas. Es decir renuncior a la bisqueda de la
unidod del conocimiento como entidad
superadora de “tal desencanto posmo-
dernista”.

¢(omo se incluye esto en disefios tec-
nolégicos de educacion presencial,
semipresencial y o distoncia?

Aumentando los rigores en el disefio y
produccion de los materiales didacticos
multimediales que en situaciones de
interactividad serdn resignificados sus con-
tenidos y formas por sujetos y grupos.
Implica visualizar la necesided de capacitor
personas para la produccion y evaluacion

que:

1) no es pertinente una sk

fuacion de aprendizaje pobre-

mente preparada en términos

de interactividad y mediatiza-

cion de materigles, mds adn
para proyectos de educacion a distan-
ag;

2) no se precisan necesariomente una
super tecnologia para la realizacion de
estos proyectos, ya que el énfasis tec-
noldgico estaria en los procesos gestio-
nados mds que en los soportes
mediatizados utilizados (aunque no se
los soslaya por sus lenguaies diversos);
y

3) es necesario vigorizar los mecanismos
organizacionales referido a toda adop-
con de decisiones respecto de paro
qué, qué, como, con qué se mediatizaria’
lo construccion y resignificacion del co-
nocimiento que hacen las personas afin
de contribuir a ensanchar el desarrollo
de su cognicin y su emocion. LY
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