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TRANSCURRIR DE UN PROCESO REFLEXIVO:
EL SABER QUE TRANSFORMA*

TRASCORRER DE UM PROCESSO REFLEXIVO: O SABER QUE TRANSFORMA

PASSING OF A REFLEXIVE PROCESS: KNOWLEDGE THAT TRANSFORMS

Humberto Cubides Cipagauta**

Este texto muestra la construccion de la reflexividad como objeto de estudio de forma simultanea a la emergencia
y consolidacion de un colectivo de investigacion. Se cuenta cémo, desde la linea de pensamiento sobre la relacion
entre comunicacion y educacion, se fue definiendo lo reflexivo en la medida en que el trabajo se desplazo al
afuera de dicho “campo”. Para finalizar, se desarrollan algunas reflexiones sobre la transformacién subjetiva de
“investigadores” e “investigados”, tomando como referencia dos investigaciones sobre las practicas de colectivos

sociales contemporaneos.
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Este texto mostra a construgdo da reflexividade como objeto de estudo de forma simultanea a emergéncia e conso-
lidag¢@o de um coletivo de investiga¢ao. Conta-se como, desde a linha de pensamento sobre a relagao entre comuni-
cagao e educagao, se foi definindo o reflexivo na medida em que o trabalho se deslocou para fora de dito “campo”.
Para finalizar, sao desenvolvidas algumas reflexées sobre a transformagao subjetiva de “investigadores” e “inves-

tigados”, tomando como referéncia duas pesquisas sobre as praticas de coletivos sociais contemporaneos.

Palavras-chave: reflexividade, saberes, subjetividade, diferenca social, resisténcia.

This text shows the construction of reflexivity as an object of study simultaneously with the emergence and con-
solidation of a research collective. It tells how, from the point of wiew of the lesco’s research group that's thinking
between the communication and education relationship, the definition of reflexivity take place to the extent their
own work moved outwards its “field”. Finally, the author elaborates some thoughts over the subjective transfor-
mation of “researchers” and “researched”, using as reference two investigations on the practices of contemporary

social groups.
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ste escrito busca dar cuenta de la experiencia
de construccién de un objeto de investiga-
cién: la reflexividad como posibilidad de
saberes que transforman, experiencia simultinea a la
constitucién de un colectivo de investigacion, que ha
emergido como una especie de “multiplicidad”, esto
€s, Como una curva que integra distintos puntos sin-
gulares —correspondientes a los sujetos que intervien
en dicha experiencia— y a las fuerzas con que éstos

se relacionan.

La construccion de este objeto obedece a varias cir-
cunstancias: el antecedente del trabajo dentro de una
linea de pensamiento que a partir de bosquejar un
campo relacional (concretamente, el que emerge del
entrecruce entre procesos comunicativos y educati-
vos), fue definiendo ejes de andlisis que confluyeron
en un interés por estudiar la conformacion de subje-
tividades politicas'. En este camino, la realizacién de
varias investigaciones fue definiendo una perspectiva
critica, transformando la idea de campo como sistema
homogéneo que se explica por si mismo, para pensar
en sus trdnsitos y en la presencia de otros dmbitos que
lo determinan, empezando por el de la cultura®. Y, qui-
z4s mds importante, permitié la generacion de puntos
singulares (“sujetos investigadores”) que en el proceso

mismo fueron esbozando cierto modo de integracion.

Se sucedieron, entonces, varios momentos promi-
nentes: el reconocimiento de la serie de limitaciones
y contradicciones en las cuales la formacién politica
de la escuela en Colombia se ejercia®, més adelante, y
en sentido contrario, la decisién de estudiar la rique-
za con la cual se manifestaban otras formas de actuar
politico, principalmente por parte de los jovenes en la
ciudad’, y, més especificamente, explorar las modalida-
des de la produccién audiovisual, vinculadas con dicho
actuar’; un poco después, el proceso llevé a la necesidad
de reconocer la potencia del actuar colectivo, més con-
cretamente, la manera de dar cuenta de la emergencia
de modos de relacién en contravia con los presenta-
dos en las formas institucionales y convencionales de
organizacion®. Finalmente, en la etapa més reciente de
este trascurrir, se empez6 a indagar por las pricticas de
produccién cultural y de conocimiento realizadas por
colectivos pertenecientes a movimientos sociales con-

tempordneos que trabajan para ejercer la diferencia en
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distintos dmbitos (lo comunitario, las luchas de género,
la defensa del medio ambiente, y, en general, el ejerci-
cio de modos que intentan distanciarse del consumo,
el utilitarismo y del dominio sobre los demds); practi-
cas en las que un “ejercicio” sobre si mismos resultaba

inevitable para desplegar la potencia de sus acciones’.

En lo que tiene que ver con la conformacién del
grupo, el proceso alude a la consolidacién de varias
trayectorias individuales que se fueron sumando y po-
niendo en juego colectivamente a partir de los eventos
distintos de investigacion ya referidos. Allf, el grupo se
fue ampliando con nuevos investigadores: jovenes con
una mirada mds fresca y flexible sobre el trabajo inves-
tigativo; otros relativamente distanciados del lugar de
la academia, pero con una rica experiencia en procesos
de “intervencién” social; algunos mds con intereses dis-
tintos y posturas menos ortodoxas frente a las ciencias
sociales y al tema de la produccién de conocimiento,
etcétera. Paraddjicamente, el equipo inicial de la linea
no habifa logrado consolidar un espacio desde el cual
reconocer sus perspectivas, los hallazgos de sus estu-
dios, sus expectativas y sus distintas intuiciones®, pero
en un momento clave tuvo la lucidez de reconocer este
hecho y darse cuenta de que la necesidad de desbordar
el “campo” estaba asociada con pensar desde el afuera,
asumiendo la experiencia de establecer relaciones di-
rectas con agrupaciones no académicas, sujetos, estos
si, que lograban poner en tensién modos de abordaje
de lo colectivo y problemas como los mencionados: la
politica, lo social, lo cultural, lo comunicativo, lo edu-
cativo, y el tema de la formacién de individuos, entre

otros asuntos.

Estas trayectorias, individuales y colectiva, han al-
canzado distintos niveles de cambio, de acuerdo con la
forma como los participantes se han visto afectados por
el proceso mismo de la investigacién (en lo que tiene
que ver con los conceptos que se discuten y asumen,
con las decisiones metodoldgicas tomadas, con las for-
mas de apropiacién de los resultados investigativos y
con la produccién académica que ello conlleva) y por la
conducta de otros, y dependiendo de hasta qué punto
han sido capaces de autoafectarse, generando nuevos
pliegues subjetivos con base en esa experiencia. Aqui
tuvo lugar, particularmente, el hecho de empezar a es-

clarecer la apuesta epistemoldgica y metodoldgica del
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trabajo, en el momento en el cual el proceso de re-
flexién sobre el “campo” de la comunicacién-educacién
desbordé la dimensién interior de un equipo de inves-
tigacién y fue lanzado al vacio del afuera, olvidando o
dejando de lado sus certezas. Casi desde ese momen-
to, su discurso “cientifico” dej6 de tropezar en el marco
de un pensamiento interiorizado, para volcarse al exte-
rior, tratando de crear un lugar en el cual emergiera la
idea de algo comiin entre la experiencia propia, nuestro
cuerpo y la experiencia y cuerpo de otros, cuyas prac-

ticas en dicha problemética resultaban mas evidentes®.

Asi, pareci6 claro que un trabajo sobre las practicas
resultaba muy sugerente. Pero cuando habldbamos de
prdcticas no implicaba dirigir nuestra atencion exclusi-
vamente a aquello que la gente hace (para el caso, los
grupos que hicieron parte del estudio); siguiendo a Fou-
cault, se trataba, en primer lugar, de dar cuenta de los
modos de actuar y de pensar que tornan inteligible la
constitucion correlativa de sujetos y objetos de conoci-
miento. De alli la importancia de reconocer las formas
en las cuales las agrupaciones estudiadas agenciaban sa-
beres distintos en su accién colectiva. De manera mds
general, dirigirse hacia las précticas, o mejor, a las reglas
o el régimen que las conformaba, implicaba develar el
“modo de racionalidad” politica de ese actuar'’. Desde
esa perspectiva, partimos de la consideracién de que ta-
les précticas “despliegan un sentido de resistencia a los
proyectos hegemonicos de la sociedad, y se vinculan, al
menos parcialmente, con formas novedosas de imaginar
y entender el mundo, lo mismo que con otro tipo de

normas, saberes, opiniones y valores éticos y estéticos™".

Al mismo tiempo, nos valiamos de las nociones de dife-
rencia y resistencia para comprender los distintos sentidos

en que emergen dichas practicas, con la afirmacién de que

[...] al tensionar las formas de relacién entre lo comu-
nicativo y lo educativo, sugieren nuevas definiciones
de este dmbito y, en consecuencia, otra manera de
comprender la formacién de los individuos, que ya
no se centrarfa en la cualificacién de un ser humano
econémico (homo ceconomicus), idéneo para el inter-
cambio, capaz de producirse a si mismo y ser fuente de
sus propios ingresos'?.

Sino, por el contrario, en impulsar la constitucién de

individuos solidarios, dispuestos a cooperar, a preservar

los recursos naturales y a cuestionar el afdn consumista
actual. En fin, nuestro interés era el de dar cuenta de
otra modalidad de conformacién, estético-politica, de los

sujetos en cuestion.

EL PROCESO PRACTICO DE OBJETIVACION-
SUBJETIVACION-REFLEXIVIDAD

LOS COMIENZOS

La preocupacién inicial desde la cual surgieron los
primeros modos de apropiacién del concepto de re-
flexividad en el grupo de investigacion, tenia que ver,
predominantemente, con cierta atenciéon epistemo-
logica y metodolégica dirigida a superar obstéculos
formales frente al proceso de produccién de conoci-
miento. De alli el énfasis en esclarecer y, hasta cierto
punto, asumir ciertos postulados de la investigacion de
“segundo orden”". En particular, al aceptar los modos
en que el contexto tedrico, cultural y politico, asi como
el compromiso del intelectual, afectan lo que éste in-
vestiga y su relacién con el “otro”. De igual manera, la
consideracion sobre la naturaleza reflexiva del sujeto
actor de la construccién de conocimiento, desde dos
dimensiones: como sujeto sujetado por las condiciones
socioculturales y como sujeto que modifica el objeto
social (Ibanez citado en Mejia, 2002).

Alli se anunciaba una fuerte inquietud por el papel
ético y politico de la investigacién y su capacidad para
impulsar transformaciones sociales™. En todo caso,
dicha preocupacion tomaba un cardcter bastante ra-
cional, de manera que se decantaba, principalmente,
en extensas reflexiones sobre el papel del investigador
social en nuestro tiempo'. Sin embargo, no dejaban
de aparecer otras preguntas que derivaban de re-
conocer la presencia de otras maneras de conocer,
asociadas con la preeminencia de los medios de co-
municacién, con el lugar predominante de la imagen
y con elementos relacionados con nuevas formas de
sensibilidad que conducen a la fragmentacién de las
identidades contemporineas'®.

Una exploracién especifica en este sentido, realiza-
da posteriormente, buscé integrar la generacién de
conocimiento y la reflexién al hecho de la produccién

1
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audiovisual conjunta entre “investigados” e “investiga-
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dores™, bajo dos consideraciones: la posibilidad que
existe de “pensar con imdgenes”, de construir con és-
tas nuevas formas de saber, de decir otras cosas y, en
consecuencia, de transformar la condicién subjeti-
va de los participantes. La segunda, reconocer cémo
el uso de los recursos audiovisuales permite vislum-
brar y comprender —tanto a los propios actores como
a los “observadores™— la potencia de actuacién de los
colectivos, el sentido de sus practicas y sus modos de re-

lacién'®. Esto en razén de que pensiabamos que

[...] la capacidad de hacer visibles ciertas cosas habi-
tualmente pone en juego complejos multisensoriales
de los sujetos, es decir, conjuntos de acciones y de
pasiones relacionados con su potencia de afectacién
y con su disposicién para ser afectados, mediante los
cuales permiten dejar salir a “la luz”, aparecer, ciertos
modos particulares de comprensién del mundo™.

Pero era claro que de esta postura emergfa un reto
epistemoldgico, tal como lo advirtié mas adelante la pro-
fesora Rocio Rueda: superar la idea de que el analisis
y la comprensién consisten exclusivamente en “tradu-
cir” una evidencia visual dentro de un conocimiento
verbal, cuando se trata, mds bien, “de explorar una re-
lacién entre lo visual y otras formas de conocimiento”
(Rueda, 2012: 12). En ese momento, no lograbamos
esclarecer el dificil problema de la relacién, o mejor,
de la no-relacién entre enunciados y visibilidades, aun
asi, sospechdbamos la primacia de los primeros, cono-
ciamos el hecho de que las visibilidades no se definen
Unicamente por la vista sino que tienen que ver con
complejos multisensoriales, presumiamos la hetero-
geneidad entre unos y otras y, més especificamente, la
necesaria presencia de una tercera instancia que permi-

tiera elucidar tal vinculo®.

EL LUGAR DE LAS PRACTICAS: “RE-EXSISTENCIAS”

Mis adelante, buscando legitimar institucionalmente
nuestro papel como investigadores de modo que pudié-
ramos mantener un espacio en el cual nuestra reflexién
tuviera lugar, propusimos un proyecto sobre précticas
comunicativo-educativas, que permitié, por primera
vez, contar con un ambito de discusién de todo el co-
lectivo de la “linea”, e incluso de vinculacién con otras

lineas de investigacion. La fuerza de este grupo consis-
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tia, en primera medida, en su voluntad de subsistir en
medio de los requerimientos sobre la pretendida ne-
cesidad de encontrar fuentes de financiacién para la
Universidad, y de que era indispensable acomodarse a
la agenda de investigacion de las entidades financiadoras
del orden nacional. Para decirlo de manera resumida,
buscamos fortalecernos impulsando nuestros propios
intereses académicos, antes que plegarnos a agendas de
afuera o reducir nuestro papel a ser funcionarios que
persistian en una docencia repetitiva. Pero a lo ante-
rior se sumaba el vigor que producia la convergencia
de afectos e intereses en el grupo, que empezaban a ser
impulsados por la relacién con colectivos gestores del
valor politico de ejercer la diferencia.

Con el tiempo, logramos entender que dicho valor
aludia a la emergencia de otra imagen del mundo y del
pensamiento, distante de aquéllas de la modernidad
—tal como lo plantea Edgar Garavito (1999a)—, que
lleva a estos movimientos a constituir un territorio en
el cual efectian su diferencia desde sus preocupacio-
nes dirigidas a enfrentar problemas agudos del mundo
y de nuestras sociedades?, es decir, a hacer frente a
lo intolerable, a lo que afecta la vida de la mayoria de
la gente®. Aceptamos que tal diferencia tiene que ver
con la singularidad, con lo tnico, con aquello que no
puede ser sustituido por otra cosa y, en ese sentido,
se opone a lo general, a lo que es comin a muchos. Si
bien en algunos de los casos que entonces estudiamos
pudimos encontrar ideas o modos de comportarse que
se asemejaban a otros, o se asociaban con la repro-
duccién de pricticas convencionales, entendimos que
ello se relacionaba con la forma paradéjica en que se
conforma la “identidad”: los procesos de individuacién
resultan del encuentro de dos 6rdenes de magnitud,
entre los cuales se “dispara” una intensidad, es decir,
potencialidades®. Desde esta perspectiva, el individuo
“no es un ser estable sino el resultado de un encuentro
de procesos, de operaciones y de formas, un encuen-
tro de energfas diferenciales entre “afectos, perceptos
y emociones™ (Dosse, 2009: 210). Nos dimos cuenta
de que en esa especie de doblez, que constituyen las
pricticas de los grupos, empiezan a aparecer ruptu-
ras que les permiten gobernar sus propias acciones y
formas de regulacion independientes de normas o c6-
digos morales de las instituciones y del orden social
en general. Estos procesos conllevan reflexiones de
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distinto nivel, pliegues en los cuales los saberes y los
“haceres” de los grupos comienzan a constituir modos
de ser, estilos de vida singulares.

Concretamente, en la experiencia investigativa sobre
las practicas de comunicacién y educacién, vimos que
la diversidad de acciones, modos de relacién y formas
de pensamiento que fueron capaces de crear y efec-
tuar las agrupaciones, confirmaron la idea de que una
verdadera existencia se da con el ejercicio de la dife-
rencia. En tdltimas, como se evidencié a través de sus
discursos y acciones, para ellos, existir es resistir, en
otras palabras, atreverse a generar una forma nueva de
existencia implica siempre resistir aquello que amenaza

% En ese

o reta la disposicion a existir de otra manera
sentido, puede afirmarse que la produccién comunica-
tivo-educativa desplegada por estos grupos abre paso a
la existencia de nuevas posibilidades de vida y de saber,
y, en cierta medida, permite la emergencia del poder de
invencién y de efectuacion del socius, es decir, la gene-

racién de otras formas de socializacién.

Algo parecido empezaba a suceder en el equipo de

investigacién; el encuentro de diversos puntos de vis-

ta y la afectacién resultante del trabajo con otra clase
de agrupaciones y otras ideas, encarnadas en practicas
efectivas de resistencia, hacia pensar en la posibilidad
de encontrar vias para resolver la escisién entre teoria
y prctica, no sélo en las metodologias del conocimien-
to, sino en nuestra experiencia vital. Propiamente, no
buscamos asumir una teoria de la préctica intelectual e
incluirla como componente y condicién necesaria para
desarrollar una teorfa social mds “objetiva” y de ma-
yor alcance cientifico, a la manera de Bourdieu®, por
el contrario, comenzamos por preguntarnos qué ha-
bia detrds de nuestro interés por conocer el sentido del
comportamiento de otros.

Esta inquietud no estaba muy distante de la pregunta
que se formula Sloterdijk cuando indaga acerca de las
influencias sospechosas y los asuntos cuestionables que
se encuentran en la genealogia del pensar. Siguiendo a
Nietzsche, este autor plantea examinar hasta dénde las
virtudes teéricas proceden en realidad de debilidades
encubiertas, por compensacién de defectos, “o incluso
en la mérbida incapacidad de asumir los hechos de la
vida sin disimulos ni evasivas” (2013: 57)%*. Esto con-

duce a Sloterdijk a analizar las condiciones concretas
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que permiten pensar el hecho de que el ser humano
capaz de epojé*” llegue a ser caracteristico de Occiden-
te; el examen preliminar de estas practicas mostré al
tedrico alemén que fue necesario, como primera medi-
da, ejercitar una postura de abstinencia que facilitara la
observacién. En resumen, para Sloterdijk, una antropo-
logia histérica del sujeto del ejercicio cognitivo deja ver
que las condiciones de posibilidad de la emergencia del

tedrico se presentan cuando el “observador ha apareci-

do” (2013: 82).

En nuestro caso, intentamos distanciarnos de esa es-
pecie de ascetismo del observador, formulando una
estrategia participativa de modo que al involucrarnos
en la produccién cultural conjunta con los otros grupos
que hacian parte del estudio, se construyeran espacios
de didlogo de saberes entre ambos y fuera posible dise-
flar otros recursos de indagacién®. No obstante, desde
el comienzo de la investigacion se insinuaban serios
inconvenientes frente a este propdsito: nos comporta-
bamos atados al papel de investigadores y dificilmente
compartiamos de verdad la elaboracién de los produc-

tos culturales, pues habitualmente las tareas se repartian
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entre quienes, supuestamente, sabfan y hacian, y entre
quienes simplemente opinaban o aprobaban lo realiza-
do®. En ltimas, todo esto ponia de presente la manera
€omo se originaron las modernas ciencias humanas cuan-
do se empezaron a preocupar por el ser humano: esta
inclinacién asumi6, “naturalmente”, la forma general
de conocimiento. De alli que Foucault plantee el cues-
tionamiento de por qué y quién decidié hacer pasar al
hombre al lado de los objetos cientificos, es decir, qué
motivé que dicha preocupacién asumiera tal modalidad.
Y aun cuando el mismo autor reconoce que “en ciertas
actitudes estéticas y politicas actuales™ existe —por oposi-
cién a una hermenéutica del sujeto basada en el principio
del “conéeete a ti mismo” y en la idea del sujeto de cono-
cimiento— una cierta “cultura de sf mismo”, es decir, la
inquietud por una estética de la existencia, sefiala que tras
esa voluntad de “liberacién” se presenta un grave peligro
de neutralizacién: “[...] la idea de que este ‘uno mismo’
resulta ser un objeto enteramente dado que, antes de cual-

quier otra cosa, es preciso conocer” (Morey, 1990: 38)*.

{“ACOMPANAR?... IMPULSAR O SER
PARTE DE UN MOVIMIENTO?

En todo caso, cuando el grupo de investigacién llegé a
preguntarse por la especie de limite al cual se aproxima-
ba al intentar asumir una actitud distinta a la de ser meros
sujetos de observacion® y decidié acompaiiar las practicas
de otros, reconocer los saberes que éstos ponen en juego
y entender c6mo se articulan con la decisién de transfor-
mar sus condiciones de vida, de cierta manera asumié
una conducta que intentaba apartarse criticamente de un
quehacer interesado en desarrollar una “analitica de la
verdad”, centrada en responder preguntas acerca de lo
que son las cosas. Esta posicién resultaba consistente con
la inquietud que estaba en la base de una nueva propues-
ta investigativa, la cual, en realidad, daba continuidad al
trabajo sobre practicas comunicativo-educativas: recono-
cer la importancia cada vez mayor de la emergencia de
los nuevos movimientos sociales® con miras a buscar la
interpelacién entre la experiencia investigativa y la expe-
riencia de algunos de estos grupos sociales, y elaborar un
propuesta metodolégica reflexiva que llevara a impulsar

la produccién critica de conocimiento.

Se trataba de trabajar con agrupaciones que inten-
taban ejercer modalidades novedosas de ejercicio
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colectivo, asociadas con una nueva figura de la politi-
ca, cuya accién suponfa la produccién y movilizacion
de mudltiples saberes, lo cual les permitia desplegar
formas reflexivas sobre sus précticas. Con base en el
estudio anterior, presumimos que las pricticas de estos
colectivos estaban mediadas por otro tipo de estrate-
gias de conocimiento y de tecnologfas de produccion
y aplicacion del saber. Algunas de éstas desplegaban
modalidades pedagégicas de formacién en la bis-
queda de transmitir ciertos saberes o para dotar de
determinadas cualidades o capacidades a los sujetos,
en tanto que otras adoptaban estrategias diferentes, al
intentar que la transmision o creacién de verdades tu-
viera también por objetivo modificar el modo de ser

del sujeto al cual estaban dirigidas.

En particular, la propuesta formulaba una pregunta
especifica, suficientemente compleja: squé formas de
racionalidad se ponen en juego para generar un co-
nocimiento auténomo... qué clase de estrategias, de
procedimientos metodolégicos o técnicos permitirian
alcanzar otras modalidades de verdad?, y mds concre-
tamente, Jqué transformaciones subjetivas y sociales
se requieren para que esto se presente? En el centro
de este cuestionamiento se encontraba una inquietud
que aparecié por primera vez en un trabajo de re-
flexién filos6fica que realizamos sobre la idea de
cuidado de si de Michel Foucault®, cuando entendi-
mos que el asunto del gobierno pone de presente los
“conflictos y complementariedades, entre las técnicas
que aseguran la coercién y los procesos a través de los
cuales el “uno mismo’ es construido y modificado por
si mismo” (Morey, 1990: 34)*. Desde este enfoque, las
técnicas o tecnologias aluden a la dimensién estratégi-
ca de las pricticas, en otras palabras, a la eficacia de las
modalidades de gobierno o autogobierno de los indivi-
duos (Castro-Gémez, 2010). Si bien Foucault analizé
principalmente las técnicas especificas del moderno
gobierno de las poblaciones desde la correlacion entre
el incremento de la individualizacién y el reforzamien-
to de la totalidad, abre paso para pensar otros modos
de subjetivacion al considerar que somos mds libres
de lo que creemos, y que existen muchas cosas que
podemos romper con miras a liberarnos de nosotros
mismos, siempre que se asuma el “coraje de la verdad”
y se comprenda que “no hay instauracién de la verdad
sin una postulacién esencial de la alteridad; la verdad

nunca es lo mismo; sélo puede haber verdad en la for-

ma del otro mundo y la vida otra™>.

Al respecto, algunos de los trabajos de Sloterdijk in-
tentan rescatar “en toda su amplitud” el concepto de
ejercicio, segun el autor, olvidado por la modernidad
tedrica como consecuencia de establecer una distincién
absoluta entre “activo” y “pasivo”, negando asi “un am-
plio contexto de comportamiento humano que no es ni
meramente activo ni meramente contemplativo: yo lo
llamo ‘la vida ejercitante™ (2013: 17). Claro estd, para
el mismo autor, el resultado del ejercicio aparece en la
actualidad como el “estado de capacitacién del ejerci-
tante” y, segin el contexto, “se describe como hébito,
virtud, virtuosidad, competencia, excelencia o fitness”
(Sloterdijk, 2013: 17-18).

La decision prictica que tomé el grupo de investiga-
cién al comienzo del nuevo estudio buscé darle cuerpo
al nombre re-exsistencias con el cual se habia querido
llamar el anterior proyecto, y al espacio virtual disefa-
do para difundir sus resultados. Se trataba de empezar
a actuar como un colectivo que comparte una serie de
précticas, valores y conocimientos mediante los cua-
les entra en relacion con otros, en la perspectiva de
encontrar formas alternas de construir verdades y, en
consecuencia, de formar sujetos. Dicho compartir,
que se empez6 a explicitar con la realizacion del pro-
yecto anterior y més adelante en la concepcién del
nuevo, encontré entonces espacios para una mayor
consolidacion, los cuales no se redujeron a la oportuni-
dad de discutir y apropiar una serie de conceptos o al
hecho de tomar y efectuar ciertas decisiones meto-
doldgicas, mds bien, lo que encaminé al “equipo” a
establecer otras I6gicas de relacion fue la presencia con-
junta en algunos eventos convocados por otros grupos,
compartir algunas de sus celebraciones, relativamente
informales, tener espacios de encuentro mds “familia-
res” y acogerlos en nuestro espacio institucional®. Sin
embargo, todo esto terminé siendo muy incipiente, al
punto de que, cuando se quiso responder colectivamen-
te a la serie de interrogantes que como investigadores
planteamos para intentar dar cuenta del modo de sub-
jetivacién particular de los grupos participantes en el
estudio, fueron evidentes las evasivas y postergaciones
para responder la tarea. Atin mds significativo resul-

ta la percepcién realizada por parte de algunos de los
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integrantes de los demds grupos, en el sentido de que
vefan mds el apoyo individual a sus labores por par-
te del investigador “de turno” que la presencia del
colectivo de investigacion®. Todo esto sugiere que
constituir un grupo y ponerlo en movimiento deman-
da mds que compartir unos objetivos o un conjunto
de principios o tareas; supone, sobre todo, asumir ver-
daderamente otra forma de vida, en la que cuidar de
todos sea concomitante con el coraje de decir la verdad
y adoptar una actitud y conductas en las cuales la preo-
cupacién por los otros y por el mundo en general sean
auténticas. De igual manera, hacer presencia, acom-
pafiar, e incluso ayudar a otros grupos, no implica
necesariamente contribuir con su movimiento subje—
tivo, pues ello exige que se torne cierta la posibilidad
de hacer “mdquina reflexiva” con esa otredad, a partir
de realizar una critica de la relacién entre sus ideas,
sus practicas y su modo de existencia, y también a par-
tir de mostrarse de manera franca y directa ante ellos.
En otras palabras, este modo de reflexividad exige dar
cuenta de las mutuas afectaciones entre los participan-
tes del proceso y c6mo acontece un devenir intensivo

entre ellos.

Vemos ahora que un reto como el anterior requiere
un trabajo permanente que, para el caso de la inves-
tigaci6n institucional, reclama desbordar o replantear
algunos de sus limites. El primero, romper con la tem-
poralidad y la estructuracién en la que un proyecto
se define: la forma como se conciben los términos de
sus “etapas”, el alcance de sus objetivos, la entrega
de sus resultados, el tramite y uso de sus recursos,
sumado a las politicas institucionales en las cuales
se inscribe su realizacién, etcétera; la mayoria de las
veces todo eso rifie con el proceso real de la investi-
gacion, y, en particular, con los ritmos vitales de los
“sujetos” con los cuales se trabaja. El segundo reto es
el de enfrentar las rutinas y hdbitos investigativos tra-
dicionales que, a cambio de permitir a los estudiosos
estar a tono con los acontecimientos que se suceden en
el “objeto” de estudio y en las relaciones establecidas
con los otros, los lleva a ampararse en formas seguras
de proceder, en el uso de recursos, formatos y herra-
mientas que se consideran indiscutibles. Finalmente,
superar la “comodidad” individual del investigador,
empezando por la seguridad que ofrece sustentarse en
ciertas perspectivas o ideas inamovibles, pero también
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la que se asocia con un estilo de trabajo que no afecta
su modo de vida y sus compromisos, los resultados que
él mismo se impone, y, atin mds problemético, el lugar
formal que ocupa dentro de un grupo de trabajo con

funciones diferenciadas.

LO QUE PONE DE PRESENTE LA
“EXPERIENCIA” REFLEXIVA MAS RECIENTE

En este apartado nos centraremos en aquello que, por
ahora, nos motiva a pensar desde la dltima experiencia
investigativa, en las circunstancias en las cuales ésta se
ha desarrollado, y de manera mds concreta, en algunos

de sus resultados investigativos y précticos.

El primer aspecto por destacar en la relacién inves-
tigativa que adelantamos recientemente fue la casi
permanente desubicacién de los investigadores cuando
participan de las practicas de otros, situacién correlativa
a determinado grado de distanciamiento que imponen
los grupos sociales al papel del investigador. Esta falta
de lugar se traduce, en el primer caso, en incomodidad,
incertidumbre acerca del significado del quehacer inves-
tigativo, y, en general, ausencia de certeza sobre el valor
del conocimiento individual, y del conocimiento en ge-
neral para comprender e impulsar tales practicas; en
cuanto a los investigados, la actitudes van desde la in-
diferencia, pasando por la expectativa frente al ejercicio
de la experticia investigativa, hasta entablar una especie
de reto para que el estudioso se ubique en el lugar que
considere més adecuado o en el que resulte de mayor
utilidad para el proceso. No obstante, entendimos que
en la medida en que “el observador” logra implicarse
en el proceso generado por otros, poniendo en juego su
capacidad para ser sensible a sus conductas, y procede
en relacién con lo que los demés hacen, demostrando
que, de verdad, se preocupa y cuida de ellos, parcial-
mente deja de ser extrafio; todo esto, a su vez, impulsa
la generacién de otras percepciones sobre el ejercicio
investigativo y, en el mejor de los casos, a que determina-
das ideas y procederes investigativos se vinculen con las
précticas de las agrupaciones. Pero, no hay duda de que
este tipo de “aproximaci6n sensible” entre unos y otros
requiere el uso de estrategias de trabajo mds flexibles,
colaborativas, y con mayor orientacién respecto al conte-
nido concreto de las précticas sociales, de modo que se
favorezca la construccion de algo comiin. Es necesario,
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ademds, que esta forma de mutua afectacién en la que
se propicia una conveniencia entre el cuerpo del “in-
vestigador” y el cuerpo del “investigado” se traduzca en
impresiones o nociones comunes acordes con la practi-
ca especifica. En este sentido, e independientemente del
“tipo” de investigacion asumida, se trata de no separar
arbitrariamente la investigacién de la accién; en primera
instancia, porque es evidente que la primera es siempre
una accién de reflexién. Pero més all4, cuando se tradu-
ce en aportes ttiles en relacién con la vida practica de
los demas, adquiere otra relevancia, facilitando la inte-
gracién (también parcial) del investigador con el proceso
social respectivo. Ciertamente esto depende de que sur-
jan nociones e ideas que se vuelvan parte del trascurrir
conjunto, las cuales al comienzo pueden ser extrema-
damente précticas, pero permiten “recubrir” la positiva
afectacién. De otra parte, en la medida en que dicho
trascurrir conforma un “tercer cuerpo™ como expresién
de esas ideas, provocara trénsitos, cambios en la relacién,
transformaciones que, en dltimas, tienen que ver con
descubrir que existen més cosas que se comparten entre
unos y otros, “investigadores” e “investigados”, las cua-
les suponen modalidades de conocimiento. No obstante,
falta preguntarse por qué en ciertos casos el investigador
permanece inamovible en su rol, a pesar de no buscar-
lo conscientemente o no desearlo; entonces, habria que
interrogar su capacidad para abrirse sensiblemente a los
demds, para quebrar y desbordar sus prejuicios y con-
ceptos previos, y para ser consciente de lo que acontece
en una relacién préctica con otros distintos; igualmente,
preguntarse hasta dénde la actividad de los grupos so-
ciales se vuelve rutinaria, copa tiempos y espacios que
impiden condensar su experiencia y se aferra a nociones
que opacan su capacidad para vislumbrar lo nuevo. Pero,
tal vez mds importante, esta cuestion tenga que ver con
la posibilidad de que los investigadores hagan parte, de
verdad, de un “colectivo intelectual™, capaz de producir
conocimiento independiente de la actuacién individual;
igualmente, con el hecho de reconocer cémo un grupo
de investigacién puede convertirse en algo mds que la
suma de sus integrantes, y hasta qué punto tiene la dis-
posicién de relacionarse colectivamente con otros grupos
sociales en términos de igualdad, o a partir de darse
cuenta de su desigualdad.

Otra manera en que el cardcter colectivo del proceso
de reflexividad se reafirma, tiene que ver con la cla-
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se de pricticas investigativas que se proponen. Una
primera resulta de intentar establecer un didlogo que
permita la emergencia las diferencias de perspectiva
entre los actores involucrados, de modo que se expli-
citen y comprendan la clase de mundos diferenciales
y la singularidad de précticas de unos y otros*!; otra
distinta aparece del hecho de compartir o producir ex-
periencias que lleven a una afectacién mutua de los
individuos y traigan como consecuencia cierto nivel
de “conciencia” sobre los acontecimientos. Pero, con
seguridad, se requiere plantear estrategias mads siste-
maticas de accién que tengan una intencién clara y
que cuenten con una evaluacién de lo que provocan.
En esa perspectiva, una disposiciéon de experimenta-
cién implica disponer herramientas especificas para las
circunstancias en donde se despliegan las practicas de
las agrupaciones; asimismo, estar atento a lo que és-
tas producen y sugerir conclusiones que puedan ser
controvertibles por todos los que hacen parte del pro-
ceso. Para que una propuesta semejante sea completa,
el investigador necesita involucrarse en la propia expe-
rimentacién, indagando también qué sucede con él, a

partir de la reaccion de los otros involucrados*>.

Igualmente, llegamos a comprobar que toda experien-
cia genera saber, incluso cuando parte de la ignorancia
de los participantes, pues el aprendizaje siempre es un
asunto de la practica®. Si bien es cierto, en un comien-
zo puede primar una actitud “pasiva”, receptiva, por
parte del investigador, una vez reconocida esta afecta-
cién conduce de manera inmediata a saber algo, a un
darse cuenta de cémo se es afectado**. De otro lado,
aceptamos que, con seguridad, siempre hay quienes “sa-
ben” un poco mds sobre algo, pues ese saber alude a
un fragmento de la realidad que implica a los sujetos
diferencialmente, de acuerdo con cémo éste los afecta.
De manera que para que “se haga” una experiencia co-
lectiva, es necesario trasmitir y traducir la experiencia
personal para otros; compartir y sopesar conjuntamente
contenidos e informaciones sobre el asunto que convoca
a los participantes; vislumbrar las circunstancias y con-
diciones de los actores, de modo que esto permita dar
cuenta del valor de su diferencia; y que con ello se ten-
sionen las perspectivas habituales de las que se parte.

Aqui surge la pregunta acerca de qué relacion puede
darse entre conocimientos generales, es decir, tedricos,
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y aquellos asociados con las necesidades practicas de
los sujetos, y hasta dénde persisten los destiempos del
aprendizaje mutuo. Igualmente, indagar los motivos por
los cuales algunos grupos parecen preferir tomar dis-
tancia del ejercicio de la investigacién, o mejor, de la
produccién formal de conocimiento. Comprendemos
que el cardcter de un saber especifico es miiltiple, no
se reduce a ideas generales, informaciones, datos, et-
cétera; incluye, también, sensibilidades e iluminaciones
que provienen de otros “paisajes” que sobre lo social
elaboran los colectivos. En particular, para el ejemplo
de aquellos grupos que centran su préctica en temas
relacionados con la produccién estética®®, es importan-
te considerar la idea de Ranciere (2009a) acerca de lo
que él denomina el régimen estético del arte, el cual no
se distingue propiamente por las maneras de hacer,
sino, sobre todo, por la distincién caracteristica de un
modo de ser sensible, peculiar a los productos del arte;
segtin esta perspectiva, dicho régimen identifica al arte
en singular, con lo cual lo desvincula de toda regla, de
toda jerarquia respecto de los temas que aborda, de los
tradicionales géneros y de “las artes” en general, gracias
a su pertenencia a un sensorium diferente del de la do-
minacién®®. De otra parte, supone considerar, como lo
plantea Zepke, que el objeto estético, en su “aislamien-
to” y singularidad, expresa las relaciones afectivas y
éticas que lo construyen; al ser resultado de la creacion,
mds que un acto cognitivo, constituye un segmento auto-
suficiente del acontecimiento unitario y abierto del ser,
pues no significa otra cosa que el poder existencial de la
afirmacién que torna posible la capacidad productiva de
las relaciones sociales “a través de la creacion de nuevos
colectivos afectivos” (Zepke, 2006: 164). En ese sentido,
aunque no aparezca un explicito interés por el conoci-
miento de parte de quienes realizan distintos tipos de
creacién, ello no significa la imposibilidad de reconocer
y entrar en didlogo con los saberes que evidentemente
producen, lo cual exige que el investigador tenga la ca-
pacidad de transformar sus lenguajes y percepciones,
asi como la manera en que sus ideas se expresan y ad-
quieren consistencia préctica’’, y demanda también la
aplicacién de herramientas que permitan al otro inves-
tigado ser la causa adecuada de sus afecciones, esto es,
realizar un trabajo reflexivo que conlleve la instauracién
de un deseo auténomo y activo®. Si aceptamos que la
potencia del arte se encuentra en su capacidad para

sugerir lo que estd en suspenso, en esa especie de in-

minencia para hacer una revelacion, la cual més que un
estado es una “disposicién critica y dindmica” (Garcia,
2010: 28)*, es indudable que los investigadores necesi-
tamos crear herramientas que permitan visualizar y dar
consistencia a los saberes artisticos, 0 mds propiamente,

realizar una préctica investigativa “artistica”.

De otra parte, es claro que en la relacién investiga-
dor-investigado no dejan de aparecer aspectos que
aluden a un “uso” instrumental, interesado, de unos
hacia otros. Esto se manifiesta ya sea cuando se bus-
ca obtener informacién “ttil” para entregar resultados
no necesariamente relevantes para los afectados, ya sea
cuando se quiere posicionar institucionalmente a quie-
nes apoyan, financian o realizan los estudios, ya sea para
sacar ventajas individuales del proceso (lograr mayor
reconocimiento, obtener retribucién econémica, alcan-
zar o afirmar autoridad, tener influencia o mando sobre
otros, incluso “pares”, etcétera). Los sujetos “investiga-
dos” saben esto de antemano y actian en consecuencia,
no siempre de manera inocente y no necesariamente
revelando sus intereses. Una salida ética a esta cir-
cunstancia estd vinculada a saber reconocer cudl es el
valor social y la importancia para los grupos sociales de
adelantar un proceso de estudio, y dilucidar hasta qué
punto la investigacién debe permanecer en primer pla-
no cuando entran en relacién colectivos “académicos”
y no académicos™. Igualmente, comprender hasta dén-
de dichas mezquindades individuales llevan a malograr
procesos y a impedir una construccién de conocimiento
mds compleja, matizada y rica; en qué sentido se con-
vierten en debilitamiento o dispersién para los propios
grupos, en descreacion de lo social y en hechos que
afectan la generacién de nuevas regulaciones®. Sin em-
bargo, creemos que el reto de desinstrumentalizar y
desjerarquizar la produccion de conocimiento es, prin-
cipalmente, un problema prictico; esto implica siempre
estar atentos a la manera como ello sucede, a las con-
secuencias imprevisibles de un proceso investigativo y

a c6mo éste puede afectar negativamente a los demds.

SOBRE LOS EJERCICIOS UNIDOS A EXPERIENCIAS
VITALES Y DE INVESTIGACION

Especificamente, en relacién con la clase de ejercicios
P ]
que permiten dar mayor fuerza y eficacia a las acciones

de los grupos con los cuales trabajamos, su manifestacién

{59



NOMADAS 40 | ABRIL DE 2014 | UNIVERSIDAD CENTRAL | COLOMBIA

Paisaje, dleo sobre tela, 1940 | 70 x 66 cm
RAFAEL NARVAEZ | CODIGO: OL-150, COLECCIGN FUNDACION FRANCISCO NARVAEZ

(VENEZUELA)

e incorporacién es diversa. En buena medida, el origen
y consolidacién de los colectivos artisticos dependen del
hecho de compartir y perfeccionar durante largo tiem-
po algunas précticas™. En esa actividad van emergiendo
ideas y propésitos compartidos, asi como el estableci-
miento de algiin grado de organizacién y la biisqueda de
recursos para mantener la actividad, encontrar los es-
pacios en donde ésta pueda hacerse efectiva y alcanzar
suficiente calidad, de modo que pueda ser reconocida y
apoyada por otros individuos o grupos. Muchos de es-
tos ejercicios comienzan por imitacion: poco a poco se

pasa de la reiteracién de una idea a adquirir un lengua-
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jey estilo propios; cierta especializaci(’)n que
inevitablemente aparece, lleva a asumir pa-
peles diferenciales y a una relativa division
del trabajo, con el peligro de que quienes se
vuelvan mads diestros empiecen a apartarse
del grupo, ensayando su propio camino. En
otros casos, la autonomia alcanzada se tra-
duce mecéanicamente en un “mensaje” o en
asumir c6digos inamovibles cuyo contenido
opaca la forma artistica; en otros mds, luchar
por alcanzar posibilidades de existencia lleva
a los grupos a negociaciones, a ofertar servi-
cios y tener presencia en convocatorias que a
veces terminan por homogenizar la préctica
al ingresar en ldgicas oficiales o mercanti-
les que debilitan el sentido de su actuar. De
igual manera, en ocasiones, la bisqueda de
recursos conlleva una competencia con otros
colectivos, fragmentando las redes de apo-
yo, solidaridad o afecto que ellos mismos
han contribuido a generar; en otras circuns-
tancias, propicia la fragmentacién grupal o
la separacién de algunos de los integrantes.
No obstante, todas estas experiencias estin
relacionadas con aprendizajes distintos, més
0 menos sistemadticos: la mayorfa dirigidos
a mantener y cualificar la practica median-
te un saber-hacer; otros, a darle un contexto
para presentarla de una manera més gene-
ral, mds “culta” o mds radical; algunos mds,
propician saberes necesarios para consoli-
dar el trabajo del grupo en un territorio o en
medios sociales o culturales especificos. En
fin, todo esto habla de un proceso de conso-
lidacién subjetiva, individual y colectiva, en
donde capacidades y voluntades singulares interactian
y se juntan con el fin de construir experiencias vitales

comunes y para imaginar y crear mundos nuevos®.

En aquellos grupos organizados alrededor de explorar
formas de “buen vivir”, ya sea en la lucha por el cuida-
do de la naturaleza, por la defensa de recursos nativos
o para la generacién de mejores condiciones fisicas y
sociales en territorios especificos de la ciudad™, el inter-
cambio de saberes propios acerca de précticas agricolas
tradicionales y para la conservacion de la tierra, el agua,

los bosques, las semillas, etcétera, asi como de modali-
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dades de gesti6n politica social y cultural, lo que buscan
es ejercer un control local del territorio para enfren-
tar el dominio corporativo y estatal que de éste y de la
vida en general se intenta hacer. En ese sentido, ejer-
cicios permanentes de trueque, talleres de produccién
y procesamiento de alimentos, pricticas de economia
solidaria y familiar, laboratorios urbanos de iniciativa
independiente y colaborativa se convierten en recursos
metodolégicos que con el tiempo van siendo cualifica-
dos. Todo ello en medio del desanimo que conlleva el
consumismo desbordante de la sociedad en general, la
apropiacion utilitaria de los recursos por parte de otros,
las regulaciones estatales en favor de corporaciones
trasnacionales o de empresas poderosas, las presiones
econdémicas a que se ven abocados estos sectores “mi-
noritarios” y la afectacion que proviene de las acciones
individualistas y mercantiles propias de la gente en ge-
neral, que a veces resultan en précticas hegemonicas
dentro de las mismas agrupaciones. En el curso de es-
tas trayectorias son usuales los altibajos en la accién
organizativa y personal, al punto de que los grupos se re-
configuran y dividen constantemente, y, con frecuencia,
no son capaces de mantener o reconstruir su experien-
cia y de rescatar el sentido esencial de sus précticas. Al
mismo tiempo, sus saberes novedosos ocasionalmente
pierden fuerza o terminan siendo capturados o diluidos
por discursos de moda que intentan darle un tinte local
o de identidad a propuestas de talante desarrollista.

JFrente a las anteriores contingencias, c6mo evolucio-
n6 la préctica investigativa del colectivo de investigacion?
Es evidente que la voluntad de apertura hacia el conoci-
miento de otras prdcticas culturales y sociales fue apenas
un primer paso en el empefio por liberar nuestro de-
seo de conocer, paso que se mostré insuficiente cuando
la experiencia de trabajo se limit6 a hacer un acompa-
flamiento observador a tales précticas, aun cuando este
se tifiera de ejercicios corporales, afectivos, que lleva-
ron a implementar dispositivos de registro y andlisis que
sobrepasan los medios en donde la razén y la escritura
l6gicas predominan. Cada vez més el trascurrir de nues-
tro estudio cuestiond las rutinas habituales de un equipo
de investigacién en cuanto a la planeacién de las activi-
dades, la distribuci6n de funciones, el orden en el trabajo
y la segmentacién general del proceso investigativo; ru-
tinas que, ademds, se apuntalan en l6gicas académicas

que la mayoria de veces no convergen con las légicas

administrativas y de operacién practica de una institu-
cién universitaria. M4s alld de lo anterior, el 4animo de
vinculacién con otros tuvo dificultades para concretarse
en iniciativas propias que impulsaran el proceso reflexi-
vo, de manera que, en general, nos atuvimos a apoyar
(sobre todo desde la sensibilidad e intuicién individual)
la realizacién de actividades ancladas en sus dindmicas,
tratando de estar alerta a los acontecimientos, sin un es-
fuerzo de direccionarlos, aunque si en disposicién de
orientar y, ocasionalmente, de criticar. El paso mds exi-
gente tuvo que ver con traducir ideas o conocimientos
que desde ciertas especialidades se consideran verdade-
ros, por ejemplo, frente a una produccién audiovisual,
a un hacer prictico conjunto en donde circunstancias
distintas trastocaban el esquema previsto para la produc-
cién; aqui los propdsitos de entrada, el rigor puesto en
el procedimiento, la sistematicidad de cada operacién, la
articulacién necesaria de los elementos, etcétera, fueron
constantemente cuestionados por las nociones de los
otros, sus deseos, su saber-hacer préctico, y, en general,
por la “improvisacién natural” de su actuar. Aprendimos
entonces que no basta con compartir una motivacion,
pues la dindmica de realizacién de un proyecto y la efi-
cacia que este alcance suponen convertir este deseo en
una afirmacién colectiva en donde conocimientos y afec-

tos confluyan hasta lograr que el deseo se cumpla.

Ahora, con miras a concluir, requerimos ir mds alld
de la experiencia referida, en parte para contar con
recursos que permitan responder al propésito gene-
ral que nos impusimos con la investigacion: elaborar
una propuesta metodolégica que impulse la produc-
ci6n critica de conocimiento, de modo que satisfaga
los requerimientos de “pertinencia” e “impacto” que
de este tipo de trabajos demandan las instituciones de
financiacion, en parte para entregar a los grupos con
los que nos relacionamos un procedimiento que sea de
utilidad para cualificar sus procesos, pero, sobre todo,
para aclarar el sentido vital de nuestra futura actividad

como estudiosos.

Es probable que tengamos que ampliar nuestra expe-
riencia préctica con la realizacién de investigaciones mds
acotadas, mds precisas, més innovadoras, mds colectivas,
entre otras cualidades, pero sentimos con mayor fuerza la
necesidad de realizar un “pliegue” que permita afirmar,
consolidar, lo ya trazado. Es evidente que, en su comple-
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jidad, el proceso reflexivo es basicamente una practica:
se aprende en él, aun cuando no siempre integrandolo
explicitamente. En ese sentido, comprendemos también
que se hace necesario ligar el conocimiento con el afecto,
tratar al primero como un afecto, de manera que ayude a
esclarecer las circunstancias de las précticas de los sujetos,
para que desde alli deriven ideas comunes y afectos acti-
vos que propicien algiin tipo de transformacién personal
ysocial. No obstante, frente a la pregunta acerca de c6mo
puede el conocimiento ponerse al servicio de un pro-
yecto de transformacién existencial, intuimos que se
requiere una reduplicacién de esa instancia de concien-
cia que hace que una idea signifique la presencia a si de
la modificacién del cuerpo; de esta manera, el “conoci-
miento de si” consistirfa en “la reduplicacién de la idea y

su insercién en un sistema coherente de comprensién”,

organizado como conocimiento racional —en lo que,
Misrahi (2007) denomina idea ideae—. Pero, quizés, al-
canzar esto dependa de la capacidad de cada quien para
implicarse junto con otros en acontecimientos signifi-
cativos, de los cuestionamientos que logre provocar y
resolver y de hasta déonde produzca autorreflexion. Para
comenzar, se trata de atreverse y ser capaz de reexsistir
en nuestra relacién con otros diferentes y con nosotros
mismos. A cambio de una subjetividad cinética, propia
del dispositivo de movilidad que predomina en la ciudad
moderna (Sloterdijk, citado en Castro-Gémez, 2009),
corresponde desplegar una especie de nomadismo que
combine la “méquina de guerra” y el espacio liso que
ésta conjuga, ocupa y propaga, apoyandose en esa clase
de lineas de fuga cuya emergencia apenas queda esbo-
zada desde este trabajo.

>4

NOTAS

1" Vale recordar que la primera pregunta que el grupo de
entonces se plante6 (quizds de una manera bastante instru-
mental e ingenua al mismo tiempo) fue la de qué clase de
ciudadano formar, en el contexto de las transformaciones del
momento (mediados de la década del noventa, cuando los
cambios constitucionales recientes del pais anunciaban una
nueva etapa de modernizacién ‘democritica”, estado social
de derecho, etc.).

2 Hay que decir que muy pronto el grupo planteé la existen-
cia de una serie de transformaciones culturales que incidian
en la emergencia del “campo”, entre éstas las de los sistemas y
procesos de comunicacién e informacién, las de las practicas
de participacién politica y social, las de las identidades y las
de los procesos de socializacién y educacién.

3 Los resultados de este andlisis tienen que ver con el
estudio sobre gobierno escolar y formacién ciudadana, del
cual fueron publicados algunos articulos como el aparecido
en la revista NOMADAS, No. 32, con el titulo “Trazos e
itinerarios de didlogos sobre politica con jévenes contempo-
réneos de Bogotd”(Cubides, 2010a).

4 A ello responden las conclusiones del estudio “Jévenes,
participacién politica y formacion democritica”, realizado en-
tre €] 2007 y el 2008 por la Universidad Central con el apoyo
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de Colciencias, del cual da cuenta ampliamente el libro Tra-
zos e itinerarios politicos de jovenes (Cubides, 2012).

5 Enesa perspectiva, tuvo lugar una corta investigacién: “J6-
venes, produccién audiovisual y subjetividad politica” (2010),
que buscaba generar procesos reflexivos sobre las practicas de
los colectivos que un grupo de jévenes integraban y, con ello,
potenciar su subjetividad politica y sus formas de actuacién
en la ciudad. Aqui empieza a surgir un interés por estudiar los
procesos de expresién, tomando distancia de la idea tradicio-
nal de comunicacion.

6 Aqui se pueden referir las dos dltimas investigaciones
realizadas bajo la direccién del autor, con la participacion re-
levante de miembros de la linea de Comunicacién-Educacién
del Iesco. Sin embargo, existié un importante antecedente con
la realizacién de una coinvestigacién entre integrantes de la
linea y dos colectivos sociales ubicados en la localidad de San
Cristébal de Bogotd y en el municipio EI Carmen de Bolivar.
Algunos de los resultados de este proceso se describen en los
articulos de Uriel Espitia (2008) y Carlos Valenzuela (2008).

7 En los tltimos dos afios, el grupo desarroll6 las investi-
gaciones mencionadas al comienzo. La primera se centrd en
dilucidar el carédcter de dichas practicas, sus modalidades de
agrupacién y, principalmente, las formas de resistencia aso-
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ciadas a éstas; la segunda, realizada a manera de continuidad
de la anterior, buscé conocer los modos concretos de apro-
piacién y produccién de saberes de este tipo de grupos, y
especificamente, los procesos reflexivos involucrados en dicha
produccién.

8 No obstante, un aporte valioso en esta discusion puede
encontrarse en el articulo escrito por Uriel Espitia y Carlos
Valderrama, titulado “Hacia una apertura politica del campo
comunicacién-educacién”, en donde se plantea superar los re-
duccionismos asociados con la comprensién de este dambito
relacional, promoviendo, precisamente, su apertura politica,
mediante el “examen reflexivo y critico de la compleja media-
cién que existe entre practicas sociales, dominios de poder y
redes de saber” (2009: 171).

9 El apartado de justificacién del proyecto “Practicas
comunicativo-educativas de Bogota y la regién del altipla-
no: subjetividades, colectivos y acciones sociales” iba en ese
sentido. No sobra agregar que, previamente, el grupo de Co-
municacién-Educacién habifa intentado ejecutar un proyecto
editorial que diera cuenta de su experiencia de trabajo de mds
de diez afios, propuesta que se aplaz(’) en ese momento entre
otras razones por la falta de un espacio “propio” y efectivo de
discusioén colectiva.

10 Foucault define el anilisis sobre las précticas como “el con-
junto de los modos de hacer, mas o menos regulados, més o
menos reflexionados, mds o menos finalizados a través de los
que se dibujan a la vez lo que estaba constituido como lo real
para los que intentaban pensarlo y dirigirlo y el modo como
éstos se constitufan como sujetos capaces de conocer, anali-
zar y eventualmente modificar lo real” (Morey, 1990: 32). Al
respecto, véase también el capitulo 1 del texto de Santiago Cas-
tro-Gémez (2010), Historia de la gubernamentalidad. Razén
de Estado, liberalismo y neoliberalismo en Michel Foucault.

11 Tomado del texto inédito “Diferencia, resistencia y précti-
cas comunicativo-educativas de nuevas agrupaciones sociales
de Bogotd y la regién del altiplano”, escrito por el autor del
presente articulo.

12" Véase nota anterior. Recordemos que Michel Foucault
asocia la biopolitica con una forma de racionalidad del libe-
ralismo econémico y politico centrada en el cdlculo, que tiene
consecuencias sobre las formas de gobernar y de abordar los
problemas de la poblacién. Segiin el mismo autor, el neolibe-
ralismo norteamericano al crear la teoria de capital humano
postul6 que para gobernar al individuo, para incidir sobre su
conducta, era necesario convertirlo en un homo ceconomicus,
en un sujeto de interés cuya accién tenga valor multiplicador;
el homo ceconomicus seria, pues, la interfaz del gobierno y el
individuo (Foucault, 2007).

13 La ciencia social es vista como “de segundo orden” debido
a que requiere tomar en cuenta las implicaciones del conoci-
miento del primer orden (“objetivo”) en el mundo social.

14 Un antecedente adicional de esta forma de abordaje se
encuentra en el articulo “Epistemologia, ética y politica de la
relacién entre investigacién y transformacién social”, escrito
por el autor conjuntamente con Armando Durdn y publicado
en la revista NOMADAS No. 17 (2002), cuyo tema monogrfi-
co se denoming “Investigacién y transformaciones sociales”.

15 Vale decir que esta preocupacion es decididamente mo-
derna. El filésofo alemdn Peter Sloterdijk recuerda como “la
sensibilidad por el tiempo, junto con la reflexividad, es la ca-
racteristica principal de la modernidad cognitiva” (2013: 38).

16 Jests Martin-Barbero (2001), al hablar de las travesias de
la cultura en la politica que conlleva la crisis de esta tltima,
destaca la obsolescencia de los objetos y el estallido actual de
los relatos.

17 Metodolégicamente, quisimos dar un paso adelante: des-
de una relacién investigativa en términos de la realizacién de
una etnografia reflexiva en la que observamos participando y
“acompafiando” la labor de los grupos de jévenes, pasamos a
un proceso en el que intentamos impulsar su produccién co-
municativa con base en un proceso formativo relacionado con
el uso del lenguaje audiovisual.

18 Si bien desconocfamos la propuesta de Pavis (citado en
Rueda, 2012), cuando se refiere al teatro tecnoldgico y a la cua-
lidad impresiva que tiene la imagen al convocar dimensiones
técnicas, estéticas y sociales, si buscamos producir una especie
de encuentro entre distintas subjetividades, distintos modos de
percibir y construir el mundo y distintos soportes tecnolégicos.

19 Tomado del texto “Produccién audiovisual con jovenes:
emergencia de nuevos modos de saber y de ser”, escrito por
el autor, texto que hizo parte del informe final del proyecto en
referencia.

20 De allf nuestra siguiente afirmacién: “La reflexividad se
revela entonces como un enriquecido proceso en el que se
gestan y se liberan ideas y afectos, que finalmente se ponen
en juego en la vida de los sujetos. Habiéndolos deseado o
sentido, muchos de estos procesos no alcanzan a compactar-
se en imdgenes o en palabras, como tampoco en actuaciones.
Quizd la reflexividad sea el proceso de colocarse justo entre
lo que ha sido dicho y lo que estd por decirse; entre lo que
ha sido sentido y lo que estd por sentirse. En esa doblez de
la experiencia que no se agota en su realizacién” (Cubides y
Guerrero, 2008: 138-139).

21 Las ideas que respaldan las acciones y précticas de las
agrupaciones a las cuales acompafiamos en esa investiga-
ci6n tienen que ver con una particular manera de entender
y abordar asuntos como la diversidad sexual, la soberania ali-
mentaria, la crisis medioambiental, la produccién estética, los
problemas de comunidades particulares o locales, entre otros.
Concretamente, nos relacionamos con cinco agrupaciones que
actdan en Bogotd y la regién del altiplano: Familia Ayara, (Bo-
gotd), Transcolombia (Bogotd), IBI-tekoa (Sopd), el Mercado
Orgénico (Bogotd, Cundinamarca y Boyacd) y Cabildo Popu-
lar Mhuykyta (Funza).

22 Dicha comprensién se apoy6 en una nocién de diferencia
sugerida por Gilles Deleuze (2006), a quien interpreta Gara-
vito (1999a, 199b), por la cual ésta, como razén de lo sensible,
toma la forma de la intensidad, de la diferencia de intensidad.
En esta perspectiva, asi como existen diferencias cualitativas
de efectuar la intensidad, emergen también formas distintas
de las diferencias y, reciprocamente, ello implica igualmente
que todas esas intensidades son diferenciales, son diferencias
de diferencias. Asi lo formula Gilles Deleuze en el capitulo V
de su texto Diferencia y repeticion (2006).
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23 Segiin Foucault (1991), en la modernidad la lucha por una
subjetividad deriva de resistir dos formas de sujecién: la de
individuarnos de acuerdo con las exigencias del poder y la
de vincular a cada individuo a una identidad prefijada por una
consciencia o autoconocimiento.

24 Fl estudio mostré distintas modalidades de ejercer la
diferencia: bajo la forma de una liberacién del cuerpo que
promueve trdnsitos entre los géneros; al propagar habitos
distintos a los modos de consumo modernos, que permiten
limpiar y cuestionar los cuerpos del desarrollo; impulsando
espacios de relacién como los festivales de alimentos sanos o
las ferias de trueque; mediante el rescate de saberes ances-
trales y formas de supervivencia y economia en contravia de
la ideas de ganancia y lujo. Asimismo, describié modalidades
de resistencia inmanente a las précticas de los grupos desde
el ejercicio de resistencias “ideoldgicas” pasando por resis-
tirse a producir con miras a generar un consumo de desecho;
resistencia a formas de relacién convencionales en el espacio
doméstico; enfrentar el desperdicio de los recursos piblicos;
y, finalmente, distintas modalidades de resistencia artistica
respecto a pricticas culturales convencionales o anacrénicas.
Véase el articulo “Diferencia y rexsistencias como alternati-
vas a la biopolitica capitalista” (Cubides, 2013).

25 Loic Wacquant destaca esta condicién de reflexividad
epistémica en Pierre Bourdieu; se trata de “un programa epis-
temoldgico de accién para la ciencia social, y como corolario,
una teorfa de los intelectuales como ejecutores de una for-
ma dominada de dominacién”. Se define como una especie
de “constructivismo estructuralista” (Bourdieu y Wacquant,
2008: 66) que persigue la organizacién social de la ciencia so-
cial como blanco de una prictica transformadora.

26 Sloterdijk se pregunta, ademds, por la ascendencia del ser
humano capaz de epoje, si el homo theoricus procede de una
alta cuna “o es mds bien un bastardo que quiere impresionar
con falsos titulos”. Recuerda que cuando se enfoca un objeto
desde la sospecha genealGgica rige la ley de “quién lo necesita”
(2013: 57).

27 Nocién filosofica que procede de los escépticos griegos, y
que Husserl reintroduce para aludir a “un gesto de distancia-
miento de la vida, en tanto sujeta a la pertenencia directa al
teatro del mundo” (Slotedijk, 2013: 36).

28 La produccién cultural se entendié como una manera de
“ponerse en obra” mediante la realizacion de cosas, apoyada en
el encuentro de saberes y en la promocién de formas de narrar
vivencias y experiencias, y practicas individuales y colectivas;
se intentaba Iograr una construccién conjunta de conocimien-
tos que permitiera comprender dichas précticas, conocer los
medios y procesos de comunicacién puestos en juego y las re-
laciones que se establecian con otros actores, instituciones y
procesos. Todo esto se sustentaba en la observacién partici-
pante y en la realizacién de entrevistas, disefiadas a manera
de “encuentro de reflexividades”, y para dar cuenta de las si-
tuaciones en que se involucraban los actores. Asi se formulé
el proyecto “Précticas comunicativo-educativas de Bogotd y la
region de la sabana: subjetividades, colectivos y acciones socia-

»

les”.

90 . .z . . . . .
29 Ast sucedi6 al construir historias o relatos de vida, producir
un audiovisual sobre la experiencia y trayectoria de un grupo

y planear y sistematizar la realizacion de un foro sobre pro-
blemas de la sabana de Bogotd; entre otras razones, porque
los grupos no dejaban de vernos como los “expertos”, los que
conocian sobre la manera de hacer este tipo de cosas.

30 Este tipo de desplazamiento implica dirimir “el sentido y
valor de las cosas que (nos) pasan en nuestro presente” (Morey,
1990: 23); conlleva asumir una perspectiva ontolégica e his-
térica sobre nosotros mismos, tinica, que permitirfa resistir o
rechazar lo que somos como investigadores que sélo pretenden
conocer y establecer verdades.

31 Vale recordar que segtin Reckwitz (2002), Pierre Bourdieu,
desde su teoria de la préctica, concluye que la teoria social mo-
derna tiene la tendencia a presentar la accién humana como
altamente reflexiva y como empresa formalmente racional, lo
cual se asemeja mucho a las imagenes que de si mismos tienen
los intelectuales modernos y su forma de vivir en el mundo: de
forma calculada o como agentes que, supuestamente, obede-
cen modos de conciencia, a la manera de “méquinas mentales”.

32 Juliana Flérez hace una critica de este concepto y propo-
ne una serie de claves para realizar una lectura decolonial de
los movimientos sociales latinoamericanos, que impida hacer
un excesivo énfasis en la frontera analitica respecto a la no-
vedad de los nuevos movimientos sociales. Sugiere asumir la
hermenéutica del surgimiento a la manera de Boaventura de
Sousa Santos: “[...] una perspectiva interpretativa que busca
hacer mds visibles y creibles las diversas formas como las or-
ganizaciones, movimientos y comunidades estédn resistiendo el
capitalismo al embarcarse en alternativas econémicas funda-
das en l6gicas no capitalistas (equidad, solidaridad y proteccién
de la naturaleza)” (Flérez, 2010: 103).

33 Hacemos referencia al texto Foucault y el sujeto politico.
Etica del cuidado de si (Cubides, 2006), en particular, a las
inquietudes expuestas en el apartado final “Conclusiones”.

34 Asf lo referencia Miguel Morey (1990) al aludir a las con-
ferencias que dicté6 Foucault en 1989 en la Universidad de
Berkeley bajo el nombre “Truth and Subjectivity”.

35 Asf culminan las notas complementarias (no leidas por el
autor) de la dltima leccién del seminario que hizo Foucault
en 1984 antes de su muerte, llamado “El coraje de la verdad”
(Foucault, 2010).

36 Sloterdijk se pregunta luego qué sucederfa si extendemos
esta idea para comprender la historia del arte, o la historia de
la ciencia no “como historia de problemas, discusién o resul-
tados [sino como] el surgimiento de ejercicios posibilitadores
de ciencia” gracias a los cuales los “usuarios [...] de ‘lenguajes
normales” pretedricos entran en la confederacién del pensar
tedrico” (2013: 22).

37 Esta tltima estrategia buscaba hacer reflexiva nues-
tra manera de comportarnos, colocindonos en la mira de
la observacién de los otros. En todo caso, no se nos oculta
el cardcter paraddjico de este tipo de hospitalidad. Jacques
Derrida (1996), al examinar este tema, muestra que etimol6-
gicamente el término hospitalidad tiene una doble acepcién:
la del acogimiento en un lugar particular, en una determina-
da cultura, y la de lo hostil que tiene que ver con el rechazo
a la diferencia que el otro representa, porque ser hospitala-
rios nos coloca, no en el lugar de anfitriones, sino en el de
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rehenes de sus pricticas. Se requiere, entonces, indagar mds
profundamente c6mo emerge esta tensién cuando se permite
nuestro ingreso a las practicas de los grupos, y lo contrario.

38 Es bueno aclarar que para facilitar la tarea de “acompa-
flamiento” a las précticas de los grupos, el proyecto decidi6
nombrar a uno de sus integrantes “responsable” del segui-
miento a un grupo en particular, en tanto que otro ejercia
como una especie de “suplente” de esta labor. Sélo en oca-
siones excepcionales el grupo completo de investigacion, o la
mayorfa de sus integrantes, hizo presencia colectivamente.

39 Para el caso de las dos tltimas investigaciones realizadas,
el grupo propuso como estrategia para adelantar el didlogo
o encuentro de saberes entre investigadores e investigados,
la realizacién conjunta de un producto cultural; defini6 esta
produccién como “ponerse en obra a través de la realizacién
de cosas [...] que no pueden entenderse desligadas de los su-
jetos y, por ello, requieren de su reconocimiento” (tomado de
la versién definitiva del proyecto “Reflexividad y produccién
de conocimiento”). Asi, buscamos la manera en la cual ese
“tercer cuerpo” emergiera materialmente, pero no hay duda
de que ello implicaba una construccién conjunta de conoci-
miento.

40 Bourdieu es quien introduce esta nocién, al destacar la
necesidad de que el intelectual supere su aislamiento que
lo convierte en un profesor encerrado en su “torre de mar-
fil”, y entre a formar parte de colectivos con capacidad de
influir politicamente como sujetos auténomos (Bourdieu y
Wacquant, 2008: 89).

41 Como lo sugiere Tom Andersen, de lo que se trata es de
averiguar “qué hay dentro de la expresién; en la palabra; en
los sentimientos; en los movimientos” (2005: 55); segtin él,
para todo eso, el “oyente” debe ver y oir lo que el otro ha ex-
presado. Con esa intencién, la investigacién propuso ir de los
sintomas a las palabras y viceversa. Esto en dos sentidos: para
registrar y describir los comportamientos y “decires” de los
actores, y para interpretar el querer, la voluntad que se en-
cuentra detrds, o mejor, dentro de sus palabras y experiencias,
su manera diferente de ser. Aqui nos valimos igualmente de
la tesis de Deleuze, cuando afirma que “todo sintoma es una
palabra, pero antes todas las palabras son sintomas” (1995:
108).

42 Tal actitud supone desplegar una especie de acto de “re-
flexién” que, como lo afirma Andersen, surge de trabajar en
relacién con el otro, accién en la que seria importante saber
c6mo participa el cuerpo en la creacién de significados y cuan-
do “percibe (siente) un cambio en el entorno, antes de que sea
captado por la mente” (2005: 68).

43 De acuerdo con Jacques Ranciere (2003), la clave para
la apropiacién y construccién de un nuevo saber estd en el
hacer, en la practica que traduce un desconocimiento previo.
Esto se puede interpretar como una fuerte critica al conoci-
miento ilustrado o académico que niega otros saberes. Como
afirma el mismo autor: “El explicador es el que necesita del
incapaz y no al revés, es él el que constituye al incapaz como
tal” (2003: 15).

44 No obstante, sabemos con Spinoza que cuando surgen me-
ramente “pasiones tristes” (afectaciones negativas) no emerge

ninguna clase de saber, pues los cuerpos disconvienen sin
componer nada en su relacion (citado en Deleuze, 2007).

45 Aqui nos referimos, como ejemplo, a dos grupos de tran-
sexuales a los cuales seguimos en el estudio: Mujeres al Borde
que centran su actividad en el teatro y en la produccién audio-
visual y Entretransitos, quienes acuden a realizar literatura de
ficcién, con la cual apuntalan sus précticas educativas; igual-
mente, a Luna Ondulante, un grupo de jévenes que realizan
circo popular y acciones de objecién de consciencia contra el
servicio militar.

46 Ranciere agrega que la autonom{a estética no es la autono-
mia del hacer artistico que la modernidad ha propiciado: “Se
trata de la autonomia de una forma de experiencia sensible”
(2009b: 10), en s misma politica.

47 En cuanto a c6mo mantener algo “tan simple” como el did-
logo, nuestro grupo otorgé gran importancia a elaborar diarios
de campo, memorias de reuniones y notas analiticas usando
narrativas que acudieran a un estilo literario o de ficcién, con
la intencién de impulsar una sensibilidad abierta a los demds y
al acontecimiento. Acerca de técnicas de verbalizacién seme-
jantes, que con la influencia del cristianismo terminaron por
predominar en las ciencias sociales, Foucault afirma que alli
se presenta una fuerte correlacién entre la revelacién del yo,
de manera dramética o verbal, y la renuncia al yo; no obstante,
éstas han sido reinsertadas en un contexto diferente por las
(nuevas) ciencias humanas “para ser utilizadas sin que haya re-
nuncia al yo, pero para constituir un nuevo yo”. Concluye este
mismo autor: “Utilizar estas técnicas sin renunciar a si mismo
supone un cambio decisivo” (Foucault, 1990: 94).

48 Spinoza plantea que el control de la vida y del deseo con-
siste en un control de los afectos: “Si podemos ser la causa
adecuada de una de estas afecciones (affectio), entiendo en-
tonces por afecto (affectus) una accién, en los otros casos
entenderemos por afecto una pasién” (citado en Misrahi,
2007: 121).

49 Egte mismo autor agrega: “Las experiencias estéticas
apuntan, asi, a crear un pasaje inédito de lo visible, nuevas
subjetividades y conexiones, ritmos diferentes de aprehensién
de lo dado. Pero no lo hacen al modo de la actividad que crea
un nosotros con recursos de emancipacién colectiva” (Garcfa,
2010: 30). Al generar un tejido disensual, al mismo tiempo el
arte estd asociado con una especie de indeterminacién e inde-
cibilidad de los efectos que produce.

50 Valga anotar que en buena parte de los colectivos sociales
se encuentra la presencia de académicos o profesionales; es
claro que también en su interior se despliegan otro tipo de
précticas intelectuales, mds o menos determinadas por la tra-
yectoria académica de sus integrantes.

51 En contravia con esta dificultad, se encuentra el anhe-
lo de generar procesos novedosos como los que sugiere uno
de los lideres del grupo de jévenes Luna Ondulante: “[...] la
organizacién juvenil plantea la posibilidad de construir su-
jetos sociales ‘realizados’, porque encuentran en este lugar
el espacio para desarrollar sus motivaciones, para expresar,
para hacer, con el ideal utépico de cambiar su realidad, sin
ataduras, sin cuestionamientos, sin la norma, planteando la
posibilidad de procesos reactivos y consumos emergentes que
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no estdn ligados al capital, que se pueden encontrar en el com-
partiry el eterno ideal de lucha que da un sentido especial a la
vida” (tomado del Informe de Practica que permiti6 la obten-
ci6én del titulo de especialista en Comunicacién Educativa en
la Universidad Minuto de Dios al estudiante Widmar Gueva-
ra, dentro del marco del proyecto que adelantamos).

52 Aludimos a ejercicios de gimnasia, de destreza fisica alre-
dedor del break dance o la caporeira, de acrobacia, del manejo
de instrumentos musicales, todo lo cual confluy6 en el arte
circense para el caso de Luna Ondulante; igualmente, de ejer-
cicios de expresion vocal y teatral, asi como practicas en la
fotografia y en la realizacién audiovisual, en el ejemplo de Mu-

jeres al Borde; finalmente, de ejercicios de creacién literaria,

ajo la forma de narrativas autobiograficas e ficcion, en lo
bajo la forma d. t tobiogréficas y de fi 1
que se refiere a Entretransitos.

53 Talesel ejemplo de Mujeres al Borde que se define como
“un grupo de disidentes de las normas de género y la se-
xualidad, de sus multiples violencias”, que se apoya “en las
posibilidades del arte y la micropolitica para generar redes
de afecto y creacién colectiva capaces de revolucionar el
mundo”. Su escuela audiovisual (mezcla de arte y activismo)
busca conectarse “afectiva y politicamente para imaginar y
crear junt@s mundos y vidas libres” (Escuela Audiovisual al
Borde, 2012).

54 Nos referimos a los grupos Ibi-Tekoa, Mercado Orgénico
Consciente y Solidario y Arquitectura Expandida.
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