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En 1995, los historiadores de la educacion Marc Depaepe y Frank Simon se
preguntaban si habia un lugar para la educacion en la Historia de la Educacion. Con
ello, afirmaban que «little is known about the evolution of the real educational
relationship between teachers and students, or in a broader connection, between
educators and pupils». Para los autores, a mediados de la década de 1990, la
historiografia educativa habia estudiado con profundidad el pensamiento pedagdgico o
la politica educativa, pero todavia no habia abordado qué ocurria realmente en las
aulas. Se referian a la ausencia de estudios al respecto como la black box de la
historiografia educativa. De hecho, Harold Silver ya habia aludido a la docencia en las
aulas como uno de los silences de la Historia de la Educacion, es decir, uno de los temas
que apenas habia sido investigado por la historiografia®.

La busqueda de soluciones que paliaran este vacio historiografico supuso el
desarrollo de nuevos conceptos y teorias a partir de mediados de la década de 1990. El
concepto de cultura escolar surgié como consecuencia de esta situacion, en consonancia

con el giro cultural que estaba experimentando el conocimiento historiogréafico. No se

! DEPAEPE, M. y SIMON, F.: «Is there any Place for the History of “Education” in the “History of
Education”? A Plea for the History of Everyday Educational Reality in-and outside Schools»,
Paedagogica Historica, XXXI, 1 (1995), pp. 9-10.

2 SILVER, H.: «Knowing and not knowing in the History of Education», History of Education, XXI, 1
(1992), pp. 103-104.
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trataba de un término nuevo, pues ya habia sido utilizado en la década de 1970, pero
ahora se le dotaria de nuevos significados que permitieran aproximarse al conocimiento
de la realidad de las aulas®.

El concepto de cultura escolar se ha asentado paulatinamente en la historiografia
educativa, aunque no contamos con una definicion consensuada del mismo, y es
frecuente que, en funcion de los autores que lo empleen, adquiera diferentes
significados. La definicién de Dominique Julia fue una de las primeras aportadas y ha
sido aceptada ampliamente por la comunidad investigadora. Para el historiador francés,
la cultura escolar es «un ensemble de normes qui définissent des savoirs a enseigner et
des conduites a inculquer et un ensemble de pratiques qui permettent la transmission de
ces savoirs et I’incorporation de ces comportements, normes et pratiques étant
ordonnées & des finalités qui peuvent varier suivant les époques»*. Asi, la cultura
escolar estaria formada por las normas y las practicas —configuradas a través de un largo
proceso, pero cambiante desde el punto de vista histérico-, utilizadas por los docentes.

La aceptacién y la difusion del concepto, de este conjunto de normas y practicas
cotidianas, ha planteado nuevos interrogantes en la historiografia educativa®, como las

diferencias dadas entre la cultura escolar de los docentes en su trabajo diario y la cultura

% El concepto de cultura escolar fue utilizado por Seymour B. Sarason ya en 1976; sobre el origen del
término, véase VINAO FRAGO, A.: «La escuela y la escolaridad como objetos histdricos. Facetas y
problemas de la Historia de la Educacion», en MAINER, J. (coord.): Pensar criticamente la educacién
escolar. Perspectivas y controversias historiograficas, Prensas Universitarias de Zaragoza, Zaragoza,
2008, pp. 93-94.

*JULIA, D.: «Le culture scolaire comme objet historique», en NOVOA, A. et al: The colonial experience
in education. Historical Issues and Perspectives, Gent, Paedagogica Historica, Supplementary Series, |
(1995), pp. 353-354.

> Sobre los diversos usos del concepto, véase VINAO, A.: Sistemas educativos, culturas escolares y
reformas, Madrid, Morata, 2002, pp. 71-73.
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del conocimiento cientifico sobre la educacién®, o la resistencia de los docentes a acatar
nuevas reformas educativas que alteran su cultura escolar’.

Para Antonio Vifiao, el uso y la difusion de las diversas definiciones del
concepto no impide la posibilidad de encontrar similitudes en determinados supuestos

bésicos y de sintetizar el término de cultura escolar, que estaria formado:

Por un conjunto de teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias,
habitos y practicas (formas de hacer y pensar, mentalidades y comportamientos)
sedimentadas a lo largo del tiempo en forma de tradiciones, regularidades y reglas de
juego no puestas en entredicho, y compartidas por sus actores. [...] Sus rasgos
caracteristicos serian la continuidad y persistencia en el tiempo, su institucionalizacion y
una relativa autonomia que le permite generar productos especificos como las
disciplinas escolares. La cultura escolar seria, en sintesis, algo que permanece y que
dura; algo que las sucesivas reformas no logran mas que arafiar superficialmente, que

sobrevive a ellas, y que constituye un sedimento formado a lo largo del tiempo®.

Posteriormente, diversos autores han afiadido matices al concepto. De hecho, ya
es comunmente aceptado por la historiografia educativa hablar de culturales escolares,
en plural. Dominique Julia, en 1995, diferenciaba la cultura escolar de la ensefianza

f . f ~ . 9
primaria de la propia de la ensefianza secundaria®.
Por su parte, Agustin Escolano distingue tres dimensiones que configuran las

culturas escolares: la dimension empirica, que estaria formada por las pautas seguidas

® ESCOLANO BENITO, A.: «Las culturas escolares del siglo XX. Encuentros y desencuentros», Revista
de Educacién, nim. extraordinario 1 (2000), pp. 201-218.

’ Sobre la resistencia de los docentes al cambio, TYACK, D. y CUBAN, L.: En busca de la utopia. Un
siglo de reformas de las escuelas puablicas, México, Fondo de Cultura Econémica, 2000 (ed. or. en inglés
de 1995).

8 VINAO, A.: Sistemas educativos..., op. cit., pp. 73-74.

% JULIA, D.: «Le culture scolaire...», op. cit., p. 354.



por los docentes en su trabajo cotidiano, esto es, un ambito basado en las précticas
diarias y en la experiencia que los ensefiantes utilizan para regular su dia a dia en las
aulas™®; la dimensién académica, ligada al conocimiento cientifico sobre la educacion,
es decir, al saber pedagdgico experto; y la dimension politica, que se relaciona con los
discursos, las normas y las leyes que emanan de las instituciones y que configuran el
sistema educativo. No obstante, los tres ambitos no son compartimentos estancos que no
se relacionan entre si, sino que participan de procesos de interaccion, e incluso de
convergencia, aunque también se producen divergencias. Todos los procesos, en un
sentido u otro, son fruto del gran grado de autonomia que cada elemento de la cultura
escolar dispone'’. En un trabajo posterior, el mismo autor ha incluido las tres
dimensiones en un ambito mas amplio, que denomina mundo de la vida, que podemos
considerar el contexto social de las culturas escolares, donde éstas se relaciona con otras
culturas®. Esta nueva interaccién daria lugar «a una gran diversificacion de
formaciones culturales en funcion de la extraccion social de los sujetos, de los niveles
institucionales, de las culturas de sus profesores, del tipo de escuela, de las formaciones
sociales en las que se gestan y a las que se ordenan y de otras variables
socioculturales»2.

La diferencia entre las dimensiones de las culturas escolares ha sido reconocida

por la historiografia educativa, aunque no por ello se han sefialado algunos problemas

10 Como se puede apreciar, segin la interpretacién de Agustin Escolano, el trabajo cotidiano de los
docentes en las aulas, formado por unas normas y pautas consolidadas y transmitidas a lo largo del tiempo
se considera uno de los dmbitos que configuran la cultura escolar —la dimension empirica-. Asi, se
diferencia de las definiciones anteriores, que consideraban estas practicas y pautas como las Unicas
constitutivas, por si mismas, de la cultura escolar.

1 ESCOLANO BENITO, A.: «Las culturas escolares...», op. cit., pp. 202-203.

12 | a necesidad de estudiar la cultura escolar en relacién con otras culturas, como la cultura religiosa, la
cultura politica o la cultura popular ya fue apuntada en JULIA, D.: «Le culture scolaire...», op. cit., p.
354.

13 ESCOLANO BENITO, A.: «La cultura empirica de la escuela. Aproximacion etnohistérica y
hermenéutica», en MAINER, J. (coord.): Pensar criticamente la educacion escolar. Perspectivas y
controversias historiograficas, Prensas Universitarias de Zaragoza, Zaragoza, 2008, p. 154.
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derivados de ella. Por ejemplo, cabe el riesgo de tratarlas en su estudio como si fueran
tres compartimentos diferenciados y dejar al margen la relacién que puedan tener entre
si. Ademas, seria necesario atender a los intermediarios culturales y los canales de
intermediacion entre las culturas, asi como estudiar como se produce el intercambio de
personajes, ideas y expresiones entre ellas. Por Gltimo, a los tres ambitos de las culturas
escolares se puede sumar otras distinciones, que aportarian muchos otros elementos,
como la titularidad y el ideario del centro docente, que ofrecerian diferentes matices
para su estudio™,

La creacion de una cultura escolar, normalmente, se ha explicado atendiendo a la
iniciativa politica. EI &mbito politico, tras una critica a la situacion de la escuela
precedente, plantea una reforma que pretende la sustitucion de una cultura escolar por
otra. Para ello, se apoyaria en una determinada pedagogia, es decir, en el &mbito técnico
y experto con el fin de elaborar unas leyes y ordenanzas que cambien todo el sistema
educativo y, por tanto, la cultura escolar. Como se puede ver, las interpretaciones sobre
los origenes de las culturas escolares se han basado en cambios emanados “desde
arriba”, desde las instituciones, partiendo de la alianza entre los politicos y los técnicos
-los reformadores-. Asi, el ambito practico y empirico —esto es, los ensefiantes- no
participa de estas decisiones y adopta dos actitudes acerca de la reforma: la adaptacion,
en mayor o menor grado, de los presupuestos de la reforma a su quehacer diario, a las
practicas y habitos ya adquiridos, o la oposicion total al cambio, manteniendo su cultura
practica sin alteracion alguna. Este enfoque, ademas, supone el intento de que toda la
red de escuelas, publicas y privadas, quedara condicionada por la cultura que se
pretende implantar desde las instituciones, de manera que las Unicas diferencias entre

ellas seria el mayor o menor grado de aceptacion de la cultura escolar. No obstante, se

“FRAGO, A.: «La escuela y la escolaridad...», op. cit., p. 95.



afirma que los efectos que las reformas pretenden producir en las aulas apenas alteran
superficialmente la dimension empirica de los docentes.

El fracaso de las reformas educativas en Espafia a lo largo del siglo XX ha sido
explicado a través de este enfoque. Los cambios que politicos y técnicos pretendian
promover ya en el ciclo regeneracionista de principios de siglo, en las reformas
tecnocraticas del segundo franquismo e, incluso, en las reformas democraticas desde
finales de la década de 1970 han topado con las reticencias a aplicarlas por parte de
unos ensefiantes, acostumbrados a actuar a través de unas practicas y unos habitos
consolidados a lo largo del tiempo. Las sucesivas reformas educativas del siglo sélo han
conseguido rozar minimamente la realidad de las aulas™.

El esquema anterior deja al margen experiencias educativas, minoritarias, pero
gue no pueden enmarcarse en la cultura escolar difundida por politicos y expertos —
aunque si pueden producirse dentro del sistema educativo- y, por tanto, pretenden una
cultura escolar alternativa.

La cultura escolar alternativa seria la propia de los ensefiantes que plantean una
pedagogia y unas préacticas escolares diferentes y, en buena medida, también
alternativas a las propuestas por el conocimiento experto y las leyes emanadas por las
instituciones. Si los docentes rechazaban la cultura escolar difundida por politicos y
técnicos por las diferencias con sus habitos y practicas escolares de su trabajo diario, el
rechazo procedente de la cultura escolar alternativa responde a otras razones. En este

caso, la oposicion se refiere tanto a la cultura escolar promovida “desde arriba” como a

5 Actualmente, contamos con abundantes trabajos sobre el concepto de cultura escolar y sus matices,
pero su aplicacion a casos concretos no ha sido tan prolifica. Valga como ejemplos, ESCOLANO
BENITO, A.: «Las culturas escolares...», op. cit., pp. 201-218; LOPEZ MARTIN, R.: La escuela por
dentro: perspectivas de la cultura escolar en la Espafia del siglo XX, Valencia, Universitat de VValencia,
2001; LOPEZ MARTIN, R.: «Cambios y resistencias en la cultura de la escuela de la Espafia franquista»,
en CANDEIAS MARTINS, E.: Actas del V Encuentro de Historia de la Educacion, Castelo Branco,
Alma Azul, 2003, pp. 221-266.
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la cultura empirica de los docentes, y estaria motivada por un deseo de mejora y de
innovacion en su quehacer cotidiano.

Seguln esta propuesta, los ensefiantes, a través de sus précticas renovadoras y de
determinadas teorias pedagogicas —0 algunos aspectos de ellas-, diferenciadas en mayor
o0 menor medida del conocimiento experto difundido desde las instituciones, pretenden
alcanzar un modelo diferente de escuela, que sustituya a la escuela vigente. Asi pues,
podemos afirmar que se trata de una perspectiva “desde abajo”, pues busca, a partir de
la préctica cotidiana, la transformacion de la escuela. En suma, la reforma promovida
por los ensefiantes, en este caso, procederia desde un conocimiento pedagdgico y unas
practicas diferentes a los promovidos desde las instituciones y también distintos a los
mantenidos por la mayoria de los docentes, y buscaria difundir en las instituciones su
modelo de escuela alternativa.

El caso, por ejemplo, de los movimientos de renovacion pedagdgica en los afios
finales del franquismo resulta significativo, ya que son grupos que rechazan la cultura
escolar tecnocratica que se pretende instaurar y desarrollan, a partir de la practica, un
intento de transformar la cotidianeidad de las escuelas. Para Angels Martinez Bonafé,
«tenen I’especial caracteristica de ser un moviment «de base», que ha estat construit per
practics i des de la intervencid practica. Mestres, professors i professores que se senten
intel-lectuals socialment compromesos, treballadors i treballadores de I’ensenyament,

conscients de la necessitat de teoria i I’autoorganitzacio per a transformar la realitat»*°.

' MARTINEZ BONAFE, A. «La pedagogia socialment compromesa, del franquisme a la
socialdemocracia: el moviment de renovacié pedagdgica «Escola d’Estiu del Pais Valencia» (1975-
1995)», en AA. VV. (coords.): Canviar I’escola, canviar la societat. La renovacio pedagégica valenciana
al segle XX. IV Jornades d’Historia de I’Educacio Valenciana, Gandia, CEIC Alfons el Vell, 2008, p.
127.
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La investigacion sobre las culturas escolares

Para Antonio Vifao, el historiador, en la investigacion de la cultura escolar
empirica, debe hacer arqueologia de la escuela. Con ello, afirma que su tarea es
desenterrar y separar las capas, mas entremezcladas que superpuestas, del sedimento
configurado a lo largo del tiempo, que serian las practicas cotidianas de los docentes®’.
Asi pues, el problema radica en como acercarse al objeto de estudio. Las propuestas
lanzadas hasta ahora se han basado en la etnografia, la hermenéutica o la genealogia —0
en la combinacién de las mismas-2.

El giro cultural experimentado por el conocimiento historiogréfico en las
ultimas décadas ha abierto una amplia gama de posibilidades para el estudio de las
culturas escolares. Segun el mismo, los sujetos aprehenden e interpretan el mundo que
les rodea de forma mediada a partir de la asuncion y estructuracion en su mente de
conceptos y categorias simbdlicas. Asi pues, la cultura, concretada en los discursos, se
convierte en el filtro a partir del cual los sujetos individuales o colectivos asumen la
realidad en la que viven y su posicién con respecto a ésta'®. A través de esta nueva
perspectiva, el estudio de las culturas politicas se ha convertido en uno de los ambitos
de investigacion que ha despertado gran interés®. Podemos definir la cultura politica

como:

7 Acerca del término de arqueologia de la escuela, véase VINAO, A.: Sistemas educativos..., op. cit., p.
74.
% Sobre los métodos de anélisis de la cultura empirica, ESCOLANO BENITO, A.: «La cultura
empirica...», op. cit., pp. 148-150.
19 para conocer esta perspectiva historiogréfica, véase CABRERA, M. A.: Historia, lenguaje y teoria de
la sociedad, Madrid, Cétedra, 2001.
20 Sobre el concepto de cultura politica y su origen: SOMERS, M. R.: «;Qué hay de politico o de cultural
en la cultura politica y en la esfera publica? Hacia una sociologia historica de la formacién de conceptos»,
Zona Abierta, 77-78, 1996-1997, pp. 31-94; DIEGO ROMERO, J.: «El concepto de «cultura politica» en
ciencia politica y sus implicaciones para la historia», Ayer, 61 (2006), pp. 233-266. Como ejemplo de
aplicacion del concepto: MIGUEL GONZALEZ, R.: «Las culturas politicas del republicanismo histérico
espafiol», Ayer, 53 (2004), pp. 207-236.
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El conjunto de significados compartido de la vida politica. Es decir, el conjunto
de recursos empleados para pensar sobre el mundo politico, lo que significa que es algo
mas que la suma de las opiniones privadas de los individuos. La forma en que la gente
construye su visién del sistema politico y determina su posicion dentro del mismo es,
por consiguiente, el fundamento de la propia definicion de los individuos como actores
politicos y se ubica, asi, en la base de la idea de ciudadania. Por otro lado, las culturas
politicas pueden entenderse como aquellos marcos que dotan de significados
(compartidos) a los acontecimientos politicos concretos; son pues elementos que

permiten la definicion de situaciones que alientan o inhiben la accion colectiva?.

Pero, ¢como podemos utilizar estos recursos en el estudio de las culturas
escolares? En nuestro caso, la cultura escolar estaria formada por la vision del mundo de
la educacion que es compartida por sujetos, individuales o colectivos, a través de una
serie de conceptos y categorias simbdlicas. La cultura escolar proporciona, entonces, el
marco de referencia para interpretar la vida educativa y la posicion del sujeto con
respecto a ella, ya sea de conformidad o de rechazo. Ademas, nos permite conocer la
interpretacion que los actores realizan de los acontecimientos concretos, y la toma de
posturas en consecuencia que fomenten o rechacen la accion colectiva.

En el caso de una cultura escolar alternativa, la vision del mundo educativo que
aprehenden sus participantes esta relacionada, a su vez, con un deseo de cambio y de
reforma. Para explicar esta actitud nos podemos servir de dos conceptos: el espacio de
experiencia y el horizonte de expectativa®. El espacio de experiencia permite acumular

los acontecimientos pasados, traerlos al presente y recordarlos, de manera que

2l MORAN, M. L.: «Sociedad, cultura y politica: continuidad y novedad en el anélisis cultural», Zona
Abierta, 77-78 (1996-1997), pp. 6-7.

2. Ambos conceptos han sido acufiados por Reinhart Koselleck en ««Espacio de experiencia» y
«horizonte de expectativa». Dos categorias histéricas», uno de los capitulos de su libro Futuro pasado.
Para un semantica de los tiempos histéricos, Barcelona, Paidds, 1993, pp. 333-357 (ed. or. en aleman de
1979).
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configuran la vision de la realidad que en el presente se tiene de un determinado
fendbmeno; una vision cuyo comportamiento se modifica, ya que se vincula a las
posibilidades cumplidas o erradas. En cambio, la expectativa se tiene en el presente,
pero se trata de una voluntad hacia el futuro, un deseo de alcanzar un horizonte lejano,
que, sin embargo, choca de plano con un limite absoluto, pues no es posible llegar a
experimentarla?®. Como se puede apreciar, la idea de horizonte de expectativa esta
estrechamente relacionada con la de utopia. Ambos conceptos nos permiten integrar a la
cultura escolar alternativa en el tiempo histérico, a través de la acumulacién de
acontecimientos pasados y, a su vez, en la creacion de expectativas proyectadas hacia el
futuro.

En fin, la formacion de una cultura escolar alternativa parte de la recopilacion de
experiencias pasadas Y traidas al presente por parte de un sujeto, individual o colectivo,
que permiten la definicidn de la situacion del mundo educativo en dicho momento. Esta
posicion —critica, en el caso de la cultura escolar alternativa-, con respecto a la cultura
escolar del sistema educativo o con las reformas que pretenden su cambio, puede ser
analizada a través de los discursos que elaboran sobre determinados elementos de dicha
cultura escolar, como las practicas cotidianas en las aulas, las teorias pedagogicas o la
politica educativa.

Desde el presente, a partir de esta situacion, los sujetos configuran una nueva
vision de la educacién, proyectada hacia el futuro, que busque la implantacion de
nuevas practicas, una pedagogia diferente y una politica educativa alternativa. Se
configura un nuevo discurso y se concretan unas nuevas expectativas. Dichas

expectativas para el futuro pueden llegar a traducirse en accion, es decir, en el desarrollo

% lbid., p. 338.
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de movimientos sociales que impulsan una reforma “desde abajo” y pretendan alcanzar
un horizonte que puede resultar lejano en mayor o menor grado.

No obstante, el esquema anterior debe ser aplicado a casos précticos que
permitan comprobar su validez o modificar sus errores. A continuacion, expondremos el
ejemplo de la Liga Comunista Revolucionaria (LCR) y analizaremos tanto su
interpretacion de la escuela de finales del franquismo, como sus propuestas para
producir una transformacién profunda de la escuela a través de su publicacion orgénica,

Combate.

La alternativa proletaria de la ensefianza: el caso de la LCR

La LCR es uno de los grupos de izquierda radical surgidos tras la desintegracién
del Frente de Liberacion Popular (FLP). Sus origenes se encuentran en la escision de la
Fraccion de las Organizaciones Frente®*. Aunque se ha considerado su adscripcién al
trotskismo inmediata tras su salida del FLP, sus miembros, muchos de ellos jovenes
estudiantes o ligados a las Comisiones Obreras Juveniles, se inclinaban basicamente por
una organizacién revolucionaria, comunista y de tipo leninista. No serd hasta que
constituyan el «grupo Comunismo» y la revista del mismo nombre cuando se
aproximen al trotskismo, aunque de forma genérica®. Posteriormente, la mayoria del
grupo se mostrara partidaria de las ideas de la IV Internacional y fundara, ya en 1971, la

LCR.

? GARCIA ALCALA, J. A.: Historia del Felipe (FLP, FOC y ESBA). De Julio Cerén a la Liga
Comunista Revolucionaria, Madrid, Centro de Estudios Politicos y Constitucionales, 2001, p. 304; RICO,
E. G.: Queriamos la revolucion. Cronicas del Felipe (Frente de Liberacién Popular), Barcelona, Flor del
viento, 1998, pp. 185-186.

% CAUSSA, M.: «La LCR y la izquierda radical (1966-1975)», Viento Sur, 115 (marzo de 2011), p. 52.
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El estudio de una determinada cultura escolar no puede abordarse sin tener en
cuenta la ligazon que ésta experimenta con otras culturas, como ya se ha dicho®. En el
caso que nos ocupa mas si cabe, ya que, al tratarse de un partido politico, su cultura
politica y su cultura escolar estaran profundamente imbricadas.

A lo largo de los afios setenta, la LCR sera el partido de la izquierda radical que
mantenga una posiciéon mas homogénea. El contenido de su linea politica apenas
experimentara cambios, lo cual hard que, en determinados casos, haya de virar para no
quedar al margen del resto de partidos politicos de la oposicién?’. Su discurso rechaza
la democracia “burguesa” y s6lo admite un gobierno, el de los trabajadores, lo cual
tendra como consecuencia directa su ausencia en plataformas que supongan pactos o
compromisos con partidos “burgueses” y su contacto con partidos y organizaciones
“obreras” exclusivamente. De esta manera, la LCR se niega a participar en los pactos o
las plataformas interclasistas, ya que los intereses de la burguesia y el proletariado son
radicalmente diferentes®®. En suma, la LCR s6lo contempla la posibilidad de la ruptura
total —en ningun caso, de pactos ni reformas- con la dictadura, la cual identifica
plenamente con los intereses de la burguesia. La unica salida posible no puede ser una
democracia, que permita a la burguesia seguir controlando el poder, sino que el poder
guede bajo el control de los trabajadores en una democracia exclusivamente obrera. No
obstante, la linea revolucionaria de la LCR se debi0 alterar en algunos casos para que el
partido no cayese en la marginalidad absoluta. De hecho, a pesar de su rechazo a la
democracia “burguesa”, participé en las elecciones de 1977 a través del Frente Unitario

de Trabajadores®.

2% JULIA, D.: «Le cultura scolaire...», op. cit., p. 354.

2" LAIZ, C.: La lucha final. Los partidos de la izquierda radical durante la transicién espafiola, Madrid,
Los Libros de la Catarata, 1995, p. 188.

%8 |bid., p. 240.

2 Ibid., p. 243.
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Partiendo de estas premisas, debemos considerar que, tanto la experiencia como
la expectativa acerca del mundo educativo fueron elaboradas por los miembros de la
LCR mas relacionados con el mundo de la ensefianza, sobre todo docentes. Una actitud
que fue comdn entre los diferentes grupos antifranquistas, como expone Luis Miguel

Lazaro para el caso de los Colegios de Doctores y Licenciados:

En su seno [de los Colegios de Doctores y Licenciados de Madrid, Valencia,
Malaga o Barcelona] se constituyen grupos activos de reflexion y trabajo de diferentes
ideologias —comunistas, socialistas, cristiano-marxistas, independientes-, pero con un
denominador comun antifranquista, que tratan de sentar las bases para una verdadera
renovacion pedagogica de la ensefianza. Tanto porque, incluso de forma muy limitada,
intentan en sus aulas acometer el desarrollo de practicas pedagogicas activas y no
autoritarias y participativas, reflexionando e investigando cooperativamente con sus
colegas, como porque con esa tarea van definiendo un marco alternativo en el que
asentar a medio plazo las certidumbres y principios que debian guiar una reforma

democratica de la ensefianza en Espafia®.

Ademas, los marxistas revolucionarios no prestaron la misma atencion al &mbito
educativo ni a la conflictividad que se desarroll6 en el mismo, que a otros movimientos
sociales, como el feminista.

La LCR consideraba la escuela franquista y la escuela burguesa practicamente
como sinénimos*!. El sistema educativo burgués se apoyaba «en la divisién social del

mismo (los niveles educativos superiores, tanto por razones econdémicas cOmo

% LAZARO LORENTE, L. M.: «El impulso critico a la renovacién pedagégica: de finales del
franquismo a la transicion a la democracia», en AA. VV. (coords.): Canviar I’escola, canviar la societat.
La renovacié pedagégica valenciana al segle XX. IV Jornades d’Historia de I’Educacié Valenciana,
Gandia, CEIC Alfons el Vell, 2008, pp. 92-93.

31 «Cambios en Educacion y Ciencia ¢una reorganizacion técnica?», Combate, 10 (julio de 1972), p. 8.
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ideoldgicas siguen reservados a los hijos de la burguesia), un sistema que elabora y
difunde en la sociedad la ideologia burguesa»®?. Era un sistema, en definitiva, que
reproducia la estructura de clases que conformaba la sociedad. Prueba de ello era el
decreto de selectividad, pues se trataba de «una seleccidn social, una reproduccion de la
divisién social del trabajo en la sociedad capitalista, asegurando que los cuadros
técnicos e ideoldgicos del sistema surjan mayoritariamente de las clases dominantes, y
en todo caso, estén a su servicio». La situacion era muy diferente para los hijos de
obreros y campesinos «que se ven condenados a centros docentes de segunda categoria
con insuficiencia de profesores y medios, y a entrar en la produccion abandonando los
estudios o sacando tiempo extra [para] los mismos al final de la jornada laboral»*.

No obstante, la institucion escolar capitalista habia caido en una profunda crisis
debido a tres contradicciones: la necesidad de una educacién de masas, pero a la vez, la
voluntad de preservar la difusion de la ideologia burguesa, como salvaguarda de las
relaciones de produccidn capitalista; la planificacion de la formacién profesional, pero
atendiendo a la fluctuacion del empleo en funcién de los intereses privados; y la crisis
generada por unos ensefiantes atrapados en su condicion de funcionarios del Estado
burgués, y una juventud cada vez mas radicalizada, que no se dejaba influir por la
ideologia dominante de la escuela®.

Las reformas tecnocraticas de la educacion, encabezadas por la Ley General de
Educacién de 1970, constituyeron «un proyecto de reforma capitalista de la ensefianza
que intenta paliar, sin poderlas solucionar, las contradicciones tipicas del sistema de
ensefianza burgués»>°. Los objetivos que pretendian estas reformas eran, por un lado, la

rentabilidad financiera y humana del sistema educativo y, por otro, el reforzamiento del

%2 «Luchas en la ensefianza y miserias del reformismo», Combate, 17 (junio de 1973), p. 15.
33 «EI decreto de selectividad. Una prueba de fuerza», Combate, 24 (junio de 1974), p. 18.
% «Luchas en la ensefianza y miserias del reformismo», Combate, 17 (junio de 1973), p. 15.
35 |hi

Ibid., p. 16.
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control ideolégico y politico. La rentabilidad financiera obedece a limitar “las
inversiones del Estado en funcion de criterios de rentabilidad a corto plazo y de la
miseria que los capitalistas particulares estan dispuestos a aportar” y a un
encarecimiento de los servicios. La rentabilidad humana pretende graduar el nimero de
parados en funcién de los intereses de la burguesia y, para ello, se desviaba hacia «la
formacion profesional impidiéndoles el acceso a otros niveles de ensefianza [a] la
mayoria de hijos de obreros y campesinos». El control ideoldgico y politico que la
burguesia hace de la educacién tiene como ejes fundamentales «el contenido de la
ensefianza, la formacion y seleccion de profesores y maestros, las relaciones autoritarias
con el alumno» y, de hecho, fomenta la represion y la hiperespecializacion, como forma
de que los alumnos no adquieran una visién de conjunto de la sociedad®.

Para la LCR, la unica salida posible era «la extension de la lucha a todos los
sectores de la ensefianza que conduzcan a la organizacion de respuestas de conjunto
ante las constantes medidas rentabilizadoras y represivas»®’. Se trata de una «lucha
eficaz de resistencia contra la reforma capitalista en curso y en la lucha politica contra la
Dictadura, el capitalismo y el imperialismo, al lado de la clase obrera, en la perspectiva
de una Huelga General Revolucionaria»®. La idea de la revolucién permanente esta
presente en el analisis, ya que las movilizaciones en el ambito de la ensefianza se
vinculan directamente con la lucha de clases contra el capitalismo mundial. En su vision
del mundo educativo no cabe la reforma democrética de la escuela burguesa, pues «esta
via [llevaria] a rebajar [...] los objetivos por los que ha de luchar el movimiento de cara
al derrocamiento de la dictadura». La democratizacion de la ensefianza burguesa «sélo

lleva a hipotecar la conquista de esos mismos objetivos democraticos y a frenar la

% Ipid., p. 16.
%7 «Los 100 dias de Julio Rodriguez», Combate, 20 (octubre de 1973), p. 19.
% «Luchas en la ensefianza y miserias del reformismo», Combate, 17 (junio de 1973), p. 22.
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convergencia entre estudiantes, profesores y clase obrera»®. En la ensefianza, como en
cualquier &mbito, la LCR no admitia la colaboracion con la burguesia ni la reforma. Al
igual que despreciaba la democracia burguesa, la ruptura con el modelo de escuela
burgués habia de ser total, y su modelo para el futuro, nuevo y revolucionario.

La nueva escuela debia romper con la tradicion anterior de ensefianza burguesa
en el contexto de un nuevo gobierno de los trabajadores. Los proyectos sobre la
ensefianza de los revolucionarios «constituyen un problema politico impostergable, un
arma de propaganda y educacién socialista y una orientacion para nuestras propias
reivindicaciones actuales, que no deben tomar una direccién que contradiga nuestro
proyecto, [en cuanto que] su realizacion definitiva s6lo puede afrontarse en la dictadura
de la clase obrera»*°. La escuela no debia diferir lo méas minimo en el gobierno de los
trabajadores de la nueva democracia obrera.

La LCR se proponia «propagar todas las medidas democréticas y anticapitalistas

que constituyen la alternativa proletaria a la educacion capitalista»*'.

Pero, cabe
preguntarnos, ¢en qué consistia la alternativa proletaria?

El gobierno obrero, en la etapa de transicion al comunismo, deberia adoptar una
serie de decisiones. La escuela pasaria de ser controlada por los especialistas a
preocupacién de toda la poblacion, en especial de comités de alumnos y profesores,
junto con los soviets obreros. Los trabajadores tendrian acceso la educacién para
formarse en su tiempo libre y el Estado obrero construiria una red de instituciones
preescolares. En cuanto a sus ideas pedagdgicas, se afirma que «por primera vez en la

historia se hard posible un libre desarrollo de la personalidad del nifio, capaz de

apoyarse y moldear la sociedad al tiempo que se adapta a ella; la divisién entre juego y

¥ «Ensefianza: ja la ofensival», Combate, 38 (15 de octubre de 1975), p. 8.
*0 «Luchas en la ensefianza y miserias del reformismo», Combate, 17 (junio de 1973), p. 18.
! «Universidad. Por donde continuar?», Combate, 12 (febrero de 1973), p. 21.
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aprendizaje sera progresivamente eliminada». La ensefianza, definida como gratuita,
obligatoria y polivalente deberd dotar de una «experiencia tedrica y préctica en todas las
ramas de produccion» a todos los nifios de ambos sexos hasta los 18 afios. Tras este
proceso, se iniciaria una “formacion profesional politécnica”. Por Gltimo, el acceso a la
universidad estaria definido tanto por los comités de fabrica como por los trabajadores
de la ensefianza®.

Como se puede apreciar, la ensefianza se supedita a la revolucion proletaria, es
decir, para los revolucionarios la construccion de la nueva escuela es imposible sin la
creacion de un nuevo Estado obrero y de un gobierno exclusivo de los trabajadores. De
hecho, resulta abundante la presencia de referencias a la participacion de los comités y
al acceso de los trabajadores a la educacion.

La cultura escolar de los marxistas revolucionarios aparece claramente
relacionada con la cultura politica de la LCR. Su experiencia sobre el mundo educativo
identifica directamente la escuela con la dictadura franquista y con el capitalismo. La
escuela seria fiel reflejo de la division de la sociedad en clases, de las contradicciones
del capitalismo y de la represion de la dictadura, lo cual hace que, para ellos, se
convierta en un mero apéndice de la realidad social. De hecho, esta interpretacion
alcanza, incluso, hasta la pedagogia, pues considera que el contenido de la ensefianza o
una relacion autoritaria entre docentes y alumnos es fruto del intento de difusién de
ideologia por parte de la burguesia. Todo ello hace que no haya mas via para acabar con
la escuela burguesa que la ruptura total. Si la sociedad burguesa ha de eliminarse a
través de la revolucion proletaria, la escuela, como institucion dependiente de aquélla,
también debe caer. No cabe reformas en la escuela burguesa, pues si el poder de la

burguesia se mantiene, las reformas solo alcanzaran levemente la superficie de la

*2 «Luchas en la ensefianza y miserias del reformismo», Combate, 17 (junio de 1973), p. 19.
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escuela. Para los marxistas revolucionarios, la expectativa de una nueva escuela sélo
puede venir de la mano de la revolucion proletaria. Cuando ésta transforme la sociedad
bajo un nuevo gobierno de los trabajadores, la escuela pasara consecuentemente a estar
controlada, también, por los trabajadores y puesta a su servicio. EI cambio alcanzara
hasta la realidad de la educacién de los nifios, pues supondra el desarrollo completo de

su personalidad y el establecimiento de unas ensefianzas alternativas a las anteriores.

Conclusiones

El giro cultural que ha experimentado la historiografia en las ultimas décadas ha
tenido su reflejo en la Historia de la Educacion. El concepto de culturas escolares ha
abierto una amplia gama de posibilidades de estudio que suple algunos espacios vacios
de la historiografia educativa. El planteamiento sobre culturas escolares alternativas que
se ha expuesto anteriormente puede completar determinadas experiencias educativas y
visiones sobre el mundo escolar que quedaban al margen de los esquemas propuestos.
El uso de los conceptos de experiencia y expectativa nos permite situar dicha cultura
escolar en el tiempo y conocer como interpreta el mundo escolar un determinado sujeto
y se posiciona en él, y qué propuestas realiza para cambiarlo en el futuro. No obstante,
la aplicacion de estas ideas ha de contrastarse con casos concretos para comprobar su
utilidad.

El caso de la LCR resulta significativo de como la cultura escolar define la
escuela franquista a través de determinadas categorias y conceptos, muy vinculados a la
cultura politica del sujeto, como son reforma capitalista de la ensefianza, sistema de
ensefianza burgués, ideologia, reproduccién, etc. Estos términos no sélo describen la
vision de la escuela franquista de la LCR, sino que identifican su posicion critica con

respecto a ella de los miembros del grupo. Otros conceptos, como escuela gratuita,
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obligatoria y polivalente, muestran, a su vez, las caracteristicas de la escuela a la que se
aspira alcanzar en un futuro indefinido. Es un horizonte muy vinculado, también, a la
cultura politica de la LCR a través del concepto de revolucién proletaria.

En fin, se trata de una visién de conjunto que auna el pasado y el futuro del
mundo escolar y que se relaciona estrechamente con la cultura politica del grupo que se
analiza.

En resumen, el anélisis de las culturas escolares alternativas puede resultar de
gran utilidad en periodos como el tardofranquismo y en la transicion a la democracia.
De hecho, nos permite conocer la vision del mundo escolar que tenian los grupos que
guedaban fuera de la cultura escolar promovida y fomentada desde las instituciones.
Unos grupos que, a su vez, pretendian difundir y alcanzar, con diversos matices, una

cultura escolar diferente, una cultura escolar democratica.
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