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RESUMEN

Este estudio describe la percepcion de uso educativo de tecnologias de la informacién y
comunicacién (TIC) y el uso real de una plataforma denominada “campus virtual” utilizada para
apoyar la implementacién de cursos en linea. Un total de 60 académicos vinculados con formacion
inicial docente participaron del estudio. Los datos fueron recopilados a través de dos encuestas las
cuales muestran un nivel bajo en la percepcién docente, el cual es altamente coherente con el uso
realizado en una ambiente virtual. El andlisis de los datos muestra que la mayor parte de los usos
pueden ser clasificados como “técnicos” en vez de “pedagogicos™. La seccion discusion abre un
interesante debate acerca de la necesidad de orientar y promover el uso pedagégico de las
tecnologias digitales.
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Distance between ICT Use Perception and Effective Use of a
Virtual Campus among Scholar Involved in Pre-service Teacher
Education

ABSTRACT

This study describes the perceived educational use of Information Communication Technologies
(ICT) and the real use of a platform “virtual campus” used to support traditional face to face
courses. A total of 60 scholars involved in pre-service teacher education participated in this study.
Data gathered through two surveys shows a low level general perception, which is highly coherent
with the real used of the virtual environment. Data analysis shows that most of the type of use
observed can be classified as “technical use”, instead of “pedagogical use”. The discussion section
opens an interesting debate about the need to orient and promote the use of pedagogical use of
digital technologies.
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1. INTRODUCCION

ebido a la masiva presencia de
Dtecnologias digitales en contextos
sociales las escuelas formadoras de profesores
se han visto forzadas a integrar este tipo de
practicas en su quehacer pedagogico. Muchos
procesos de integracion curricular de TIC han
sido desarrollados de manera intuitiva y de
forma poco estructurada. Este escenario ha
generado que los profesores en formacion
haya vivenciado diversos tipos de practicas,
las cuales varian entre usos técnicos o
instrumentales de tecnologia (foco en
alfabetizacion ~ computacional) y  usos
pedagdgicos (foco en integracion curricular de

TIC).

En este contexto surge el cuestionamiento
respecto a si las nuevas generaciones de
estudiantes de pedagogia estan siendo
preparadas para usar tecnologias digitales en
favor de esta nueva mirada (foco en
integracion curricular de TIC y en TIC
centradas en el alumno). La literatura da
cuenta que en paises como Chile, Dinamarca,
Finlandia, Holanda, Reino Unido y Suecia el
uso de TIC en el proceso de formacién inicial
docente se focaliza en el desarrollo de
habilidades  bésicas de tipo técnico-
instrumental, las que resultan insuficientes y
escasamente vinculadas con una integracion
efectiva de las TIC a las practicas pedagdgicas
(Brun, 2010, 2011; Enlaces, 2006; OECD,
2009b). Haciéndose cargo de ello, la OCDE
(2009a) reconoce la importancia de incorporar
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el uso de las TIC en el proceso de formacién
de los docentes, ya que precisamente en esta
etapa los profesores néveles consolidan su
identidad profesional y por ende la forma de
ejercer la profesion (Cox, Beca, & Cerri,
2011).

Alinear el uso de las TIC a metodologias de
ensefianza para el siglo XXI representa un
doble desafio para las instituciones
formadoras de docentes. En primer lugar se
deberia pensar la incorporacién de TIC a la
ensefianza desde una perspectiva distinta a la
utilizada en aquellas préacticas pedagdgicas
que no consideran la incorporacion de estas
tecnologias (Davidson & Goldberg, 2009;
UNESCO, 2010) Por otra parte, los docentes en
formacion deben estar conscientes del cambio
paradigmatico que la sociedad del
conocimiento les exige. Ello implica el
transito desde un profesional que detenta el
conocimiento y se lo entrega a alguien menos
avezado en la cultura, hacia un profesional
capaz de crear y orquestar ambientes de
aprendizaje complejos, involucrando a los
estudiantes en actividades apropiadas, de
manera que éstos puedan construir su propia
comprension del contenido (Bransford, Brown,
& Cocking, 2000; Bustos & Coll, 2010; Cox, et
al., 2011; Haydn, 2001; Silva, Gros, Garrido, &
Rodriguez, 2006; Twining et al., 2006; Walsh,
2002).

En la actualidad el conocimiento se construye
y contiene en multiples lugares (Benvenuto,
2003; Castells, 1999; Gros & Garrido, 2008;

Sanchez, 2001); como consecuencia de ello, la
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escuela tradicional, entendida como una
institucion de ensefianza formal, comienza a
perder el rol hegemoénico que tuvo en la
transmision de este conocimiento, en manos
de las posibilidades que brindan las TIC
(Liguori, 1995; Novoa, Salvo, & Herrera, 2007;
2002). Esta

relacionarse con el conocimiento representa

Oliver, nueva forma de
un nuevo desafio para el sistema educativo en
su conjunto (basico, medio y superior). Las
entidades educativas son invitadas a asumir un
rol que contribuya al desarrollo de habilidades
digitales que permitan a los estudiantes
reconocer y utilizar las TIC como herramientas
para aumentar la productividad y creatividad
de estos (Gilbert, 2011; Hawkins, 2002; Silva

& Rodriguez, 2008; Tedesco, 2000).

2. PROBLEMAS PLANTEADOS ANTE LA
INCORPORACION DE TIC AL SISTEMA
EDUCATIVO Y A LA FORMACION DE
PROFESORES.

Las ultimas décadas han evidenciado un
avance de las politicas publicas respecto a la
incorporacion de tecnologias en el sistema
educativo. Desde una necesaria primera etapa
en donde los esfuerzos se centraron en la
cantidad de equipamiento provisto y docentes
capacitados en uso TIC, se ha transitado a una
segunda etapa cuyo foco esta en las
condiciones de acceso y uso pedagoégico a

estas tecnologias (Benavides & Pedr6, 2007).

No obstante lo anterior, las Ultimas
investigaciones sefialan que existe una
brecha, tanto a nivel nacional como
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internacional entre la disponibilidad de
equipos en los establecimientos educacionales
y el uso potencial de ellos (CEPPE, 2012;
Guzman & Nussbaum, 2009; Law, Pelgrum, &
Plomp, 2008; OECD, 2009a, 2009b, 2010; U.S.
Departament of Education, 2010). En este
sentido se ha logrado constatar que
independiente del incremento en el uso de las
tecnologias que hacen los profesores en su
vida cotidiana y la mayor disponibilidad de
ellas en sus establecimientos, este
conocimiento no se ha logrado transferir a las
practicas de ensefianza, béasicamente por la
relacién existente entre el uso pedagdgico de
las TIC y la forma como el docente concibe

estas tecnologias (OECD, 2009b).

A nivel universitario, los docentes tienden a
concentrar el uso de tecnologia en “la
recepcion y envio de mail, utilizacion de una
plataforma institucional de gestién académica
(intranet), uso de internet, preparacion de
material para clases a través de procesadores
de texto, entre otros” (Oliver, 2002: 46). En
este sentido al intentar determinar cuales son
los principales factores que influyen en el uso
de las TIC de los docentes es posible sefalar
(Brun, 2010; Guzman & Nussbaum, 2009): (i)
el proceso de ensefianza y aprendizaje es
tradicional, en el sentido que se trabaja en
horarios fijos y sin libertad por parte de los
alumnos para planificar su tiempo de
aprendizaje, ello contribuye de sobremanera
a un uso instrumental de las TIC; (ii) Las
capacitaciones recibidas se centran en los

aspectos instrumentales, por lo que no se

48
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convierten en espacios de desarrollo
profesional que ayuden a generar un modelo
de ensefianza con uso de TIC que dé respuesta
a las demandas de la sociedad del
conocimiento; (iii) La capacidad del profesor
para manejar la tecnologia en su vida
cotidiana no es, por si sola, suficiente para
provocar un cambio en su metodologias de
ensefianza. Para ello se requiere un
entendimiento cabal de los principios
pedagogicos que sustentan la incorporacion de
tecnologias y como estos se puede orientar a
la optimizacion de la ensefianza y el
aprendizaje; y (iv) la integracion de
tecnologia no sera efectiva hasta que el uso
de las TIC tenga una estrecha relaciéon con el

plan de estudios.

3. INCORPORACION DEL USO PEDAGOGICO
DE TIC EN LA FORMACION INICIAL DOCENTE
(FID) DESDE LA TEORIA SOCIOCULTURAL.

En consideracion de los factores sefialados
anteriormente, previos a la operacionalizacion
de cualquier proceso de incorporacion de uso
pedagdégico de Tecnologias durante la FID, se
hace necesario establecer un fundamento
tedrico que permita orientar este accionar. Si
consideramos el enfoque de la teoria socio-
cultural en la tradicion de Vygotsky, esta nos
sefiala que educar tiene que ver con intervenir
en la capacidad de ser y de actuar de las
personas a través de las mediaciones
culturales, esto es por los instrumentos
simbdlicos y materiales en un contexto de

relaciones comunicativas.
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En este sentido, el proceso de formacion de
profesores debe ser una practica educativa
que potencie cambios cualitativos en el
desarrollo y en el aprendizaje de sujetos que
desean prepararse profesionalmente para
ensefiar (Libaneo, 2008); ello implica
reconocer la importancia que tienen los
mediadores que se utilizan en la FID respecto
al uso pedagogico de las TIC como base para
el desarrollo y aprendizaje de los profesores

en formacion.

Desde esta misma perspectiva, Sepulveda
(2007) atribuye gran importancia a la forma
como las preconcepciones actian en el campo
de accibn profesional; asi por ejemplo cuando
las acciones -en este caso el uso pedagdgico
de las TIC- son orientadas por la experiencia
que se posee (experiencia construida
fundamentalmente en la socializacion que se
ha tenido en ese ambito de préacticas), casi en
ninguna oportunidad se aplican los principios
pedagégicos o psicolégicos aprendidos en la
Universidad. Lo que se hace profesionalmente
no siempre consiste en aplicar un
conocimiento "sistematico" de pedagogia, mas
bien mucho de ello es la reproduccion de las
imagenes que se han formado de tales
desempefios a través de las relaciones sociales
que se establecen en el ejercicio de la

préctica profesional.

Aplicado a la problemética que se presenta
respecto a la incorporacion de las TIC a la FID,
es posible sefialar que los mediadores que

estan siendo utilizados por los docentes
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universitarios actualmente para ensefiar a los
estudiantes de pedagogia a incorporar las TIC
al proceso de ensefianza, no son suficientes y
sélo responden a un uso instrumental de estas
herramientas; ello trae como consecuencia
que en los cursos finales continten primando
en los profesores en formacién las
preconcepciones en torno al uso de TIC en la
ensefianza, por sobre los conocimientos
pedagogicos adquiridos en la FID. En
consecuencia, el uso instrumental de las TIC
por parte de los académicos universitarios
durante el proceso de formacién inicial, trae
como consecuencia que los profesores en
formacién utilicen las TIC de la misma manera
como conciben desde su tradicion socio

histérica la actividad de ensefianza.

La solucion a este problema, desde la
perspectiva socio-cultural, se basa en la forma
de concebir esta mediacion desde las unidades
encargadas de la incorporacion de TIC en las
universidades hacia sus académicos
responsables de la FID, asi como desde estos
hacia los profesores en formacién. En
concreto, el disefio de estos mediadores debe
estar cruzado por las bases tedrico-
conceptuales y metodoldgicas de la ciencia
gue serd enseflada. En este sentido, un
modelo de incorporacion de TIC a la
ensefianza no puede ser genérico, Sino que
debe considerar las particularidades de cada
especialidad, las teorias pedagdgicas y sus
metodologias, procedimientos y técnicas de
ensefianza puestas al servicio del aprendizaje
de los estudiantes (Libaneo, 2008).
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En consecuencia, cobra relevancia la reflexion

permanente de nuestras practicas
pedag0gicas; no es posible introducir un
cambio desconociendo nuestra tradicion (o
comprensién). Asi, un primer paso seria
trabajar con los docentes universitarios en pos
de la reflexion respecto a lo que estan
realizando y como sus practicas pedagogicas
tradicionales se extienden al uso que realizan

de las TIC en el aula universitaria.

4. RESULTADOS EVALUACION DE USO DE TIC
EN LA FID A NIVEL NACIONAL.

A escala nacional uno de los pocos
antecedentes existentes son los resultados de
la aplicacion del proyecto internacional de la
OECD (2009b) que contd con la participacion
voluntaria de 46 instituciones formadoras de
profesores (75% del total nacional), en donde
fueron aplicados cuestionarios a 46 directivos,
495 docentes, 1675 estudiantes, 233
graduados y otros actores.

Su propésito fue describir el escenario
nacional de integracién de TIC en la FID para
aportar al disefio de politicas publicas en este
ambito. Los aspectos considerados fueron los
contextos y requerimientos institucionales
sobre uso de TIC (politicas, infraestructura,
etc.); el tipo y frecuencia de uso de TIC; la
forma en la que se prepara a los estudiantes
de pedagogia para integrar las TIC en la
ensefianza, y las practicas de ensefianza y

aprendizaje con TIC (tipos y frecuencias).
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Entre sus principales conclusiones se sefiala
gue los contextos institucionales son propicios
para integrar las TIC en la FID y que el uso de
TIC es relativamente frecuente, aun cuando se
trata de un uso béasico y poco variado, pues se
privilegia una utilizacion de computadores,
sistemas de proyeccion y softwares de uso
general que se asocia mas a actividades
pedagdgicas tradicionales que
constructivistas. Otro hallazgo relevante
indica que los docentes de FID tienden a
ensefiar muy poco sobre como usar las TIC con
fines pedagogicos. (Brun, 2011: 36, 37) Estas
conclusiones resultan concordantes con
diversos antecedentes internacionales (ver por
ejemplo, OECD, 2009b).

En base a estos antecedentes y debido a que
los profesores son actores esenciales en los
procesos de integracion curricular de TIC es
relevante conocer cual es la percepcion de
uso, asi como el uso real que poseen un
conjunto de académicos formadores de
profesores que integra tecnologias como
medio de apoyo a sus practicas pedagdgicas.
El foco de la investigacion se centra en
conocer y clasificar los usos de tecnologias

digitales en instrumentales o pedagdgicos.
5. METODO
5.1. PARTICIPANTES

Un total de 60 académicos (25 damas y 35
varones) pertenecientes a una entidad
formadora de profesores accedieron durante

el segundo semestre del afio 2011 a participar

Revista Educacion y Tecnologia, N°3, afio 2013

en el estudio. EI ndmero de participantes
corresponde a un 88% de académicos que
durante ese periodo utilizaron de manera
activa la herramienta “campus virtual”. Para
participar del estudio los sujetos tuvieron que
cumplir con los siguientes criterios de
inclusion: (i)  utilizar activamente la
plataforma campus virtual; (i) tener
disposicién a contestar un instrumento de
medicion; (iii) permitir que la revisién de la
asignatura disponible en campus virtual fue
analizada en base a algunos criterios

establecidos.
5.2. INSTRUMENTO

Se utilizaron dos instrumentos para recabar
informacion. El primero de ellos orientado a
medir el nivel de autopercepcion de uso de
tecnologias digitales con fines educativos. Las
tecnologias consideradas fueron: (i) paquetes
de productividad (procesador de textos, hoja
de calculo y presentaciones), (ii) servicios de
internet (correo electrénico, navegadores de
paginas web, motores de busqueda); y (iii)
recursos multimediales (videos, editores de
audio y video y fotografias digitales). Por cada
uno de estos tres tipos de recursos se
consultaron diversas actividades las cuales
fueron organizadas en torno a dos tipos de
uso, el instrumental y el pedagogico. El
segundo instrumento buscé registrar
frecuencia de acciones desarrolladas en el
campus virtual (plataforma online de apoyo a

cursos presenciales). Estas acciones también
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fueron clasificadas en uso instrumental y

pedagdgico.
5.3. ANALISIS DE DATOS

Los datos obtenidos fueron sometidos dos
tipos de analisis. Primero se realizé un andlisis
de frecuencia  sobre el nivel de
autopercepcion reportado por los docentes en
el uso de los tres tipos de tecnologias
disponibles: paquete de productividad,
servicios de internet y recursos multimediales.
Los datos reportados en estos elementos
fueron clasificados en uso instrumental y
pedagégico de las tecnologias digitales.
Posteriormente, se hizo un andalisis estadistico
descriptivo (medidas de tendencia central y
medidas de dispersion) sobre el uso
instrumental y pedag6gico desarrollado en el

campus virtual durante el mismo semestre.
6. RESULTADOS

Del total de académicos considerados en el
estudio, el 98% utiliza computadores y/o
notebooks en su hogar con conexion a
internet, de estos un 94,2% los utiliza a diario.
Asi mismo declaran tener alta confianza al
momento de realizar una serie de actividades
mediante el uso de TIC, tales como (i)
producir una carta usando un procesador de
texto (96%), (ii) archivar documentos
electronicos en carpetas y sub-carpetas en el
computador (96,1%) y (iii) enviar a un colega
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un archivo adjunto por correo electrénico
(94,1%). Por otra parte, consideran a las TIC
como altamente pertinentes para la
ensefianza de sus disciplinas, considerandolas
como una herramienta base de su préactica

pedagdgica.

En cuanto al nivel de capacitacién (cursos o
talleres TIC) realizado en los ultimos cinco
afnos, el 68,6% de los académicos sefala haber
realizado al menos uno; de estos el 35%
declara que la capacitacién realizada se
asocia a competencias generales en uso de
TIC, un 32% sefiala haber tomado cursos de
integraciéon de las TIC en la ensefianza y el
33% restante sefiala haber realizado otro tipo

de cursos.

Finalmente, respecto al nivel de pertinencia
que ven los académicos respecto al uso de TIC
aplicadas a la enseflanza de su disciplina, la
tabla 1 muestra la existencia de una vision
positiva de parte de los académicos hacia este
punto. Por ejemplo, ante la pregunta si las
TIC sirven para mejorar la didactica que
utilizan, el 84,3% estd de acuerdo o muy de
acuerdo. Al contrario, cuando se les pregunta
si consideran que la masificacién del uso de
TIC en la ensefianza ha contribuido a una
disminucion de la profundidad con que se
tratan los contenidos el 64,8% de los
encuestados estd en desacuerdo o muy en

desacuerdo.
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¢Qué tan de acuerdo esta con las
siguientes frases?

Las TIC son una herramienta base de
mi practica pedagogica.

Muy en
desacuerdo

(%)

En De

desacuerdo acuerdo

(%) (%)
0 47,1

Muy de
acuerdo

(%)

Las TIC sirven para mejorar la
didactica que utilizo en la ensefianza
de mi especialidad.

35,3 49

El uso de las TIC en la ensefianza de la
especialidad (lenguaje, Ed. Fisica,
historia, matematica, ciencias) ha
contribuido a un relajo en la
profundidad con que se trata el
contenido.

27,5

37,3 21,6 13,7

Las TIC dificultan el proceso de
ensefianza de mi disciplina.

37,3 0

Las TIC son aplicables a la ensefianza
de todos los contenidos de mi
disciplina

43,1 27,5

El uso de TIC en una potente
herramienta que utilizo para la
constante innovacién de mi practica
pedagdgica.

41,2 37,3

Tabla 1. Pertinencia de las TIC a la disciplina

Niveles de uso  Tipos de uso N %

Instrumental Almacenar y/o consultar informacion 132 46,5%
Intercambiar informacion con mis estudiantes 5 1,8%
Gestién de mis cursos (asistencia, calificaciones, etc.) 56 19,7%

Pedagdgico Evaluar aprendizaje de mis estudiantes 91 32%
Disefio y produccién de material pedagdégico 0 0%

Tahla 2 Freciiencias nor tinn de 11sn naniiete de nrodiictividad

Niveles de uso

Tipos de uso

N° %‘

Instrumental Almacenar y/o consultar informacion 118  41,7%
Intercambiar informacion con mis estudiantes 0 0%
Buscar experiencias de aprendizaje y recursos Utiles 148 52,3%
Pedagdgico Gestion de mis cursos (asistencia, calificaciones, etc.) 0 0%
Disefio y produccién de material pedagdgico 17 6%

Tabla 3: Frecuencias por tipo de uso servicios de internet

En cuanto a los resultados asociados al tipo de
los académicos declaran de los

la tabla 2

uso que
“paquetes de productividad”,
muestra las diferencias entre percepciones de
uso instrumental y pedagdgico. Los resultados
caso de esta

dan cuenta que en el

herramienta los académicos perciben un
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mayor uso instrumental (68%) que pedagdgico

(32%) de las mismas.

De los resultados obtenidos en cuanto a la
frecuencia por tipo de uso de “servicios de
internet” en la tabla 3 se da cuenta que los
académicos declaran realizar mayor cantidad
de actividades asociadas a un uso instrumental

(94%) por sobre un uso de pedagdgico (6%).
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Niveles de uso  Tipos de uso N° %
Instrumental Almacenar informacion 17 10,8%
Intercambiar informacién de forma 35 22,2%
eficiente
Comunicar ideas 59 37,3%
Pedagdgico Creacion de material pedag6gico 47 29,7%

Tabla 4: Frecuencias por tipo de uso recursos multimediales

Archivos 16,4 12° 12,0 15,3 67 869
Calificaciones Activas 0,2 0 0,0 0,8 4 13
Directorios 0,7 0 0,0 1,5 8 35
Enlaces 0,9 0 0,0 4,8 35 48
Etiquetas 4,6 0 1,0 7,0 30 244
Eventos en 1,9 0 0,0 3,4 14 100
Calendario

Recursos 18,4 14 14,0 16,0 69 976
Tareas Activas 1,6 0 0,0 3,2 14 85
Textos 0,4 0 0,0 1,2 5 22

Votaciones activas 0,0 0 0,0 0,1 1 1
Wikis activos 0,0 0 0,0 0,1 1 1
Cuestionarios activos 0,1 0 0,0 0,4 2 7
Encuestas activas 0,0 0 0,0 0,0 0 0
Foros Varios 0,0 0 0,0 0,3 2 2
Glosarios activos 0,0 0 0,0 0,0 0 0

Tabla 6: Uso pedagdgico de campus virtual

Finalmente, respecto a la frecuencia por tipo
de uso de recursos multimediales (ver tabla 4)
declarados por los académicos asociados a la
formacion inicial docente, también prima un
uso instrumental de estas herramientas

(70,3%) por sobre un uso pedagdgico (29,7%).

Por su parte, al hacer un analisis del uso
efectivo de las diversas opciones disponibles
en el campus virtual que realizan los
académicos responsables de la formacion de
profesores, es posible sefialar que predominan
aquellas actividades asociadas a un uso
instrumental; las tablas 5 y 6 muestran un

mayor detalle de lo sefialado. Del uso del
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campus virtual es posible sostener que este es
utilizado principalmente para subir archivos y

compartir recursos.

Respecto a las distintas opciones disponibles
en el campus virtual asociadas a un uso
pedagdgico, no es posible mostrar resultados,
ya que su utilizacion fue minima, tal como lo

muestra la tabla 6.
7. CONCLUSIONES

En base a los resultados obtenidos en este
estudio es posible concluir que tanto los usos
declarados, como los realmente ejecutados de

tecnologias digitales se ubican en un nivel
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instrumental o basico, alejado de préacticas
gue impliquen un uso pedagégico de las
mismas. En términos generales, los resultados
muestran un alto uso de tecnologias digitales
de los académicos, tanto en contexto labores
como en otros de caracter personal. Asi
mismo ellos declaran una alta confianza en el
uso de determinadas tecnologias o acciones
generales asociadas a ellas. Los participantes
consideran también a las tecnologias digitales
como herramientas altamente pertinentes
para la ensefianza de sus disciplinas; todo ello
se condice con lo sefialado en estudios tanto a
nivel nacional como internacional (Brun, 2011;
OECD, 2009b). Complementariamente es
posible sefialar que la utilizacién de
herramientas TIC en académicos se concentra
s6lo en el uso de algunas de ellas. Estos
resultados se condicen con lo propuesto por
variados estudios (Becta, 2006; Castafieda,
2009; Castillo, 2006; IIE, 2007), los que
coinciden en sefialar que si bien es frecuente
la utilizacion de tecnologias, existe poca

variedad en su uso.

Respecto al uso que hacen de las tecnologias
en el proceso de ensefianza, los académicos
responsables de la formacién inicial docente
hacen un uso basico de las mismas, o lo que se
ha denominado un “uso instrumental”. Lo
mismo ocurre al analizar los resultados
arrojados de la revision del Campus Virtual,
los cuales muestran un uso centrado en todas
aquellas actividades que desde la literatura
TIC (Cambridge, 2010; Enlaces, 2006; ISTE,
2008; Nervi & Silva, 2008; UNESCO, 2008) se
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asocian a un ‘uso instrumental”, el cual
constituye un primer paso respecto a un uso
pedagodgico de las TIC. En este sentido, al
intentar entender los factores que influyen en
este tipo de practicas, desde un punto de
vista tedrico, desde la revision de la literatura
se constata que independiente del incremento
en el uso de las tecnologias que hacen los
profesores en su vida cotidiana y la mayor
disponibilidad de estas en sus contextos de
trabajo, este conocimiento no se ha logrado
transferir a las practicas de ensefianza
basicamente por la relacion existente entre
este uso pedagogico de las TIC y la forma
como el docente concibe estas tecnologias
(CEPPE, 2012; Guzman & Nussbaum, 2009;
Law, et al., 2008; OECD, 2009a, 2009b, 2010;
U.S. Departament of Education, 2010).

Finalmente, los resultados de esta
investigacion nos invitan a reflexionar sobre la
manera en que las tecnologias digitales estan
siendo integradas a las practicas pedagdgicas.
Al respecto podemos indicar que es necesario
emplear otros modelos de formacion que
implique el modelo de préacticas pedagogicas
con uso de TIC, més all4 de las préacticas de
uso instrumental comunmente observadas. Al
respecto, se abre la oportunidad de
explicitamente definir un modelo de
integracién curricular de TIC en el cual sean
formados los académicos y de manera vicaria
los estudiantes de pedagogia al observar las
practicas de sus profesores. La introduccion
de tecnologias digitales con fines pedagdgicos

en un proceso complejo de desarrollar, ya que
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demanda la integracion de tres elementos no
siempre  articulados, el conocimiento
disciplinar, el conocimiento pedagdgico y el

conocimiento tecnoldégico.
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