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Resumen

Hablar del conrepto de Fducacidn &< intraducirse y relacionarse dirsctamente ¢on |a cultura que rodea
a cada pais, a cada pueblo v a cada mstitucién, sbordando aspectos que van desde |as politicas 3 nivel
gubermamental enmarcadas en un macra-contexto, hasta llegar a aguellos ambitos mas especificos y
propios que envuelven & cada estamento educative, los cuales se van desarrollandn a través de un micro-
contexta dentro de fa comunidad educativa donde se sitlan |os dos agentes mas importanies del proceso
de ensenanga y aprendizaje; el profescr y el estudiante.

Abstract

Ta disctiss the contept of education s to intraduce dnd interact directly with the culture that surrcunds
every country, every people and every insutution, addressing aspects ranging from gavernmental policies.
framed at a macro-cantext, to reach those speafic areas and involving themselves to each educational
establishment, which are developed through a micro-contaxt within the educational community where
we find the two major players in the pracess ot teaching and learning: the teacher and student.
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MOTRICIDAD Y BERSONA

Par elle, es de suma impariancia reconacer 1z
sxistencia de elementos o variables que snmarcan
la educacion de este sigha. Fntre ellos, destacan la
diversigdad v la calidad

Diversidad haoa loguasusede an el conlexta sooal
de nuestros estudiantes, ¥ calidad, en una dobile
mirada, primers haoa el proceso de ensenanza
y aprendizaie gue esios desarrciian, wsegundo
a la formacen niclal docente gue reciben los
profesares.

Cle esta manera, hablar de diversidad en educacion
no a5 500 habliar de Educacian Espeoial. &5 nece-
sario dar un pasa mas alla v ampliar este concepto
hacia necesidades sducativas relacionadas con
factores culturales, sooaies, religiosos y valancos,
anire GIros

En palabpras ge Iiménsz v Vila (1999, op, 199),
hablar de la educacion en |a dversidad se refiere 4
"un proceso ampho . deidmics de constricodn v
FECORSTILICOON deConaumionts, QuesLInge & partir
de 3 interdcion entre personas distintas en cuanto
a valores, ideas, percepciones, Intereses \ capac-
dades, que favorace la construcaan Cansoente y
autanoma. Fllo con la doble finalidad de dar res-
puesta L realidad Aeterogénea v de contibuir
a la mejoria y al enriquecimiento de las condiciones
v e las refacicnes socales v oulturales”

Desde sus plantearriontos, Marches y Martin
{19%8) nos inyitan a enfrentar esta diversidad
sducativacomo un imaartante ¥ compiejo desafio
que geben esalver los establecmuentos educativos
y 105 docentes

Cheha situacion athga 2 generdr grandes cambios
st lo gue se busca es gue tados los estudianies,
sincdiscorminanan, logren potencar el gesarrollo
desus deferentes Capandades,

Par airo lade, el concento de calidad abarda mil-
tiples amitines que forman parte del didnovivir, en
cuanto busca un deseo de perfeccion v lograr un
prEslice Y U MR ramerta cominuas, Representa
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ura actitud, un estar en el ser, en o estable y en
lo permanente, rodeada del canstanie camiig,

Desde agui es donde se aborda la calidad en la
aducacion, pues nos relaconamos con personas
gue estamos formando al educarias v gue estén
aprendienda. Y, como todas [os seres humanos,
tierien al lado la posibilidad permanente de co-
meter errgras, pere no-hay que clvidar gue somes
seras perfectibles, capaces-de producir cambugs.

Continuando con gl cencepto de calidad en edu-
cacion, la Organizacion para la Cooperacion y el
Besarrollo Economico{QCDE; 1995} la define como
i e "aseqird @ Todos ios JOvenes a8 adguisicion
de 108 conocinmentos, capacidaciss, destrezas y
aohitudes necesarias parg oquipararles para g
widks adulta’

Esta mirdda pone enfasis en la socializadion de 1as
pETSonas y en su compramiss con la comunidad,
considerands el conjuntc de aprendizajes relacie-
nados can el desarrolle personal, afective, socialy
maoral de los estudiantas, sin dejar de lado aguellos
aspectos de los.contexios soniocultural y familiar,
m los procesas educatvps que se producen en
los establécimientos y aulas, sieado éstos los gue
exphcan los cambios que sercalizan enles apren-
dzajes de los alumnos v 1as alumnas (Marches:
hartin, 1998,

Una carmceptualizacian mas recienia en relacion
a la caldad de la educacion alude a “agueila que
permite que tadas agrendan lo gue necesitan
aprender, enel Momento eoortunt de sus wdas
Ve sus sogiedades v oen feficidad” (Brastavsky,
2006 pp. B7)

sin duda que esta mirada #5ta enfocada en la
DErSOng, en esle Caso o nuestros estudanies,
[yS Ui mierecen vivir, Senrse @ mleraddionar oon
feliodad en s entarno mas cercand, sendo uno
de esas —y el gue noes invalucra— la escuela,

S1nos situamos en b realdad, aparentemente
ambos corceplas no llegan 8 consensa. No inte-
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ractidan, No &8 enCueniran y No se cruzan ala hora
de lograr una educacion instalada en la diversidad
con un grade eptme de calidag, locual produce
nveles de aprendiZae que en MUchos Casos son
de un alte nivel de precariedad, principalmente
en establecmientos municipalizadas, como lo
demuestran ios baos resultados obterndos an la
prueba SIMCE,

Parp, jocome podrian encontrarse esios conceptos?
iks posible que converjan en algun momento
dentro del sstema educative?

Para lograr entender de qué manera seria posible
consersuar ambios canceptos, es necesario analizar
algunios aspectos que torman parte del amplic
sisterna educativo y que arentan el guehacer
docenie.

En este sentido, se debe cgnsulerar comao primer
elemento al ambito de las paliticas educativas, v
en comunta concellasal Mimsteno de Educaasn
(MINEDLIC), que elabicra v disefiz un curriculum
comin de base a través del cual se busca que todos
los estucdhantes en cada cursoo nivel agrendan los
mismos conterides ensefables, pero sn considerar
las caracteristicas socioculturales que posee cada
sujeto

Esta prescripoon rmsnisteral, es considerada y
aplicada por cada centra educativa en relacion a
sus caracleristicas agministrativas, ya sea un esta-
blecimiento municigal; particular subvenconade
o privage:

En el dltime case es mas prabable encontraese
on gistes v cambuos curnculares gue sustanten
el perfil de los estudiantes que forman parte de
gsa INstituaion, diferencia marcads pringpalments
por un tema de capital cultural (Bourdie y Passeran,
2003), en funcidn al ambiente familiar en que se
desarrolla cada persona,

Aparece asi la desigualdad sooal o repraduccidn
social (Bourdie y Passeron, 2003} coma una di-
ferencia instalada entre grupos sociales, o cual

provaca gue se reglique en la escuela lo que se
vive en & contexto familiar. Con dicha etecto, e
produce una distancia cultural elevada entre grue-
pos souiales, lo gue aumenta significativamente
las diferencias socioculturales;

Be esta manera, las politicas educativas, -al no
considerar el orgen tamliar, rephcan la reahidad
cultural en el ambite educative, ya que la escuela
no toma en cuerta la dirmension sogocultural de
la que provienen sus estudiantes, reproducienda
asi las desigualdades sovales:

Contnuando en este contexto, Bs impaortante
sefialar gue las acciones que realiza cada persana
no son @ resyltade de razopamientos premedi-
tados, sing gue Iz manifestacian de costumbres

adguiridas. En la medida en que somos seres.

sociales, parte de una dlase socal erarquizadsa v
bajo determinadas condiiones objetivas, inculca=
mMos una serie de disposiciones, marcas méeniales
y principios para la acoidn que luego reproducimes
©n & practica. Por tal motive, podemaos entender
esguemas de obrar, de pensary de sentir asooadas
a |a posicion social de cada persona.

A B5ta progresion de experiencas, Bourdhe y Fasse-
ron {2003) la llaman nahitus, y hace que personas
de un entamo social homagénea tigndan a com-
partir estilos de vida parecidos.

De alguna manera es el habitus ef que determina
las elecoiones, los gustos v 1as oportumidades de
tnunfar o de fracasar en la sogedad, con la gue
se rechaza el cofcepto de individug auténomo
gue elige valuntanamente e curso de su acoion y
I reemplaza por el de agente gue reproduce los
qustos y comportamientas que le fueron inculca-
dos por pertenecer a und clase saoal deterrminada;

Por consiguiente, v de dcuerdo a lo indicado an-
tes, seplantea como necesano dar a cada uno de
nuestros estudiantes lo que s& mereca ¥ o gue |e
corresponge de acuerdo ala realidad o cantexio
en el cual vive, Eso es reconocer la equidad, como
lo plantea la Organizacion de las Nacones Uridas
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AL FACLITAD BE CIRMCIAS [

para la Educacan, la Cienciay la Cultura {(UNESCO,
1990

"Hay gque educar de acusrdn a las diferencas v
necesidades Individuales, sin gue fas condiciones
economicas, demogralicas, geogralicas, etmoas
o de género supongan un mpedimento para el
aprendizaje”

Solo de esta manera es posnle asumir laverdadera
responsatilicad que guen se hace lamareducadar
neng durante toda ol proceso de ensefanza y de
aprendizae, o que implica nacerse cargo de la
diversiddad v aceptar las diferencias como un hecho
natural v necesaro que puede facilitarel desarrolio
y 13 particpacion democratica en el desenvolv-
miento de todes los estudiantes, independiente
de sus diferencias y respetando su reahdad yestiio
de wida, a manera de garantis de progreso v de
desarrolle social (Forras, 1288),

Asimisme, y como olre aspeclo a considerar vin-
culado.con la diversidad v con fa calicad educativa,
resulta imporlante recordar gue vivimas en la
llamada sooiedad del conaoimiento, donde surge
comao obietivo necesano y prorntaro el estar en
ung permanente v constante preparacdn y capa-
citecrdn por partg de s docentes, renovando y
estructurando conodimientos y sabieres para lograr
una mejor entregas en la cahgad de su ensefanza;
dentro de la diversidad educativa gue esta insta-
lada hoy dis en nuestro sisteria escolar

Sin duda que la calidad en la ensefianza esta
directamente relacionada con la educacdn gue
Ios protesoras entregan a sus esludiantes dentro
def aula, la gue se vincula con la formacian imicial
doceme de |os profesores, hecho que fue tomando
mayor importanciaen la décaca de los 30 debida
a las diferemas Retormas Bducativias gue s2 pro-
dujeran erlos paises de América Latina,

Ungde los aspectos abordades con estas reformas
se relaciona con el mejpramients de la calidad
de las ensefanzas basca y media a traves de |a
imprementacicn de politicas publicas, refarmas
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educativas, mejoramientos de los programas de
estudio y capacitacion y perfeccicnamienta do-
cente continuos.

Carnoy v De Moura (1997} sefalan que los pases
de Ameérica Latina y del Canbe venen ur doble
problema. Por un ladg, 12 formacidn de |3 caligad
antes del trabajo, ya que en la regidn rmuchas
profesares estan muy mal preparados. Y por otra
parte, que los profesores necesitan de un per-
fecconamients mediante el estuerze masivo de
formacdn en el emplen,

Sigwendo esta rmisma linea, el infarme del Pro-
grarma de Pramiocion de la Reforma tducatwa de
Amenca Latinay el Canbe {PREAL, 194949} menciona
gue el deteriore de la profesion decente e debe,
entre otras causas, a una cagaclanon deficients,
con eniasis mas en la teora que en la practica
gducativa

En nuestro gais, y como una farma de fortalecer
el trabajo v la formacion docente (y por ende, de
meiorar la calidad de la educacion) fuercn estabie-
cidos en 1990 varios instrumentos que se orientan
nacia la estabilidagd v la profesionalizacion, como
laLey del Estatuto Docente, las Premias a la Exce-
lericia Académica {gue constituyen Incentivos rno
maonetanosy, la creacian de un fondo especal para
petfeccionar a los profesores dentro y fusra del
pais y i implementacion del Programa INICLA en el
ane 2608 por parte del MINEDLIC gue Tene como
propdsito lograr una transformacion de las msitu-
clones, deloscurriculos y delas practicas involucra-
dasen la formaccn wucial docento, on la bdsoueda
de asegurar v fortalecer la calidad profesional
de los egresados de pedagogia a nivel nacienal

Estas politicas-educativas, anentadas s mejorar |a
calidad profesional del docente, lieren gue estar
vinculadas con el desarralle de los conoomientos
o saberes que debe dominar el profesar, v oue
se encuentran en fres cateqonas, segun Shulman
(1989): conadimients de la materia que seva a
ensefar, conodmiento pedagogco de la matera
y conncimients del programa curricular.
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De esta forma, se sigue acentuando la accon
docente en diverses linsamentos que deben ser
conocidos y aprendidos par cada profesor duranite
sutormacion nical, para poder enfrentar con exito
la labar educativa,

Entences, exste el congamiento de los conteni-
dos'y de las materias ensenables. Y por otro lade
eslan las formas que se manifestan en el sery en
el actuar, que el profesor novato asume al verse
enfrentado a su funcion educativa en el ambito
laboral, donde son observados directamente su
pensarmients, <reencias, juicios; tearias wmplicitas
¥ toma de decsicnes (Marcelo, 2001).

Sin duda que s postura y la valoracion gue asuma
cada profesor inciden directamente 2n la labor
educativa que se chserva a lo large de las dife-
rentes acoones quedebe desarrollar a traves del
procesodegnsengnza y aprendizae, en relacion a
sus practicas educativas ejecutadas antes, durante
y después de dicho pracese.

Segun Vaillant12005, p: 9) "la tearia y la practica de
la educacion indican que une de jos elementos que
masinciden en el proceso. de agrendizaie Hene que
Yer con 1o que creen, puedsn v estan dispuestos a
hacer los docentes”. Sin embarge, toda situacian
favorable © no que aconiace dentro de la sala de
dase pasa pot el prafesor, per como toma dec-
SIO0Mes, PIErsa, tee y siente, ya que os resultados
que se cblengan a partir de su§ acciones sen el
resultato de reflexianes e infereses personales, del
analisis de su quehacer didactica y de la toma de
decsiones, que se enmarcan dentro del contexto
educativo en @ cual cada docerite se desenyuelve.

Para conclur estas reflawones sobire el desatio
permanents que se genara a partr de la educs-
aon en esie sigio, y algunos de los importantes
y fundamentales elementos que la conforman,
comao |a ¢versidad v la caligad, v la relacion que
estos generan entre los discentas y codentes qua
forman parte del sistema educative, resulta neca-
sario adoptar una actitud con ¢riterio, flexibilidad
y responsabilidad frente a la labar que comae do-
centes nos: Compete;

Hay gue asumir 1o gue a cada profesar le corres-
ponde hacer en relacion a su trabajo, v recalcar la
impartancia de mantener un buen clirna dentro del
aula, reabzando clases motvadoras, planificadasy,
sobre twodn, orientadas a gue se praoduzca efecti-
vamente ¢l aprendizaje, valorando la formacion,
la superacian y la obtencion de logros por parte
de cada uno de nuestros estudiantes, guienes se
Silzan dentro de contextos sodiales vinculados
4 la realidad que les corresponde vivir de farma
particular,

Este es el pnnoipal reto que le correspande asumir
# la educaton del futuro, siendo de gran valor
apreciar hoy en dia que las instituciones educativas,
lejos de reduar las diferencias sociales, se han ido
convirtiendo en un mecanismo que mantierie ]
inclusa profundiza una elevada distanca cultyral
entre |as clases sodiales, empezando oDor una es-
truciura que ofrece diferentes Upos de farmacian
y quarda destinos escolares diferenciados depen-
diendo de la dlase social en la cual se estd mserto:
los ficos con los ricos, los pobres con los pobres.

Basta con apreciar el diverso entarne familiar en i
cual crece cada unc de riuestros estudiantes, que
de entrada marca una elevada distancia cultural
BNTrE UN grupa socidl y otro. Asl se puede apre-
ciar gque la cargaambolica gue fue adguifiends la
Institucion educativa y los titulos gue otorgs, termi-
naron trasladando al campo escalar ladstribucién
de |los signos de distinaon y [erafquizacion social,
debido aque no se consideran 1as diferencias socia-
les todos 108 seres humanos son seres culturales,

por la tanto se les debe enserar lomismo

Esto afirma aian mas gue la escuels nunca toma en
cuenta la dimension sociccultural y, por lo tanto,
no considera las diferencias intelectuales de los
que en alla s¢ oducan

Los mecanismes internos con los que funcionan las
mstituciones educativas, sobre todo los mecanis-
mas para selecoonar el ingreso y la permanenca
de sus estuthanies, hacen parecer naturales las
condiciones gue tienen raices astructurales. Las
diferencias ng se explican por la herencia genética;
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tinoc gue por g herencia culluragl y social a traves
de comportamientos cormunes a grupos seciales,
£ gue a future algunes.de nuesiros estudiantes
ingresen al sistemna universitano v otros gueden
fuera, no responde a diferencias de capacdad, sino
gue 2 las condiciones de ongen gue se tragucen en
venlajas para ios §rupos con mayar herencia y ca-
pulal cultural, gue estén mas impregrados del tigo
de cultura que gromueven dentro de Sus familias

Parsu parte, el hstntus colectivg de los estudiantes
esapreciado por el tipo de relacones que mante-
ren con su clase sooal de angen, su condacn ysu
practica. Viven esa relacian segun lbs modelos dela
clase intelectual gue les es heredada culturalmente

£l campo deacocn en gl guae esios se desenvuel-
ven se nstala con gran fuerza en el grupo sooal
cuyo bagae academico es mias elevado, dejando
relegade a una mmaria gl resto de las personas
gue cugntan con menes pesibilidades econemicas
o ontelegtuates, desconociendo asi la dimensian
cultural de los estudiantes desde la misma insti-
tucion egucative

St bien las formas e ensefanza son guales para
todos, dse pretendo gue sean guales para fodos,
no sen considerados los ntmos de aprendizage, 1as
estrateqias e ensefanza o las evaluadiones dife-
renciadas en relacion al contexto sscolar.

e nstala un sisterna educatva desprovisto de
cantextos culturales, gue ve a todes las alumnos
comoseres iguales y homogeneos, lo gue preduce
gscasgs puntos de convergenca entre la expe-
riencia escolar v la reahdad cullural de cada uno
de ellos. De esta manera, para meral y vincular
aspectos tanto desdela dversidad como desde la
caldad en educacon, se hace necesang y urgente
instalar en todos |os sstemas educativios un cuern-
culum perinents, quese adapte a la realidad social
celos estudiantes, otorgands asi la postbnlidad de
ajustar los eontextos culturales, acercéndolos & la
realidad de aprerdizaje v de cancomiento de cada
grupo socal
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E< importante darnos cuenta de gue es posiole
rmodificar la rmirada "oultural” de nuestros edu-
candos, asurmiendo la dieersican v la calidad
educativa como elementos Que puecsen Ser mo-
dificables desde el rol que ejgrce cada profesor,
S| bien hay una mirada muy fuerte y globalizada
hacia hemogeneizar la educacian, sin duda que
la heterogeneidad esta siempre presente en cada
entorno educative.

Cuando se produzca un cambic en la manera de
desarroilar los procesos de ensefanza vy de apren-
thzaje o gue implica asurmircan responsabilidad |a
diversidad v la calidad en |a educacion de manera
mancomunada por parte de los docentes, no pre-
tendierndo ensenarles a sus estudianies aspecios
que es1an fuera de w entormo sooal, sino que al
contrario, aproximarics germanentemeante a su
propia realidad con calidad), se logrard formar &
ciudadanos educados; con capacidades, convic
ciones, sentimientos y potancialidades, y, sobre
oo, felicag

Bajo esta mirada la educacion estd muy lejos de
ser homogenea, par lo tanto todos los profesores
yestablecimientos edutativas pueden ser eficaces,
pero engrados distintos y en funcion de implemien-
tar chijetivos, contenidos curnculares y estrategias
de ensefanza que trasciendan al aprendizae esco-
lary puedan ser utilizados por las estudigniesep sy
vicla diaria, generando as| aprendizajes sostembles
aue les sirvana lo largo de 1oda su existencia,
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