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Resumo

O texto descreve o percurso tedrico-metodolégico do ensino de histéria da educagdo na
UNIJUI, enfatizando sua integragio ao Curso de Pedagogia onde assume o caréter de disciplina
ligada a érea das ciéncias historico-hermenéuticas, voltadas a interpretacéo da agdo pragmética
do homem nas suas relagdes com a cultura e a sociedade. Na dindmica da reestruturag@o
curricular do Curso de Pedagogia, a disciplina articula-se aos aportes paradigmaticos que
orientam a proposta de formagdo do educador para integrar-se ao conjunto de componentes e
atividades curriculares com o objetivo de auxiliar na interpretacdo e entendimento das préticas
educativas, numa proposta de curso que pretende ter a pesquisa como principio educativo.

Palavras-chave: educacéo; formagao; interpretacdo; historia.

Abstract

The text describes the theoretical-methodological course of the teaching of history of the
education in UNIJUI, emphasizing your integration to the Course of Pedagogy where assumes
the character of linked discipline to the area of the sciences historical-hermeneutics, returned to
the interpretation of the man's pragmatic action in your relationships with the culture and the
society. In the dynamics of the restructuring curriculum of the Course of Pedagogy, the
discipline pronounces to the contributions paradigmatics that they guide the proposal of the
educator's formation to become complete to the group of components and activities curriculum
with the objective of aiding in the interpretation and understanding of the educational practices,
in acourse proposal that intends to have the research as educational beginning.
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Para dizer como tem ocorrido o ensino de historia da educacéo na
UNIJUI é preciso fazer referéncia aos aportes tedricos que tém sustentado o
desenho curricular nos cursos de formacao de professores que sdo, desde a
fundacdo desta institui¢do, a sua marca distintiva. Em especia, é preciso
destacar o Curso de Pedagogia, pois embora alguns contelidos de histéria da
educacdo estgjam, de alguma forma, incluido no curriculo de todas as
licenciaturas, € na Pedagogia que a disciplina se destaca como um
componente curricular importante para o entendimento das relactes que, em
contextos historicos especificos, produzem entendimentos singulares acerca
do fendbmeno educativo e das teorias que sustentam a praxis pedagogica.

Ao conduzir reflexdes sobre as dimensdes politica, socid,
cultural e econdmica, no contexto macro-estrutural onde tém origem as
préaticas pedagogicas e as politicas educacionais, a historia da educagdo
insere-se no conjunto de outras disciplinas do curso de Pedagogia como
instrumento basico para a investigagéo, dando suporte aos/as académico/as
na busca de respostas para as questfes educativas desde a realidade onde
elas se configuram.

No que se refere a0 percurso feito pela disciplina, em sua
abordagem tedrica, pode-se dizer que, até a década de 1980, a medida que a
Histéria da Educacéo fazia parte da area de “Fundamentos da Educacéo”,
buscava-se na Filosofia da Educagéo o fio condutor para entrelacar temas e
contelidos especificos relacionados as areas de formagdo. Assm, as
diferentes habilitagbes do curso de Pedagogia (Administragdo Escolar,
Supervisdo Escolar e Orientagdo Educacional) incluiam, sob o pano de
fundo das relagdes sociais, politicas e econémicas - abordadas também em
outras disciplinas como a Sociologia, a Filosofia e Estudos de Problemas
Brasileiros -, as teméticas relativas a historia das idéias pedagogicas, a
organizag&o dos sistemas de ensino, as politicas educacionais, dentre outras.
Todos os conteldos, porém, pretendiam articular-se a uma visdo ampliada
do contexto histérico, 0 qua se entendia ser ordenador das préticas
educativas.

Pode-se dizer que, até entdo, a disciplina de Historia da
Educag8o, ministrada em trés semestres do Curso de Pedagogia,
apresentava-se como um cendrio de relagdes onde questfes econdmicas e
politicas apareciam como determinantes das préticas societérias de onde
emergiria a organizacdo dos sistemas educacionais. Nessa perspectiva,
entendia-se que a superestrutura ideol dgica gestaria concepgdes filosoficas,
epistemolégicas e, em conseqiiéncia, idéias pedagdgicas e teorias
responsaveis pela gestdo da educacdo e a conducdo do ensino.

Assumindo uma postura diaético-marxista, buscava-se, na
interpretacdo da histdria da educacéo e da pedagogia, os sinais da luta de
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classes, das praticas de resisténcia, da exclusdo e do percurso do homem na
luta secular para superar a divisdo entre os que estdo autorizados a pensar, a
decidir e a falar e os que estdo fadados a0 siléncio, ao trabalho e a
submissdo. O percurso metodoldgico era mais ou menos linear desde a
Antiglidade, a Idade Média e a Modernidade, fazendo interlocucdo com
tedricos classicos como Mé&io Manacorda, Lorenzo Luzuriaga, Paul
Monroe, Anibal Ponce, Bogdan Suchodolski, Henri Marrou e, também, com
pesquisadores brasileiros como Otaisa Romaneli, Maria Luiza Ribeiro,
Maria Lucia Arruda Aranha e outros que, durante o percurso, foram
publicando seus estudos sobre a histéria da pedagogia e da educacdo
brasileira e ampliando a literatura da &rea com suas contribuicdes.

A partir da década de 1990, inserindo-se no debate nacional sobre
a reformulagdo dos cursos de licenciatura, o grupo da UNIJUI participou
ativamente nos seminarios promovidos pela AESUFOP (Associacdo de
Escolas Superiores de Formagdo de Professores) e pela ANFOPE
(Associagcdo Naciona pela Formagdo dos Profissionais da Educagéo), que
desencadeavam uma discussdo proficua sobre a identidade dos cursos de
formacdo de professores e acerca dos aspectos tedrico-metodoldgicos da
reconstrucdo curricular, em especial dos cursos de Pedagogia, cuja proposta
de formag&o do especialista em educagdo era veementemente questionada.

A partir das reflexfes provocadas pelo debate naciona, na
fecunda discussdo coordenada por Mario Osorio Marques acerca da
identidade da Pedagogia e do lugar que esta deveria ocupar como ciéncia
prética-hermenéutica na interpretacdo e condugdo da educacdo e, portanto,
na reconstrugdo dos cursos de formagdo de professores, nasceu o livro “A
Formac&o do Profissional da Educacdo” (MOM. Editora UNIJUI, 1992).
Com esta obra, o emérito educador inseria-se no contexto das preocupacoes
do Movimento Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Preparacéo de
Recursos Humanos para a Educagdo, vinculado a ANFOPE, trazendo sua
contribuicdo numa proposta de formagdo onde a reciprocidade dialética de
teoria e prética, em intima relagdo, pudesse ordenar o curriculo dos cursos,
fazendo-se “préxis socia/histérica’ na mediacdo exercida pela educacéo e
pelos educadores na producdo/reproducéo do conhecimento e dos sujeitos
coletivos.

Apresentando a Pedagogia como ciéncia articuladora na
formagdo de educadores, em qualquer habilitacdo, assm se expressava
Marques:

(o curso) como forma de educagéo dos educadores necessita assumir
seu proprio direcionamento tedrico com estatuto de ciéncia
especifica, uma ciéncia que atenda as necessidades de compreensao,

da organizag&o e do direcionamento de objeto por natureza histérico
e complexo. Tanto a educagdo como a ciéncia da educagdo
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necessitam ser mediadas pela agdo do educador, para que possam,
em reciprocidade, modela-la e construi-la.

Teoria e prética se acham intimamente relacionadas e auto-exigentes
numa praxis social/histérica, como tal vinculada sempre de novo a
teoria que afaz préxis reflexiva’. (MOM, 1992, p. 11).

Amparado por reflexfes desse nivel, o grupo de professores
responsaveis pelo Curso de Pedagogia, na UNIJUI, propds uma experiéncia
de organizac8o curricular e uma proposta tedrico-metodoldgica para o
plangiamento da acdo docente que pretendia superar a visdo fixista de
curriculo, a linearidade, a fragmentacdo e o isolamento das disciplinas. Na
visdo dindmica que se adotava, 0 conhecimento era visto como “producéo
histérica, sempre provisoria, faivel e reiterativa, insepardvel de seus
portadores reais, vivos, que 0s produzem em suas préaticas sociais concretas,
entre as quais se situa a educagdo” (Marques, 1992, p. 104). Esse principio
epistemol égico inspirava uma proposta de acdo coletiva e interdisciplinar
no curso de Pedagogia. Adotou-se, entdo, uma organizagcdo curricular
centrada em eixos tematicos e conceituais que, transversalizando e, ao
mesmo tempo, agregando as disciplinas em processo sempre recorrente a
cada turma semestre, pudesse inter-relacionar as dimensdes epistémicas,
metodol dgicas e organizativas do curriculo.

Nesse desenho curricular, as tematizagdes estruturavam o curso
em linhas conceituais e eixos que, verticalizando o curriculo, teciam arede
de relagbes entre as disciplinas e os contelidos especificos em todo o
percurso da formacéo.

Os eixos teméticos eram tomados como momentos fortes em
cada etapa do desenvolvimento curricular, concentrando esforcos, tanto na
retomada continua dos passos dados, quanto na agregacdo de novas
tematizagbes. Assim, na dindmica do desenvolvimento curricular, a
articulacdo vertical dos eixos teméticos e a agregacdo horizontal das
diferentes disciplinas, cujos conteidos integravam-se no plangamento
interdisciplinar em cada turma semestre, teciam, em relacdo espiralada, a
estrutura do curso.

Nessa proposta de interdisciplinaridade, ndo se dispensava,
porém, a especificidade das disciplinas e das regionalidades do saber. As
linhas conceituais que, em cada semestre, teciam a verticalidade dos eixos
tematicos, faziam com que as disciplinas, embora estando presentes em
todos os momentos do ensino aprendizagem na integracdo dos contelidos,
ndo tivessem sempre igual peso e énfase. Havia, sempre, momentos fortes
de determinadas disciplinas ou &eas de acordo com o exo e a linha
conceitual proposta em cada fase da formagéo.

Nessa estrutura de curso a historia da educagéo, agregada a linha
conceitual das ciéncias histérico-hermenéuticas, fazia parte do eixo
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tematico “Conhecimento, Educacdo e Sociedade” que organizava
disciplinas e contelidos especificos no segundo, terceiro e quarto semestre
do curso, com énfase especial, em cada semestre, a um conceito especifico:
o conhecimento, a educacdo e a sociedade, respectivamente. As ciéncias
histérico-hermenéuticas eram definidas como uma ampla area de
conhecimento voltada a interpretacdo da agcdo pragmatica do homem na
relacdo intersubjetiva do mundo da vida. Dai porque agregava as disciplinas
do Ciclo Basico e os conceitos traba hados na primeira etapa da formagéo,
no entendimento que sociedade, cultura e linguagem sdo pilares da
significagdo e do conhecimento. Propunha-se, desse modo, a formagdo de
uma sdlida base conceitual, formada nos primeiros anos, para criar as
condi¢des de, em etapas posteriores, romper o carater meramente técnico
das disciplinas instrumentais.

A disciplina Histéria da Educagdo tinha seus momentos fortes no
segundo, terceiro e quarto semestres quando, articulada a Filosofia e a
Sociologia da Educacéo, deveria dar énfase a uma interpretacdo critica do
fendmeno educativo, pois segundo a proposta do curso,

A acdo, porém, ndo se interpreta diretamente, mas enquanto
projetada nos signos exteriores transmissiveis através dos tempos.
Requerem teorias que fagam ascender dos signos as agles e
intencOes dos atores, aos acontecimentos e respectiva significagéo.
Processam-se no uso da linguagem pragmética exigida pela
intersubjetividade da livre comunicacdo no mundo da vida, isto &,
dos pressupostos que tornam possivel a vida dos homens em
sociedade, uma linguagem que, bloqueada e distorcida na prética
histérica, necessita recuperar sua legitimidade pelo recurso as
ciéncias histérico-criticas (Marques, 1992, p.168).

Esoerava-se, assim, que a Histéria da Educagdo, no conjunto das
disciplinas que constituiam os fundamentos da educacdo articulasse uma
reflexdo critica sobre os modos como, no percurso histérico da humanidade,
se constituiram entendimentos sobre a educacdo e a pedagogia, traduzidos
estes em formas de organizagdo, em sistemas e politicas que se refletem nas
préticas pedagdgicas. Articulando-se aos temas e conceitos estruturais do
curriculo, deveria trazer contribuicdo ao campo das disciplinas historico-
criticas’ e empirico-analiticas’ que teciam a unidade do curso, ndo so nos

! O campo das ciéncias histérico-criticas era definido como aguele que agregava disciplinas,
contedidos e conceitos de cardter emancipatério, voltados ao resgate do processo histérico de
auto-constitui¢do dos sujeitos em contextos de comunicagao.

2 As ciéncias empirico-anal iticas, embora referidas a fenémenos empiricamente apreensiveis do
mundo fisico, o fazem através de quadros conceituais de interpretacdo que antecedem e guiam
a experiéncia. Assim sendo, “Socorrem-se as ciéncias empirico-analiticas da Légica e das
Mateméticas, sempre porém referidas ao mundo fisico, no qual estd também o observador por
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semestres em que eram elas ministradas, mas também nos posteriores, onde
o ciclo profissional tomado como eixo central da formago, retomaria o fio
condutor da construcdo do conhecimento para tecer, nas Didéticas,
Metodologias e Préticas de Ensino, os saberes exigidos pela prética
profissional.

Ao colocar em prdtica essa proposta, percebeu-se logo que,
embora avangando numa visdo dindmica de curriculo, na pretensdo de
abandonar os determinismos essencialistas e metafisicos na concepcao
epistemol égica que dava sustentagdo a estrutura do curso, continuavamos
operando com a idéia de trabalhar os “fundamentos da educacdo”, cujo
objetivo seria fornecer 0 suporte para a interpretacéo critica e a formacao
profissional. Portanto, a dindmica curricular ainda ndo dava conta de
superar a linearidade do  paradigma  técnico-instrumental.
Metodol ogicamente, a disciplina Histéria da Educacdo, apesar do mérito de
proporcionar aos/as académicos/as a compreensdo das origens greco-latinas
da civilizacdo ocidental e da tradicdo pedagdgica que, por conta dessa
cultura herdada, se faz presente nos processos educativos, deixava a
margem o didlogo com as préticas locais e as culturas particulares que
deveriam forjar a fecundidade do conhecimento, fazendo nascer o novo sem
negar atradicdo, ahistoriae a cultura.

Nos Ultimos anos, como de resto todas as instituicoes formadoras
de profissionais da educacdo, a UNIJUI, também foi atropelada pelas
politicas publicas que vém buscando definir diretrizes para a formagao
profissional e, em conseqiiéncia, propondo a reestruturacdo dos cursos. Para
adequar-se a legidacéo e as orientagdes oficiais do Ministério da Educacso,
0 Curso de Pedagogia sofreu alteracfes significativas em sua estrutura
curricular porém, o grupo de docentes por €le responsavel procura manter-
se atento para que as determinagdes normativas ndo se sobreponham as
discussoes tedrico-metodol gi cas.

Todavia, pela necessidade imposta de ampliar a carga horéria nas
disciplinas prético-instrumentais, a historia da educacdo perdeu espagco em
um semestre letivo. Procurase compensar essa perda com uma
reorganizacdo em seu projeto pedagogico que inclui, além das disciplinas,
outros componentes curriculares como semindrios tematicos, oficinas e
ciclos de estudos, cujo objetivo é a discussao de temas que proporcionem a
atualizacd e a complementaridade do curriculo. Nesse contexto de
mudancas a histéria da educagdo ndo se desviou dos fins e objetivos
delineados, desde a década de 1990, na velha matriz dos cursos de formacdo

ele afetado e afetando-o0 de modo a exigir que a interpretacao igualmente recorra aos saberes
histérico-hermenéuticos e histérico-criticos’ (Marques, 1992, 168)
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do educador, mas insere-se, hoje, numa proposta que visa, em especial, a
formagéo do pedagogo da sala de aula e, nesse sentido, adequa-se a nova
politica curricular procurando dar conta de sua tarefa em dois semestres
letivos.

Os aportes tedricos que organizam o ensino também sdo outros e
a estratégia utilizada para ganhar em qualidade o que se perde em
quantidade de tempo no curriculo tem sido a reestruturagdo metodol égica
dos conteldos, privilegiando uma organizacdo temética, flexivel e
articulada aos demai's componentes curriculares.

A contribuicgo do Programa de Pds-Graduagéo em Educacéo nas
Ciéncias, em funcionamento desde 1994, também merece destaque no
processo de reconstrucdo e adequacdo dos cursos de formacdo de
professores. O curso de Mestrado em Educacdo emergiu das reflexdes que
animavam o Departamento de Pedagogia, no inicio da década de 1990, e
sua criag8o garantiu a continuidade e o aprofundamento das discussdes, em
outro nivel, agregando um grupo de doutores em educagdo e &reas afins,
todos envolvidos com a pesquisas e a producdo cientifica na area da
educacado e daformacéo docente. As pesquisas e areflexdo tedricaque ai se
produz aimentam as discussdes, ho ambito dos departamentos, acerca da
proposta politico-pedagégica dos cursos de graduacdo, gudando a
redimensionar, ndo s a estrutura curricular para adequacdo as exigéncias
oficiais, mas também a dindmica do ensino nas disciplinas ministradas. O
Estégio em Docéncia na Graduagao, oferecido no curso de mestrado como
disciplina obrigatéria para alunos bolsistas da CAPES e optativa para os
demais, tem trazido significativa contribuicdo dos mestrandos as discussoes
sobre a docéncia universitaria, com a divulgagdo de suas pesquisas, a
publicaco de coletaneas e artigos.

No que se refere ao ensino da histéria da educagdo no curso de
Pedagogia, pode-se dizer que o seu redirecionamento tedrico-metodol 6gico
beneficia-se com a oferta da disciplina “ Sociedade Brasileira e Educagdo”
no curso de mestrado, ministrada, nos Ultimos quatro anos, pela autora deste
artigo juntamente com o professor Doutor Paulo Afonso Zarth. Os estudos
realizados no desenvolvimento dessa disciplina, que envolvem aspectos
historicos e socioldgicos na reflexéo sobre a educacdo brasileira, tém se
constituido em espago privilegiado para uma proficua discussdo acerca dos
discursos que produzem, em diferentes épocas, imagens do Brasil, do povo
brasileiro, da educacdo e de seu papel na constituicdo da nagéo.

Assim, sem abandonar as referéncias tedricas que,
historicamente, vém constituindo a identidade do curso de Pedagogia, a
proposta de ensino, da histéria da educacéo, avanca na dindmica constante
da reestruturagdo curricular e dos aportes paradigméticos que sustentam as
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pesquisas e a producdo intelectual na UNIJUI. Hoje, pode-se dizer que o
esforgo tedrico-metodol gico no desenvolvimento da disciplina situa-se no
sentido de superar os sistemas de pensamento que se propdem a anunciar
verdades estavels e coerentes para inscrever-se na linha daqueles que
acreditam no papel constitutivo da linguagem. Nessa perspectiva, 0 ensino
da historia da educacdo abandona o objetivo de abordar os aspectos macro
estruturais da sociedade e da cultura para entender o processo educativo e
assume a posicdo de um componente curricular que, integrando-se ao
conjunto de atividades curriculares auxilia na interpretacdo/entendimento
das préticas educativas, numa proposta de curso que pretende ter a pesquisa
como elemento articulador da formacéo.

Concordando com Névoa de que “a linguagem deve ser vista
como um sistema que constréi mais do que reflete, que prescreve tanto
guanto descreve’ (in Monarcha, 1999, p.12) a disciplina integra-se ao
curriculo numa dimensdo de pesquisa e reflexdo sobre a pedagogia e a
sociedade brasileira a partir das praticas locais procurando entendé-las no
contexto cultural em que se produzem. Nessa perspectiva, 0 cen&io
histérico é apresentado para uma leitura da redidade educaciona sem
pretensdo de “fundamentar” a interpretagdo ou apresentar as “causas’ que
determinam ou fixam os sentidos, mas sim como discurso que sedimentam a
interpretacdo de fatos, que encaminham politicas publicas ou que provocam
resisténecias e rupturas. Parte-se, entdo, da realidade vivenciada pelos/as
educandog/as tematizando aspectos que se constituem em objeto de
pesquisa e, na interlocucdo com os textos e autores lidos, vao-se
construindo reflexdes e entendimentos.

Temas como o curriculo, a discipling, a educagdo infantil, a
educacdo especial a educacdo popular, a educacdo de jovens e adultos e
outros de interesse dos/as académicos s80 estudados nesse cendrio,
articulando as dimensdes histéricas, filosoficas, antropoldgicas e
sociolégicas. Abandonase, porém, a pretensao de interpretar um contexto
para trabalhar com a idéia de analisar os textos como abordagens amplas
gue organizam os discursos e (re) constituem a realidade social e educativa.

Metodologicamente, vimos trabalhando com o principio da
pesquisa, partindo de investigagtes locais sobre os temas de interesse dos/as
académicog/as para evoluir em leituras e reflexdes mais amplas que séo
apresentadas ao final de cada etapa semestre na forma de seminarios e
pOsteres, com o intuito de publicizar e ampliar pesquisas e discussdes
articuladoras entre o local e o global, os saberes culturais e a conhecimento
legitimado pela ciéncia (doxa e episteme), acreditando, ainda, na
possibilidade de romper as fronteiras disciplinares e tecer, em relacfes
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dialégicas, a ampla e complexa teia da formagdo, sempre exigente de
continuidade e renovacéo.
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