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€stas pdginas tienen la intencidn de presentar una investigacidn en curso, que forma parte de un proyecto de
investigacidon mds amplio denominado Estrategias de particpacidn ¢ prevencidn de radsmo en los escuelos
)y que se lleva a cabo en centros escolares de la Comunidad de Madrid. €ste proyecto es continuacidn de
otro anterior’ que se proponia realizar un andlisis del proceso de integracidn social de los alumnos inmigrantes
en los escuelas, valorando el papel que tienen en ese proceso las medidas de politica educativa y los pro-
gromas de prevenddn de racismo puestos en marcha en los centros escolares.

€n la Comunidad de Madrid una de las medidas para la integraciéon de los estudiantes extranjeros al sistema
educativo ha sido el programa de €scuelas de Bienvenida’, dentro del que estén las Aulas de €nlace. €n ellas
se centrdé gran parte de la investigacidn anterior y los resultados se han publicado en diferentes medios”. Uno
de los objetivos de esta medida es lograr que los estudiantes extranjeros aprendan la lengua vehicular, como
QSO pPrevio Y necesario a su incorporaciéon en las aulas ordinarias, considerando que es un elemento funda-
mental para la integracion. Los datos indican que se logra, ya que tras el paso por el Aula de €nlace la ma-
yoria se “integra” en el sistema educativo, al incorporarse a los grupos ordinarios, cuando el profesorado
correspondiente considera que tienen suficiente competencia comunicativa en castellano. Si bien, para llegar a
esa integracidn en las aulas ordinarias, antes se produce un proceso que implica primero la exdusion, al se-
gregarles a un aula especial y diferente al resto del centro escolar, el Aula de €nlace, luego, durante la estan-
cia en la misma, la negacdn y supresion de sus diferencias linguisticas/culturales anteriores con las expectati-
vas de lograr la homogeneizacion, mediante la asimilacion.

€l objetivo sefalado del proyecto anterior se ha cumplido, mediante el andlisis centrado en las medidas es-
pedificas puestas en marcha para este tipo de alumnos; mientras, en el proyecto actual, se continta esa linea
de trabajo, pero ahora centrado en la insercidn de estos alumnos en las dases requlares. Se pretende anali-
zar el proceso de participacion de los estudiantes inmigrantes en los sistemas escolares de los palses recepto-
res, con un doble objetivo: a) identificar los obstdculos principales que impiden participar a los estudiantes
“recién llegados”, de una forma plena y equitativa con respecto o sus compaferos, y b) proponer medidas
para contrarrestar dichos obstdculos.

Si el proyecto anterior se centraba fundamentalmente en las polfticas educativas como agentes de cambio, en
esta nueva propuesta se considera que los principales agentes de cambio en la escuela son los maestros y
profesores. Por este motivo, se va a trabajar coordinados desde el principio con los centros educativos en los
que se realizé el estudio del proyecto anterior, induyendo sus intereses en el trabajo actual y hadendo uso de
lo perspectiva de la antropologia aplicada.

Ademds de esas diferencias sefaladas entre ombos proyectos, cabe afadir algunas otras, como el paso de
hablar de integraciéon a hacerlo de participacion, tras un seminario dedicado a reflexionar sobre integracion,
que conduyd que la integraciéon es un proceso de doble direccidon, en el que deben estar implicados tanto la
poblacién inmigrante como la autdctona, Y que el término “integracidn” no es un concepto adecuado para
hablar de un proceso de doble direccidn, mutuo entre la minorfa y la mayoria, ya que presuponia, de forma
casi automdtica, una manera de entender la integracidon desde una perspectiva asimilacionista y unidireccio-
nal. Por lo que se propuso, a cambio, el término participacion.

Los marcos tedricos que orientan la investigacidn son, fundamentalmente:

La concepcdn de la diversidad cultural tal y como se aborda en la antropologia, especialmente a partir de las
criticas postmodernas al concepto de cultura (Current Anthropology 1999) y en combinacion con los trabajos
realizados sobre racismo (del Olmo 1997, 2002).

Trabajo en proceso de realizacidon en el marco de la investigacién financiada por el Plan Nacional de [+D+i titulada Estrategios oe
particioadion y prevendon de radsmo en los escuelos (1)) y cuyo Investigador Principal es Margarita del Olmo
“ Ref.: FF12009-08762;_http://uwww.proyectos.cchs.csic.es/integracion
€strategios  de  integracidén  social Y prevenddn de radsmo en los  escuelas.  REF:  HUM2006-03511/FILO,
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Los modelos de educacion intercultural (Rguado 2003; Aguado y otros 1999; Grupo INTER 2006) que pro-
mueven el aprendizaje de todos los alumnos, aceptando las diferencias, al convertirlos en elementos de
aprendizaje y consiguiendo que la escuela sea de todos y para todos y todas.

Lo perspectiva de la investigacion-accidn (Lewin 1973), cuyo objetivo es aplicar cateqgorias cientificas a la
comprension Y mejora de la organizacion, partiendo del trabaojo en colaboracidn con los propios sujetos de
estudio.

€l foco concreto de la indagacion de la que se quiere dar cuenta en estas lineas se vincula dentro del proyec-
to, por un lado, a sefalar Y analizar las dificultades que tienen los alumnos extranjeros en su incorporacidn a
los aulos ordinarios, para promocionar en el sistema educativo y, por otro, a colaborar con los profesores en
lo bUsqueda de medidas para solventarlas. Concretamente, la indagacidn en las dificultades que estos estu-
diantes encuentran en los dmbitos de ensenanza y aprendizaje de Ciencias Sociales y Literatura. €s una inves-
tigacién en curso, por lo que se presenta el inicio de la misma, partiendo de los trabajos anteriores y tras los
primeros pasos que se han dado hasta este momento.

1. PLANTEAMIENTO DEL TRABAJO Y CONEXIONES CON EL ANTERIOR

Retomando la “integracidn” de los estudiontes extranjeros en el sistema educativo una vez que ya se han
incorporado a las aulas ordinarias, la pregunta es si dicha “integracidn” ocurre en igualdad con el resto de
estudiantes. Pues, si las difras indican que se incorporan a esas aulas ordinarias Y siguen los Pasos que Marca
el sistema educativo, sin embargo, muchos de los estudiantes extranjeros acaban en posiciones que No son
las mds valoradas socialmente, dentro del sistema educativo, como seria, por ejemplo, el bachillerato para el
acceso a los estudios superiores. La mayoria se encuentran en los itinerarios de compensacidn educativa, en
programas de diversidad, de garantia social o de formacidn profesional, cuando bastantes de ellos deseaban
sequir los estudios de acceso a la universidad. €sto pone de manifiesto que muchos de ellos tienen dificulta-
des para alcanzar el éxito en el sistema educativo, promocionando en los itinerarios deseados y plantea la
cuestion acerca de cudles son las dificultades que encuentran los estudiontes “inmigrantes” para poder pro-
mocdionar en el sistema educativo en igualdad de condiciones con los estudiantes autdctonos.

Los objetivos marcados no sélo pretenden responder a las cuestiones que surgieron en el proyecto anterior,
sino también a las expectativas de nuestro trabajo para los profesores de los centros escolares donde reali-
zomos el trabajo de campo, por lo que han sido consensuados con ellos. De esta forma se ha logrado aunar
los intereses de los investigadores con los de los posibles beneficiarios de los resultados de la investigacion.
Por otro lado, en el trabajo concreto que se presenta, se intenta aunar Antropologia y €ducacidn en una rela-
cién de aportaciones mutuas

Lo Antropologia aporta el marco tedrico y metodoldgico de la investigacion y la €ducacion el contexto concreto
de indagaciéon, con sus marcos de referencia normativos, conceptuales y de aplicacidon o de blUsqueda de
“soluciones” a los problemas que se plantean en la préctica educativa, intentando una simbiosis beneficiosa
para ambas.

€sta simbiosis trata de articular: las demandas de los profesores de los centros implicados, mi especializacidon
docente y mi formacidn de antropdloga. Las demandas de los profesores reclaman la necesidad de materio-
les destinados a los alumnos del Aula de €nlace que les fadiliten adquirir los conocimientos de las materios de
Literatura, Geografia e Historia de €spafia. Ademds, sefalan que, independientemente del aprendizaje de la
lengqua, percben dificultades en los contenidos del curriculo, como la falta de bagaje en conocimientos que el
sistema educativo incorpora en cursos previos a los que acceden estos estudiantes Y que se pone de mani-
fiesto una vez que se han integrado en las aulas ordinarias. Junto con mi especializacddn docente, como profe-
sora de diddactica de las Ciencias Sociales en la formacion inicial de profesores, y la perspectiva antropoldgica
como marco, constituyen los ingredientes del reto de hacer efectiva esa simbiosis. De esta forma, la indaga-
oén se centra en las dificultades que encuentran alumnos y profesores en la ensefanza y el oprendizaje de
los Ciencias Sociales, fundamentalmente en los contenidos de Literatura, Geografia e Historia de €spafa.

Para reflexionar desde esta nueva dptica, la indagacidon me lleva a volver sobre la investigacidn anterior, reali-
zada en un Aula de €nlace de €ducacion Primaria. €sa mirada al recorrido anterior, junto a las peticiones del
profesorado, va disefiando el plan de trabajo, en didlogo con los profesores.

€n el trabajo de campo previo hay datos que senalan dificultades relacionadas con los objetivos del actual
trabajo. Veamos algunos ejemplos. €n ocasiones, los alumnos del Aula de €nlace trabojobon el vocabulario
individualmente con programas de ordenador, que permition reafirmar o ampliar el vocabulario adquirido.
Habla diferentes niveles de aprendizaje y dominio de la lengua castellana pero, en cualquier caso, observaba
los dificultades que tenfan en el reconocimiento del significado de las palabras. Algo que me parecid significa-
tivo, cuando se daba en aquellos alumnos que ya dominaban la lengua, con una competencia que les permit-
fa sequir las dases impartidas en el aula e interaccionar con la profesora. Por ejemplo: uno de los programas
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presentaba en pantalla dibujos de objetos y, en la parte inferior, los nombres de esos objetos; el trabajo del
estudiante consistia en unir la palabra con el objeto correspondiente. €ntre las que figuran en mi registro esta
lo palabra mesa, reconocida perfectamente incdluso cuando aparecian diferentes tipos de mesa; sin embargo,
en el mismo programa, algo mds adelante, aparecia la palobra comiio y el dibujo correspondiente, que con-
sistia en la camilla tradicional -mesa con tapete y faldilla-. €n este caso, el alumno/a no era capaz de identifi-
carla, incluso cuando ya no quedaban mds objetos a los que adjudicar palabras y, por tanto, por exdusion
lograban unir la palabra y el objeto, el significado faltaba. Mis intentos de ayuda para explicar el significado
daban cuenta de la dificultad que suponia; por un lado, era una mesa, pero diferente a las otras reconodidas;
por otro, entender las diferencias permitiria al alumno usar adecuadamente la palabra comilo.

Similar a éste es otro caso en el que pretendl explicar qué significaba la palabra gallega a una estudiante que
estudiaba la leccddn de Las Costas Atldnticas, para un examen de Conodmiento del Medio. €l texto se iniciaba
con la frase: “La costa gallega es recortada”. Al comenzar su lectura se pard, y prequntd:équé es gallega?
Responder esta pregunta a un nifio autdctono, si es que tiene esa duda, es fadl. Con decdirle: “la que estd o
es de Galida” lo mds sequro es que esté resuelta la dificultad. Pero en este caso no era asi. Primero, me
sorprendid; luego traté de explicarlo, pero no fue fadl pues no era sufidiente con dedr de Galicia. Habio que
induir algo mds, como: qué es Galida, donde estd y por qué a lo propio de Galicia se lo denomina gallego/a.
Resultd mdas complicado de lo que parecia en principio.

€n el mismo sentido es la frase que pronunciaban nifos y nifas al hablar de los dificultades que tenian para
estudiar la materia de Conocimiento del Medio: “yo se las cosas de mi pals pero aquf todo es de €spana”.
Con ella mostraban, tanto que muchos términos eran nuevos para ellos y, por tanto, les resultaba dificil, cuan-
to que toda esa informacidn junta y a la vez era demasiada, por lo que las dificultades aumentaban. €sta
situacion habla sido ajena antes para ellos, a sus experiencias, a sus contextos, Y ahora no encontraban
vinculos daros entre esa informacidn y sus vidas; sin embargo, conodmientos e informaciones similares de
otros lugares, como eran los suyos de origen, no se contemplaban, ni les servia en este nuevo contexto.

€stos ejemplos y otros similares centraban la reflexion acerca de la diversidad, los diferencias y la falta de
igualdad de oportunidades. Me parece que ponen en evidencia que, aunque los y las estudiontes demostra-
ran competendia comunicativa en castellano, no tenfan las mismas herramientas para abordar el estudio de
las dreas curriculares que el resto de estudiantes, especialmente la que me interesaba, la del Conocimiento
del Medio. Un drea que por otro lado, en la normativa de las Aulas de €nlace no aparece en las mismas como
objetivo de la ensefanza; en cambio si se nombran a las instrumentales: lengua Y matematicas.

€l interés por conocer los procesos de ensefanza y aprendizaje de esta drea estd légicamente vinculado con
mi tarea profesional en la formacidn de profesores. Por esta razdn, es mi competencia conocer las dificultades
de su ensefanza y aprendizaje en el aula, para asi poder dotar a los futuros profesores de las herramientas
necesarias para tener éxito en sus tareas. €ntre los cuales estdn: que los aprendizajes deben ser significati-
vos, se deben seleccdonar contenidos relacionados con los entornos de los estudiantes, se debe unir lo que se
trabaja en el aula con la vida cotidiana de los alumnos, conocer la secuenciacidon, en que se deben plantear
los aprendizajes sequn el grado de dificultad que plantean y hacerlo coherente con el proceso cognitivo del
alumno. Hay que tener presente que los ciencias sociales (geografia e historia, fundamentalmente) contienen
un vocabulario especifico bastante abstracto que afade dificultad en el aprendizaje, ademds hay que con-
templar la motivacidn, como otro aspecto importante para predisponer favorablemente a los estudiontes a
enfrentarse a los retos de nuevos aprendizajes, entre otras cosas. Pero, habia que verificar si todo ese bago-
je servia para estos nuevos contextos o No, con estos nuevos estudiantes Y, por tanto, hablia que aprender en
estas nuevas aulas qué retos nos plantea a los formadores de profesores, a fin de prepararlos adecuada-
mente.

Hay trabajos, llevados a cabo por especialistas de la ensenanza de las Ciencias Sociales, que han indagado
en los conocimientos de estos alumnos en dichas materias. Unos, lo han hecho en los libros de texto, valoran-
do su adecuacidn a la diversidad de los alumnos, en la diversidad que contemplan y cdmo la abordan (Alvo-
rez, 2007); otros, descubriendo los conocimientos de contenidos histéricos de los alumnos (Gonzdlez, et al.,
2008) o analizando las formas histérico-narrativas que utilizan alumnos inmigrantes al establecer relaciones
temporales entre el pasado, el presente y el futuro (Henriquez, 2009). Algunos trabojos presentan propues-
tas para trabajar estas disciplinas en el aula (Heimberg, 2005) y otros lo hacen acerca de cdmo ensefiar esta
drea desde la €ducacion Intercultural (Deusdad, 2010). Todos, desde mi perspectiva, orientados a la indago-
cén de los aprendizajes en estas discplinas o a cdmo lograrlos, pero desde el punto de vista de la eficacio; es
decir, cdmo lograr que la ensefanza sea eficaz para que produzca aprendizajes de la/s disciplina/s concreta/s.
Lo que diferencia estos trabajos del que nosotros pretendemos es dénde se pone el foco. Nuestro interés
estd no sélo en qué contenidos les faltan o cdmo son los que tienen, sino también en qué dificultades encuen-
tran para lograrlos Y en cdmo esas dificultades resultan discriminacones respecto a los otros estudiantes. Por
ejemplo, la historia reclama la empatio como una actitud imprescindible para el estudio de otros momentos
del pasado, de las sociedades o formas de vida, incduyendo las motivaciones y causas de los hechos o de las




DIFICULTADES “INVISIBLES” DE LOS €STUDIANTES EXTRANJEROS PARA PROMOCONAR EN €L SISTEMA €EDUCATIVO

creendias; sin embargo, esa misma empatia no aparece de la misma forma cuando los especialistas realizan
tareas de docencia o de indagacion, para ponerse en lugar de los estudiantes originarios de otros lugares o
de grupos diferentes.

2. HIPOTESIS Y PRIMEROS PASOS

Volver a analizar el trabajo anterior con la intencidén de buscar respuestas o poder plantear las preguntas
adecuados y para encontrar respuestas a las demandas que ahora estaban hadiendo los profesores, ha
permitido elaborar propuestas para empezar a caminar, pero sobre todo, para disefar una hipdtesis.

Nuestra hipdtesis es que en estas materias sefaladas tienen dificultades “invisibles”, como el desconocimiento
de contenidos que forman parte del proceso de socializaciéon, no sélo dentro del sistema educativo, como son
los que se utilizan en estas dreas de ensefanza, sino también, en el vocabulario que se utiliza tanto en las
dases, a la hora de ensefar y aprender, como en las evaluaciones a través de las que se promociona. De tal
forma que, esos contenidos y el vocabulario especdifico, suponen una ventaja de los estudiantes autdctonos,
que los tienen, frente a los extranjeros, que los desconocen. €s un bagaje que los estudiantes extranjeros no
tienen y, sin embargo, tienen que competir como si lo tuvieran con los estudiantes autdctonos, lo que supone
un tratamiento de desiqualdad y discriminadén para aquellos por parte del sistema educativo. Las he deno-
minado “invisibles” por su escasa evidencia explicta, tanto entre los profesores como en los trabojos realiza-
dos sobre estos colectivos.

Asf pues, nos proponemos, en estrecha colaboracidn con los profesores y en continuo didlogo con ellos: 1)
indagar cudles son las dificultades que encuentran en las dases en que se imparten estas materias sefala-
das, contrastdndolo con la observacién, 2) la posibilidad de preparar materiales adecuados que les permitan
adquirir el bagaje previo que el curriculo prevé para los estudiantes, tal como demandan.

Las conversadiones con los profesores de la etopa de Secundaria Obligatorio amplia y permite profundizar en
estas dificultades “invisibles”. Se evidencian en el vocabulario, en la informacién que se utiliza pero, sobre
todo, en conceptos espedificos de estas disciplinas que resultan muy complejos y dificdles para algunos o bas-
tantes estudiantes, tales como la cronologia occidental, los conceptos para denominar las diferentes fases o
etapas de la historia o los sistemas politicos de la Historia de €spafia, por mencionar algunos. €n esta etapa
los contenidos del drea de Ciencias Sociales son mas amplios, sobre todo en Historia, aumenta la cantidad de
informacién con la que se trabaja y la complejidad de los conceptos objeto de ensefianza y aprendizaje, de
los procedimientos, asi como de las actitudes; el grado de abstraccion de los conocimientos, entre otras dificul-
tades, en relacién con la etapa evolutiva de los estudiantes, la adolescencia, conforman un panorama diferen-
te al de la etapa de educacidon primaria, que necesita por parte del profesorado nuevas y especdificas herra-
mientas para consequir logros en su tarea.

Por otra parte, los estudiantes ponen de manifiesto que en sus lugares de origen la organizacién del sistema
educativo, las metodologias y el curriculo oficial son diferentes, lo que explica, en parte, cdmo en sus lugares
de origen eran estudiantes de éxito escolar iy aqui no lo son tanto o, incuso, tienen fracaso escolar (Lucko,
2009).

€n cuanto a los materiales, pensamos que hay muchos y variados basta con indagar en algunos sitios web,
para ver los recursos que tienen para los estudiantes inmigrantes destinados a la ensefanza y aprendizaje en
los aulas o para trabaojar cualquier drea del curriculo en los diferentes niveles de la educacion obligatoria. Por
tanto, pensamos que la dificultad no son los materiales sino las estrategias metodoldgicas. €s necesario pen-
sar en estrategias adecuadas para ayudar a los estudiantes a adquirir ese bagaje, que induyan metodolog-
fas participativas y colaborativas para los estudiantes, motivaciones, innovaciones en los procesos de ense-
fianza, etc. Algun profesor sefala que los alumnos se aburren Y, en consecuencio, su comportamiento es insa-
tisfactorio, dando lugar a veces a penalizaciones (partes, expulsion, ...); mientras que, cuando al abordar los
temas de Ciencias Sociales intentan hacerles participes del trabajo, incduyendo experiencios o referencias de
sus lugares de origen, el comportamiento, los resultados, la motivaciéon y el aprendizaje son mejores.

Al mismo tiempo, pensamos que, si aln no tienen una competencia lectora necesaria para la comprension de
materiales espedificos, induyendo el vocabulario, podria ser adecuado elaborar materiales, con los contenidos
que los profesores sefalan, en las lenguas maternas de los estudiantes. €sta opcdn fadilitaria adquirir una
mayor cantidad de conodimiento porque resulte mds facil su comprension y si se afade la exigencia de que, la
comunicacén de esos conodimientos adquiridos en lengua materna, se haga en castellono, ademds, se au-
mentard su competencia comunicativa.

La opdidn de que los estudiantes utilicen Internet para consequir los materiales en sus propias lenguas resulta
complicada sequn los profesores, pues muchos no tienen acceso fadil a Internet, o sus recursos son escasos
no les permiten contar con ordenadores e Internet en casa, Y hacerlo en el centro escolar tampoco es muy
viable, ya que no es suficiente la oferta que tiene el centro para esta demanda. Sin embargo, careemos que
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puede ser una opcidn interesante trabajar con materiales en las lenguas maternas, pues aborda al menos
dos objetivos importantes:

e favorecer la motivacidn, pues pensamos que va a ser alta para los estudiantes y que facilitard aprendiza-
jes mas amplios, significativos, profundos y completos que si utilizan materiales en lengua espafola.

e aumentar la competencia comunicativa en la lengua vehicular, al pedir a los estudiantes que comuniquen
estos aprendizajes, realizados con materiales en sus lenguas maternas, en la lengua espanola, lo que in-
crementard su competencia comunicativa.

Razones ambas por los que nos proponemos consequirlos, utilizarlos y valorar esta estrategia, junto con de-
terminadas metodologios que impulsan la participacién activa de los estudiontes en la construccion de su
aprendizaje.

3. EL CONTACTO Y DIALOGO CON LOS PROFESORES: TRABAJAR CONJUNTAMENTE

€l contacto y didlogo con los profesores es imprescindible para llevar adelante estas propuestas, tanto para
implementarlas en los aulos como para poder hacer la observacién del proceso; pero, ademds son un feed
back para nuestro trabajo. Al compartir e intercambiar nuestras propuestas, vemos cuando sus discursos ratifi-
can nuestro andlisis; recbimos sugerencias para ponerlas en practica y compartimos también sus preocupa-
ciones por lograr el éxito en su tarea.

Hasta aqui ha llegado nuestro proceso. Queda aln por recorrer una parte que induye verificar la hipdtesis y
comprobar en colaboracién con el profesorado si las propuestas son adecuados.
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