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LA DOCENCIA Y LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS:
ANALISIS DE LAS REPRESENTACIONES DE PROFESORES

Claudia Alejandra Mazzitelli, Ana Maria Guiradoy Monica Sonia Chacoma.

RESUMEN

En este articulo describimos una experiencia realizada con docentes de Ciencias
Naturales, que se desempefian en diferentes escuelas de Educacion Secundaria,
con el objetivo de identificar sus representaciones sociales (RS) sobre la docencia
y la ensefanza de las Ciencias. Trabajamos con una técnica de evocacién y
jerarquizacion que nos permitié identificar el contenido y la estructura de las RS y
otra técnica basada en la produccion de dibujos y soportes graficos con la que
accedimos al contenido de las representaciones. Los resultados alcanzados muestran
la necesidad de implementar acciones que contribuyan al proceso de formacion
continua de los profesores, en lo que actualmente estamos trabajando a fin de
generar cambios que favorezcan el aprendizaje de las Ciencias.

Palabras clave: Representaciones sociales, psicologia social, profesionales de la
educacion.

ABSTRACT

In this paper we describe an experience carried out with teachers of Natural Sciences,
who work in different schools of Secondary Education, with the aim of identifying
their social representations (SR) about the teaching of Science. We worked with
one technique of evocation and hierarchy which allowed us to identify the content
and structure of the SR and another technique based on the production of drawings
and graphic materials with which we had access to the content of the
representations. The results obtained show the need of implementing actions that
contribute to a continuous process of teacher training, This is what we are working
on at present in order to make changes that favour the learning of Science.
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INTRODUCCION

En este articulo describimos una experiencia que realizamos con docentes de Ciencias
Naturales, que se desempefan en Educacion Secundaria?!, con el objetivo de
identificar sus representaciones sociales (RS) sobre la docencia y la ensefianza de
las Ciencias.

Desarrollamos esta investigacién, motivados por las dificultades identificadas en el
mencionado nivel educativo, asociadas con la ensefianza y el aprendizaje de las
Ciencias (desinterés, bajos rendimientos, entre otras) y por los resultados obtenidos
en investigaciones anteriores en relacion con las RS sobre la docencia y las posibles
implicancias en el desempefio docente (Mazzitelli et al, 2009; Mazzitelli y Guirado,
2010).

En el marco de la Psicologia Social, la Teoria de las RS ha dado origen a numerosas
lineas de investigacion en la actualidad. Los estudios en educacién desde esta
perspectiva se encuentran en un momento de crecimiento y de una importante
produccion tedrica (Jodelet, 2003).

En el ambito escolar, la construccidén del conocimiento practico sobre el quehacer
del docente es un tema de gran interés, en tanto es posible afirmar que las RS que
poseen los docentes sobre su profesion podrian incidir en sus practicas en el aula y
en la institucion escolar (Jodelet, 1986; Abric, 2001).

DECISIONES TEORICAS Y METODOLOGICAS

Las RS estan influenciadas por el contexto donde se sitlan los sujetos pues "(...) la
representacion no es un reflejo de la realidad sino una organizacion significante
(...)” (Abric, 2001). Asi, los diversos contextos sociales originan RS distintas, ya
que el sujeto es productor de sentido de su realidad, acentuando los aspectos
significativos de su actividad representada.

Conocer e intentar explicar los hechos o ideas que pueblan el universo social,
requiere ahondar en las RS que los individuos construyen a través de sus experiencias
sociales e individuales. Segun Abric (2001), para entender las interacciones vy
practicas sociales es imprescindible identificar la "(...) vision del mundo que los
individuos o grupos llevan en si y utilizan para actuar o tomar posicion (...)”. De
esta manera se hace evidente la importancia de considerar el origen del pensamiento
social y su relacidn con el sentido comun sobre lo que es representado, ya que es
alli donde se podrian llegar a develar las razones de las conductas individuales y
grupales que los sujetos construyen desde su mundo interno y externo, desde lo
personal y lo colectivo.

! Este nivel educativo forma parte de la educacion obligatoria. Consta de 6 afios de
cursado y los alumnos tienen edades entre los 12 y los 18 afios.
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La construccion de las RS se produce a través de dos procesos: objetivacion y
anclaje, "(...) dos procesos principales que explican cémo lo social transforma un
conocimiento en representacion y como esta representacion transforma lo social”
(Jodelet, 1986).

El proceso de objetivizacién pone a disposicion del individuo una imagen o esquema
concreto a partir de un ente abstracto. “"La representacion hace que a toda figura
corresponda un sentido y a todo sentido corresponda una figura” (Jodelet, 1986).

A través del proceso de anclaje el individuo incorpora nuevos elementos de saber
en una red de categorias mas familiares, dandole significado y utilidad al esquema
representativo. Permite ubicar a la novedad dentro de lo familiar y explicarlo de una
forma accesible al aproximario a lo que ya se conoce. "De esta forma, el anclaje
garantiza la relacién entre la funcién cognitiva basica y la funcién social. Ademas
proporcionara a la objetivacidon sus elementos graficos, en forma de
preconstrucciones, a fin de elaborar nuevas representaciones” (Jodelet, 1986).

Otro aspecto a tener en cuenta es que las RS estan conformadas por un conjunto
de informaciones, creencias, opiniones y actitudes, referido a un objeto particular -
el contenido de la representacion-, organizado a través de una estructura jerarquica.

Abric (2001), diferencia dos partes de la estructura, el nucleo central y los elementos
periféricos. Los elementos que conforman el nlcleo son los que dan significacion a
la representacion. Esta parte de la estructura es resistente al cambio, su modificacion
trae como resultado el cambio de toda la representacion. Ademas, estan los elementos
periféricos, entre cuyas funciones se encuentra la de preservar al ndcleo de posibles
transformaciones. Estos elementos periféricos se sustentan en las caracteristicas
individuales de los sujetos y del contexto inmediato en el que se encuentran inmersos
y favorecen la adaptacion e integracion de las experiencias cotidianas.

Desde el punto de vista metodoldgico, el estudio de las RS implica la eleccién
cuidadosa de técnicas que nos permitan acceder tanto al contenido como a la
estructura.

Abric (2001) asocia las técnicas de recoleccion de datos en dos grupos, las
asociativas y las interrogativas. Dentro del primer grupo podemos mencionar las
técnicas de evocacion y jerarquizacién, a través de las cuales conseguimos acceder
tanto el contenido como la estructura de la representacion.

Entre las técnicas del segundo grupo —interrogativas- encontramos, por ejemplo,
los dibujos y soportes graficos que nos permiten conocer sélo el contenido de la
representacion. En relacion con esta Ultima técnica es necesario tener en cuenta
tres fases mencionadas por Abric (2001), la primera es la produccién de un dibujo o
representacion grafica; la segunda instancia consiste en la verbalizacion que los
sujetos realizan sobre el dibujo y en la tercera fase se realiza un analisis cuantificable
de los elementos constituyentes de esas producciones.
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En el estudio que presentamos en este articulo nos propusimos identificar y analizar
tanto el contenido como la estructura de las RS. A continuacion presentamos la
descripcion de la experiencia desarrollada y los resultados obtenidos.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

A partir de investigaciones anteriores realizadas con docentes de distintos niveles
y especialidades, observamos la necesidad de generar espacios en los que se
pudiera confrontar a los docentes con sus RS, favoreciendo la explicitacion y
reflexion de las mismas.

Con este objetivo trabajamos con un grupo de 16 docentes -que se desempefian
en varias escuelas de Educacion Secundaria, publicas y privadas, de la provincia de
San Juan- en varias instancias implementando distintas técnicas.

En este trabajo presentamos los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de
dos técnicas:

e Técnica de evocacion y jerarquizacion: Le solicitamos a los docentes que
mencionaran, en orden de importancia, cinco palabras que asociaran a un término
inductor (ensefianza de las Ciencias).

e Técnica basada en la produccion de dibujos y soportes graficos (estrategia del
“emblema docente” -Brites de Vila y Miller, 1989- ): La estrategia consistio en que
los docentes construyeran, utilizando imagenes, palabras, frases, un escudo o
emblema que representara qué es para ellos la docencia. Ademas debian justificar,
en forma escrita, por qué habian incluido esos elementos y explicar con qué vinculaban
la docencia.

Luego de la implementacién de cada una de estas técnicas realizamos, en forma
conjunta con los docentes, un analisis reflexivo de la actividad desarrollada.
Posteriormente, procesamos datos y, finalmente, presentamos los resultados
obtenidos para la consideracion por parte de los docentes, favoreciendo la reflexion
sobre los mismos. Por esto, en el analisis de los resultados incluiremos algunas de
las expresiones textuales correspondientes a los comentarios y argumentaciones
de los docentes.

PROCESAMIENTO DE LOS DATOS
1. Técnica de evocacion y jerarquizacion

A partir de las palabras relevadas mediante el uso de esta técnica elaboramos
categorias que permitieran agruparlas y ordenarlas. A continuacién definimos y
ejemplificamos las categorias construidas:

e Didactica: Se refiere a aspectos o actividades propios de la practica docente,
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incluye los componentes del curriculum que responden al cémo se ensefa.
Por ejemplo: evaluacion, estrategias, disefio, recursos, etc.

e Perspectiva epistemoldgica: Involucra las caracteristicas que se relacionan
con el aspecto formal de las Ciencias y la construccion del conocimiento
cientifico. Por ejemplo: método cientifico, ciencia, conocimiento disciplinar,
observacion, etc.

e Aprendizaje: Se refiere a las diferentes maneras en que se considera que
los sujetos adquieren la informacion o los contenidos especificos, modifican
sus conductas y estructuras cognitivas. Agrupa palabras como, por ejemplo,
ideas previas, conflicto, aprendizaje, etc.

e Actitudes: Estan vinculadas con sentimientos y emociones que expresan la
disposicion de los sujetos hacia la ensefianza de las Ciencias. Incluye
palabras que muestran actitudes hacia el quehacer del docente, tales
como entusiasmo, paciencia, compromiso, participacion, etc.

e Contenidos/conceptos: Se relaciona con contenidos o conceptos especificos
de las distintas disciplinas incluidas dentro de las Ciencias Naturales, tales
Ccomo seres Vivos, procesos de transformacion, materia y energia, etc.

e Procesos cognitivos: Se refiere a los procesos inherentes al conocer, a las
distintas formas de procesar la informacién. Algunas palabras, a modo de
ejemplo, son: relacionar, integrar, pensamiento, razonamiento, etc.

e Interaccion (actores y acciones): Agrupa las acciones reciprocas entre los
distintos actores del proceso educativo. Encontramos palabras que estan
relacionadas tanto con los actores de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje como con las acciones de interaccion entre estos sujetos. A
modo de ejemplo: alumnos, docentes, comunicacion social, etc.

Una vez elaboradas las categorias, y a fin de avanzar en el procesamiento para
llegar a identificar la estructura de las RS, determinamos la frecuencia de aparicién
de las palabras para cada una de ellas y el orden de importancia asignado, con el
objetivo de establecer si la frecuencia de cada categoria era alta o baja y si la
importancia asignada a la misma era grande o pequeia.

Para decidir cuando la frecuencia de aparicién de cada categoria se consideraria
alta o baja tuvimos en cuenta las frecuencias de todas las categorias, para la
muestra general y para cada submuestra de docentes por separado (nivel expertos/
novatos). En cada caso calculamos el promedio (en adelante lo representaremos
por p) entre la mayor y la menor frecuencia de las categorias. Luego, consideramos
que si n (frecuencia de aparicion de la categoria para la muestra general o para
cada submuestra) es mayor o igual a p, la frecuencia es alta y si n es menor que p,
la frecuencia es baja.
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En cuanto a la importancia asignada a cada categoria, consideramos los promedios
para cada una de ellas, obtenidos de los valores de importancia asignados a cada
una de las palabras que ingresaron a las respectivas categorias (entre 1 y 5). Es
decir, para cada categoria, de forma independiente, se promedié la importancia
asignada a cada una de las palabras que ingresaron a esa categoria. Asi, consideramos
gue la importancia es grande cuando el valor del promedio para la categoria es
menor que 3y la importancia es pequefia cuando el promedio es mayor o igual a 3.

De esta manera se agruparon las categorias en 4 zonas que permiten conocer la
estructura de las RS: Nucleo (frecuencia alta — importancia grande); Primera periferia
(frecuencia alta - importancia pequeia); Elementos de contraste (frecuencia baja
- importancia grande) y Segunda periferia (frecuencia baja — importancia pequefa).
Esto nos permitid identificar la estructura de las RS.

2. Técnica basada en la produccion de dibujos y soportes graficos

Para procesar y analizar el contenido de los emblemas, elaboramos una tabla en la
que se detallaron, por separado, las palabras y las imagenes que aparecian en cada
uno de los emblemas; luego, identificamos el sentido con el que estos elementos
habian sido incorporados por cada docente, para esto tuvimos en cuenta la
justificacion escrita en cada produccion vy, finalmente, construimos categorias que
nos permitieron agrupar los distintos elementos presentes en los emblemas.

Las categorias elaboradas se presentan a continuacion:

e Actitudes: Estan vinculadas con sentimientos y emociones que expresan la
disposicion de los sujetos hacia la docencia. Por ejemplo: palabras y
expresiones como entregar una sonrisa, vivi la pasion de ensefiar, amor,
esfuerzo; imagenes que muestran personas con rostros sonrientes,
corazones.

e Aprendizaje: Se refiere a las diferentes maneras en que se considera que
los sujetos adquieren la informacion o los contenidos especificos, modifican
sus conductas y estructuras cognitivas. Por ejemplo: expresiones como
transformacion, mejorando incesantemente la calidad de los aprendizajes,
seguir aprendiendo,; también imagenes de semillas y de personas esparciendo
semillas (el acento esta puesto en la germinacién de las semillas).

e Contenidos y recursos didacticos: Incluye los componentes del curriculum
que responden al qué y cédmo se ensefia. Entre los elementos que se
agruparon detectamos un predominio de imagenes y expresiones que se
refieren a recursos para la ensefanza, por ejemplo, imagenes de cuadernos,
lapices, pizarréon y otros materiales didacticos; ademas palabras como
innovaciones, estrategias.
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Educacion: Todo lo relacionado a las consideraciones sobre los aspectos
generales referidos al desarrollo cultural, intelectual, social y moral de los
sujetos en el contexto educativo. Dentro de esta categoria agrupamos,
por ejemplo, imagenes de aulas, escuelas y expresiones como Sdélo hay un
bien: el conocimiento. Sélo hay un mal: la ignorancia, La educacién es
una oportunidad para el futuro.

Ensefianza: Se refiere a las formas de considerar como los docentes
comunican la informacion, los contenidos especificos y experiencias a sus
alumnos. Por ejemplo: la imagen de un camino y expresiones como E/
docente guia a los chicos a través del camino a la sabiduria y el
conocimiento, mediacion, vivi la pasion de ensefar, trabajo interdisciplinario.

Formacién: Se entienden a aquellos estudios o actividades del docente
encaminados a la actualizacién y perfeccionamiento de sus saberes
disciplinares y pedagdgicos. Incluye palabras asociadas a la formacién y el
perfeccionamiento docente, tales como: formacion docente continua,
preparado, investigacion, cursos.

Interaccion: Se refiere a acciones reciprocas entre los distintos actores
del proceso educativo. Incluye expresiones como escuchemos a los chicos,
équé necesitas?, relaciones, conflictos e imagenes de personas
compartiendo, dialogando, discutiendo.

Metas y logros: Apunta a los fines u objetivos a que tiende o a los que
contribuye la docencia. Por ejemplo las siguientes expresiones: mejor futuro,
dejar un legado, Argentina posible. Ademas algunas imagenes como un
egresado con su diploma.

Sujetos: Incluye a los actores del proceso educativo. Encontramos imagenes
de nifos y jovenes, representando a los alumnos, y de adultos, refiriéndose
a los docentes.

Valores: Entendemos por valores al conjunto de caracteristicas o atributos
consideradas virtudes que son esperables en los docentes. Los valores
orientan la conducta de las personas hacia la transformacion social y la
realizacion de la persona. Los elementos incluidos se refieren a valores
positivos que deben poseer y ensefiar los docentes. A modo de ejemplo
mencionamos palabras como sentido ético, valores, dar, responsabilidad.

Cabe aclarar que en lo referido a las categorias valores y actitudes, el criterio que
hemos tenido en cuenta para discriminarlas es que mientras las actitudes se vinculan
directamente a tendencias, sentimientos y emociones del docente de manera
concreta, los valores se refieren a los atributos considerados como bienes
fundamentales de la docencia en general.

También consideramos necesario aclarar que algunas imagenes o expresiones se
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incluyeron en mas de una categoria debido a la significacion dada por los docentes.
A modo de ejemplo citamos la expresién vivi la pasiéon de ensefiar, la misma se
incluyd tanto en la categoria Ensefianza como en la categoria Actitudes.

Una vez elaboradas las categorias, consideramos la frecuencia de aparicién de
cada una de éstas y analizamos en mayor profundidad las producciones escritas
acerca de las fundamentaciones o justificaciones elaboradas por los docentes.

RESULTADOS Y ANALISIS

A continuacion mostramos los resultados obtenidos con cada una de las técnicas
implementadas, respetando el mismo orden de presentacion.

1. RS sobre la enseifianza de las Ciencias

A partir de la implementacién de la técnica de evocacion y jerarquizaciéon elaboramos
las estructuras de las RS de los docentes sobre la ensefianza de las Ciencias. En
primer lugar presentamos la estructura de la RS del grupo total de docentes (Tabla
N° 1) y, posteriormente, comparamos las RS de los docentes segun su antigliedad
en el ejercicio de la docencia, asi diferenciamos docentes novatos -menos de 10
anos- y docentes expertos -mas de 10 afios- (Tablas N° 2 y N° 3). Es importante
recordar que para el analisis también hemos tenido en cuenta, como mencionamos
anteriormente, las opiniones y producciones de los docentes durante el desarrollo
de los talleres.

Estructura general de todos los docentes

FRECUENCIA ALTA FRECUENCIA BAJA
IMPORTANCIA GRANDE NUCLEO ELEMENTOS DE

Perspectiva CONTRASTE
epistemoldgica Aprendizaje
Procesos cognitivos Contenidos

IMPORTANCIA PEQUENA PRIMERA PERIFERIA SEGUNDA PERIFERIA
Didéactica Interaccion

Actitudes

Tabla N° 1: Estructura de las RS de todos los docentes

En la Tabla N° 1 podemos apreciar que aparecen en el nlcleo de la RS las categorias
Perspectiva epistemolégica y Procesos cognitivos. Asi, la RS de la ensenanza de las
Ciencias, para este grupo de docentes, esta fundada, por un lado, en el caracter
cientifico del contenido objeto de la ensefianza y, por otro lado, en procesos
vinculados a las distintas formas de procesar la informacion por parte del docente y
del alumno.
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Entre los elementos periféricos encontramos la categoria Didactica (primera
periferia), haciendo referencia al cdmo ensefiar, a las estrategias necesarias para
que el conocimiento cientifico pueda ser ensefiado, y, en la segunda periferia, las
categorias Interaccion y Actitudes.

Ademas, las categorias Contenidos y Aprendizaje, presentes como elementos de
contraste, no forman parte de la RS predominante. Asi, si bien en el nlcleo aparecen
elementos vinculados con el caracter cientifico del contenido y con los procesos
cognitivos llevados a cabo por docentes y alumnos, las referencias al contenido
concreto y especifico de ensefianza y al proceso de aprendizaje -al que la ensefianza
tiende a favorecer- se encuentran fuera de la estructura principal.

Comparacion de las estructuras de docentes novatos y expertos

Al considerar por separado las RS de los docentes segun su antigiedad en el
ejercicio de la docencia, identificamos dos estructuras diferentes a la estructura
general y, ademas, distintas entre si. Podriamos decir que ambas estructuras se
integran en la estructura de todos los docentes.

Como puede observarse en la Tabla N° 2, en el nucleo de la representacion de los
docentes novatos solamente aparece la categoria Perspectiva epistemoldgica. La
categoria Procesos cognitivos ha pasado a formar parte, junto con Didactica, de la
primera periferia y en la segunda periferia aparecen, nuevamente, las categorias
Interaccion y Actitudes. Al igual que en la estructura de las RS de todos los
docentes, las categorias Aprendizaje y Contenidos aparecen como elementos de
contraste.

FRECUENCIA ALTA FRECUENCIA BAJA
IMPORTANCIA GRANDE NUCLEO ELEMENTOS DE
Perspectiva CONTRASTE

epistemoldgica Aprendizaje
Contenidos

IMPORTANCIA PEQUENA PRIMERA PERIFERIA SEGUNDA PERIFERIA
Didactica Interaccion

Procesos cognitivos Actitudes

Tabla N° 2: Estructura de las RS de los docentes novatos

Esta modificacion de la RS, respecto del grupo total de docentes, nos indicaria la
importancia que los docentes novatos conceden a los aspectos formales de las
Ciencias a la hora de su enseflanza. Considerando que son los elementos presentes
en el nucleo los que otorgan la significacion a la representacion, las categorias de la
primera y segunda periferia adquieren significacion en relacién con este nucleo.
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Al considerar la estructura de las RS de los docentes expertos (Tabla N° 3) vemos
gue en el nucleo aparecen las categorias Procesos cognitivos y Aprendizaje, mientras
que la categoria Perspectiva epistemoldgica pasa a formar parte del sistema periférico
(primera periferia), junto con Didactica e Interaccion (segunda periferia).

La categoria Contenidos sigue fuera de la estructura principal (elementos de
contraste), mientras que las Actitudes no forman parte de esta representacion.

FRECUENCIA ALTA FRECUENCIA BAJA
IMPORTANCIA GRANDE NUCLEO ELEMENTOS DE
Procesos cognitivos CONTRASTE
Aprendizaje Contenidos
IMPORTANCIA PEQUENA PRIMERA PERIFERIA SEGUNDA PERIFERIA
Perspectiva epistemoldgica | Didacticalnteraccion

Tabla N° 3: Estructura de las RS de los docentes expertos

Analizando los comentarios realizados por los profesores en el taller al reflexionar
sobre estas estructuras, vemos que para los docentes novatos es muy importante
el dominio del conocimiento cientifico. Algunos sefialaron que en los primeros tiempos
del ejercicio profesional piensan que “sabiendo la materia, esta todo solucionado”,
también manifestaron que frente a los alumnos sienten la necesidad de mostrarse
idéneos en relacion al conocimiento cientifico ya que "“los adolescentes evaltian del
docente joven cuanto sabe”.

Asi mismo, mencionaron que la importancia asignada a la categoria Perspectiva
epistemoldgica, por parte de los docentes novatos, también puede estar basada
en el hecho de que la formacidn inicial docente hace "madas hincapié en la formacion
disciplinar que en la didactica” con "pocas instancias de aplicacion real a la ensefanza
durante la formacion”.

En cambio, los docentes expertos indican que, por un lado, la experiencia adquirida
durante los afios de ejercicio en la docencia respecto a las dificultades de aprendizaje
y, por otro lado, la oferta de cursos de especializacién y perfeccionamiento orientada
casi exclusivamente a cuestiones didacticas, les lleva a centrar su preocupacion y
accionar en los procesos que deberian favorecer a fin de contribuir con el aprendizaje
de sus alumnos.

Por otra parte, en relacidn con que las categorias Actitudes e Interaccion aparezcan
en la segunda periferia como elementos a los que se les otorga una escasa
importancia, los mismos docentes opinaron "que los alumnos no muestren entusiasmo
por aprender Ciencias, dado que lo principal de una clase no es la comunicacion y
la escucha de los alumnos, siendo ademas los contenidos abordados en las clases
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ajenos a la realidad de los estudiantes por lo que no son significativos, por lo tanto
el resultado serd un aprendizaje memoristico”.

Asi, los docentes consideraron esta caracteristica de sus RS (Actitudes e Interaccion
en la segunda periferia) como una dificultad para el aprendizaje, por lo que
propusieron alternativas de solucién, tales como "dar mds importancia a la
interaccion alumno-profesor”, “despertar el interés por aprender Ciencias
relacionando los temas con las problematicas actuales que atraen a los adolescentes,
usando diferentes recursos (internet, videos, etc,)".

2. RS sobreladocencia

A continuacion presentamos el analisis realizado luego de la elaboracion de las
categorias para los emblemas. En la Tabla N° 1 hemos dispuesto las categorias en
cuatro grupos segun sus respectivas frecuencias de aparicion y el porcentaje de
docentes que utilizaron elementos incluidos en ellas.

Categorias Porcentaje de docentes
(Frecuencia de aparicion)

Actitudes (39) 93%
Sujetos (38) 86%
Metas y logros (20) 79%
Contenidos y recursos (19) 71%
Educacién (20) 57%
Interaccién (14) 57%
Ensefanza (12) 43%
Aprendizaje (11) 36%
Valores (7) 29%
Formacién (11) 21%

Tabla N° 4: Categorias ordenadas de manera decreciente segin su frecuencia de
aparicion y el porcentaje de docentes que utilizaron, en sus producciones, elementos
incluidos en ellas.

En el Anexo incluimos algunos emblemas a modo de ejemplo. Cabe aclarar que en
cada uno de ellos no sefialamos todas las categorias presentes sino soélo aquellas
de las que son mas representativos.

Posteriormente, analizamos con mas profundidad las producciones escritas. En ellas
los docentes se refieren principalmente a:

- las actitudes, mencionando el esfuerzo, la entrega y la pasién que implica
para ellos la tarea de ser docente,
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- laensefianza, referida tanto al conocimiento como a los valores y considerada
desde distintas perspectivas (ayudar, guiar, transmitir, entregar, comunicar,
entre otras) y atendiendo al logro de diferentes fines (construir conocimiento,
desarrollar capacidades de analisis, crecer y alcanzar sus suefos, entre
otras).

Ademas encontramos que algunos profesores hacen hincapié en la importancia de
la actualizacion de los docentes no sélo por medio de la formacién académica
continua sino a través de la interaccion con los alumnos y el contexto social a fin
de adecuarse a las caracteristicas y necesidades de los adolescentes.

Considerando estos resultados podemos ver la importancia asignada por los docentes
a las Actitudes ya que aparece en el 93% de los emblemas y en un gran nimero de
las producciones escritas. En los emblemas se incluye, como antes mencionamos, a
través de expresiones como entregar una sonrisa, vivi la pasion de ensefiar, amor,
esfuerzo e imagenes que muestran personas con rostros sonrientes, corazones. En
las producciones escritas esta categoria aparece representada a través de
expresiones como:

La docencia la veo como actitud de amor, donde todos tienen un rol y un
aporte... (D001)

Nuestra funciéon aqui se amplia y también podemos entregar una sonrisa o un
consejo... (D004)

Ser docente es "...pensar que se puede”... (D005)
Para estar en esto, sin dudas, hay que ponerle el corazon. (D007)

Los docentes aceptan los desafios que le presenta la sociedad y es necesario
gue el docente sea imaginativo... (D009)

... los docentes (yo) nos damos por entero (cuerpo y alma). (D010)

Al continuar con el anadlisis vemos que el resto de las categorias que se encuentran
presentes en las producciones de mas del 70% de los docentes, se refieren a
aspectos vinculares (Sujetos), motivacionales (Metas y logros) y didacticos
(Contenidos y recursos didacticos).

En cuanto a lo vincular, los Sujetos aparecen en el 86% de los emblemas a través
de imagenes de personas que representan a docentes y alumnos. Al analizar las
producciones escritas, encontramos que en todas ellas (100%) se hace referencia
a los Sujetos, mencionando a los docentes en su funcidén de ensefiar, guiar, etc., y
a los alumnos como los destinatarios de esas acciones y esfuerzos. En general, no
se hace referencia a otros sujetos involucrados en el proceso educativo, a diferencia
de los resultados hallados al aplicar esta técnica a alumnos de los profesorados en
Fisica y en Quimica de la U.N.S.]. (Argentina), los que incluyeron de manera relevante
a la familia como co-responsables, junto a los docentes, de la educacién de los
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adolescentes y jovenes (Mazzitelli et al, 2011).

En relacion con la categoria Metas y logros, vemos que aparece representada en
los emblemas a través de frases, palabras e imagenes que expresan objetivos
concretos a los que deberia tender o contribuir la docencia. Considerando las
producciones escritas, vemos que la mayoria de los docentes hacen referencia a
las Metas y logros de su actividad de diferentes maneras, por ejemplo:

Mi meta como docente es ayudar a los chicos y adolescentes a transitar el
camino del conocimiento para que puedan convertirse en adultos felices y
receptivos y que lleven una vida plena, abierta a distintas posibilidades. (D
002)

Es transformar y ampliar una estructura mental... (D003)

...lograr que los estudiantes vayan mejorando incesantemente la calidad de
los aprendizajes con compromiso para lograr un futuro mejor. (D005)

...ayudar a la formacion del hombre... proponer nuevas soluciones. (D009)

...ser docente implica la toma de decisiones pensando en el futuro de nuestros
alumnos. (D011)

Pasando a la categoria vinculada a aspectos didacticos (Contenidos y recursos
didacticos), observamos que los elementos por los que aparece representada en
los emblemas se relacionan casi exclusivamente con los recursos didacticos,
encontrando escasa alusion a los contenidos. Al considerar las producciones escritas
nos encontramos con que es menor el numero de profesores que al explicar qué es
para ellos la docencia incluyen los contenidos y recursos didacticos. A modo de
ejemplo citamos algunas de las expresiones de los docentes:

...entregar y construir junto a ellos el conocimiento propio de la materia
(D004)

Nuestra tarea nos exige... trabajo en los laboratorios, trabajo interdisciplinario,
planificacion, concrecion y correccion de evaluaciones. Todo esto con “iniciativas
innovadoras”. (D0013)

Pasando al segundo grupo de categorias, presentes en el 57% de los emblemas,
encontramos la Educacion y la Interaccion.

Educacion se encuentra representada en los emblemas principalmente con imagenes
de aulas y escuelas. En las producciones escritas de los docentes las expresiones
que se refieren a la Educacion estan vinculada a actitudes muy positivas destacandola
como "“la gran oportunidad de la sociedad” (D005), "pilar fundamental para alcanzar
la libertad” (D00Q7), “la Gnica forma de ayudar a la formacion del hombre” (D0O08).
Esta categoria también se encuentra representada cuando se refieren a la escuela
y a las diferentes realidades educativas que debe enfrentar un docente, por ejemplo:
“"El mensaje de la institucion escolar debe ser esperanzador” (D005), "...ambitos
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”

iguales pero con diferencias que claramente podemos ver en la realidad educativa...
(D008).

En cuanto a la categoria Interaccion, tanto en los elementos que parecen en los
emblemas como en las producciones escritas, se destacan las relaciones
especialmente entre docentes y alumnos y la importancia de escuchar a los alumnos.
Algunos docentes manifiestan:

"Considero que es muy importante el escuchar a los alumnos...manejar los
cddigos del adolescente...” (D001)

"Nutriéndome también en la interaccion...” (D002)

"En estos tiempos de comunicacion inmediata pero poco profunda, ser docente
también implica estar dispuesto a escuchar...” (D012)

En el tercer grupo de categorias, presentes en menos del 50% de los emblemas,
estan la Ensefianza y el Aprendizaje. Al analizar las producciones escritas vemos
que esta situacion es diferente, ya que en ellas la mayoria de los docentes hacen
referencia a ambas categorias.

Considerando estas producciones escritas encontramos que se vincula la pasion del
ser docente con la ensefianza como principal funcion, pero con significaciones
diferentes para cada docente respecto de qué es ensefiar y de con qué objetivos
ensefiar, lo que nos permitiria también inferir distintas significaciones de los que es
aprender.

Asi, hay docentes que consideran la ensefianza desde el punto de vista exclusivo
del conocimiento y otros desde una perspectiva mas integral de la formacion de la
persona (que incluye también el conocimiento). Por ejemplo:

”

“...dar herramientas para desarrollar la capacidad de andlisis, de pensamiento...
(D003)

"...mi funcidn es entregar y construir junto a ellos el conocimiento propio de la
materia...” (D004)

“...transmitir conocimiento...” (D006)

“...ayudar en el crecimiento integral del alumno, mas alla de la especialidad o
materia que das...” (D012)

"...guias en el aprendizaje...” (D014)

Por ultimo mencionaremos a las categorias Valores y Formacién. Como puede verse
en la Tabla N°4 es escasa la cantidad de emblemas que incluyen elementos que
hacen referencia a las mismas. Al considerar las producciones escritas vemos que,
del mismo modo, en un reducido nimero se hace mencién a elementos vinculados
con Valores, en cambio en la mitad de las producciones se menciona la Formacion,
refiriéndose a la actualizaciéon tanto en contenidos y metodologia como a través de
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la interaccion con los alumnos a fin de responder a las demandas del contexto
social:

"...exigiéndome constantemente en aprender y adaptarme a los cambios que
presenta la sociedad...” (D002)

"...necesitamos estar actualizados en el ambito de la psicologia, la pedagogia,
etc.; hacemos cursos para actualizar nuestra formacion...” (D013)

CONCLUSIONES

Tal como sefialamos en un comienzo es muy importante conocer las RS de los
profesores vinculadas a su accionar docente, ya que las representaciones que
poseen sobre su profesion podrian incidir en sus practicas en el aula y en la institucion
escolar.

En este trabajo nos hemos aproximado a esas representaciones desde un enfoque
mas general, al indagar las RS acerca de la docencia, y desde un enfoque mas
particular al considerar las RS sobre la ensefianza de las Ciencias.

Del analisis de las RS acerca de la ensefianza de las Ciencias se ha hecho evidente
la diferencia entre los docentes de acuerdo a su experiencia profesional y a la
instancia de formacion que mas influye en sus practicas. Asi, para los docentes
novatos de nuestra muestra el dominio del conocimiento cientifico constituye, de
manera casi exclusiva, la base para su ejercicio docente y, ademas, su formacién
docente inicial, centrada mas en los aspectos cientificos disciplinares que en los
didacticos, es de gran influencia en su desempefio.

En cambio, para los docentes expertos las dificultades de aprendizaje de sus alumnos
sumado a una formacion continua centrada casi exclusivamente en aspectos
didacticos, incide en que su representacion de la ensenanza de las Ciencias tenga
como nucleo los procesos cognitivos y el aprendizaje.

Al considerar las RS sobre la docencia vemos que, en general, los profesores vinculan
principalmente su profesion con aspectos actitudinales, refiriéndose al esfuerzo, la
entrega y la pasion que implica para ellos la tarea de ser docente.

Esto nos permitiria pensar en una complementariedad entre ambas representaciones
ya que estos profesores ejercen la docencia (actividad vinculada principalmente a
cuestiones actitudinales) a través de la ensefianza de las Ciencias (actividad que
para los docentes novatos se relaciona principalmente con los aspectos
epistemoldgicos y para los expertos con los procesos cognitivos y de aprendizaje).
Asi, para los docentes novatos habria una relaciéon entre lo actitudinal y lo
epistemoldgico, la pasion y el esfuerzo puesto en la transmision del objeto de
ensenanza, mientras que para los docentes expertos esta vinculacion implicaria un
esfuerzo y una pasién que tienden a favorecer los procesos y el aprendizaje.
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Resulta importante destacar la reflexion realizada por los docentes a partir del
analisis de sus RS, que los llevo a repensar su propia practica. Vemos asi la importancia
que tiene en la formacion docente —inicial y continua- la reflexion sobre sus RS,
teniendo en cuenta que estas representaciones constituyen una organizacion
significante que da sentido a las practicas (Abric, 2001).

Estos resultados nos plantean nuevos interrogantes para seguir investigando y
profundizando. Asimismo, nos movilizan a implementar acciones que contribuyan al
proceso de formacién continua de los profesores, en lo que actualmente estamos
trabajando a fin de generar cambios que contribuyan con el aprendizaje de las
Ciencias.
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