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RESUMO: O presente artigo discute a relacdo corpo e aprendizagem na educacdo, tendo-se como eixo
norteador dos debates a Pedagogia Freinet. Recorremos, no decorrer do texto, a concep¢do de corpo que
fale em unidade sustentada pela corporeidade, contextualiando-a na educacdo escolarizada. A ideia é
estabelecer um didlogo com a Pedagogia Freinet, numa interface com os estudos do corpo na educacéo,
num esfor¢o de manter viva a necessidade de que a Educacdo do Corpo deve ter espaco na escola, ndo
somente nas pedagogias que recorrem ao movimento, mas numa educagdo que considera a corporeidade
como condicdo essencial da natureza humana, para qual a educacdo escolarizada ndo deve fechar as
possibilidades pedagégicas no sentido de levar o aluno a compreender o corpo de forma ampla e ndo
somente pelo vieis do racionalismo institucionalizado, o qual muitas vezes aniquila os outros sentidos.
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rationalism conception, which often annihilates the other senses.
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Introducéo

Todo e qualquer estudo parte de uma inquietacdo pessoal diante de algo que
deveria ser revisto ou iniciado para o bem-estar no mundo de um ou mais sujeitos, de
uma ou mais sociedades. Observamos isso no decorrer da histéria humana em seu

processo evolutivo cultural-cientifico-politico.

A constru¢do do homem implica um constante rever de suas necessidades, de
uma reestruturacdo no modo de pensar-se e olhar-se diante do mundo, considerando a

cultura e a sociedade as quais pertence.

S&o varios 0os caminhos que irdo permear essa construcdo, mas é na Educacéo
Escolar que principalmente credito a minha certeza: é a partir dela que o sujeito tem
oportunidade de se colocar no mundo como um individuo atuante, capaz de falar de si e
de investir numa sociedade justa que preserve a sua cultura. Mas, para isso, €
necessario que tenhamos uma educacdo escolar que possibilite ao sujeito essas

oportunidades, cumprindo, finalmente, o papel que acredito lhe pertencer.

As nossas experiéncias profissionais, vividas nos ultimos 30 anos, mostram-nos
que estamos em busca de uma educacdo escolar que possa assumir esse compromisso.
Nas nossas acdes acOes pedagogicas vivenciadas na educacdo infantil, no ensino

fundamental e no ensino universitario, ndo a encontramos.

Iniciamos essa busca a partir de algumas concepcdes tedricas da Educacdo,
como o movimento da Escola Nova no final do século XIX e inicio do século XX, a
Pedagogia idealizada e praticada por Freinet no século XX, entre outras, como também

os estudos da Biologia, do Corpo* e da Corporeidade? mais contemporaneos.

Tal escolha se justifica porque essas concepgdes mostram que o homem € aquilo
que experimenta e que a vivéncia proporcionada por essas experimentacfes favorecem a
sua construcéo, levando o ser humano a reconhecer, identificar, criticar, elaborar, criar e
refletir, partindo da sua unidade como ser universal em busca de uma personalidade

propria e contribuidora, possibilitando uma qualidade fundamental em suas

! Buscamos como conceito basico de corpo para nossa pesquisa o que diz Gallos (1998, p.67):
‘O corpo €& presenga concreta no mundo, porque veicula gestos, expressdes e
comportamentos das ag¢fes individuais e coletivas de um grupo, comunidade ou sociedade”.

% Como conceito basico de corporeidade, abarcaremos o sentido de unidade desenvolvido por
Nébrega (2000, p.26): “O conceito corporeidade trata basicamente da comunicagao entre
corpo e alma”.
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aprendizagens, tornando-se agente efetivo na agéo escolar e no mundo, atento aos seus
deveres, desejos, responsabilidades, respeito a si préprio e a sociedade na qual se

integra.

O ser humano, ao longo do tempo e em diferentes espacos da Terra, vem produzindo
seu conhecimento sobre o mundo, buscando sempre se colocar como sujeito e como
objeto desse conhecimento. Isso, a principio, garante-nos a relevancia de
considerarmos a historia desse individuo na sua construcdo e inter-relaces entre 0s
saberes humanos, construindo uma rede de saberes, que cria 0 espaco da existéncia
humana. Uma existéncia que provoca mudancas na sua forma, validando
transformacfes fundamentais que credenciam esse homem no contexto de sua

complexidade.

No meio da organizacdo dessa construcdo de conceitos, 0 homem evidencia suas
necessidades de movimento na experimentacdo, representacdo e comunicacdo das
suas percepcdes do mundo, considerando que ha distintas manifestacdes corporais no

saber-fazer 3 humano.

O saber-fazer, o saber-sentir, enfim, o saber-se humano inicia-se a partir do
corpo. Para isso, as relacOes e as experiéncias vivenciadas por esse corpo permitirdo a
comprovacao da sua presenca no mundo, enlacando o que existe de universal e singular
em cada sujeito. Entendemos que estar vivo neste planeta consiste, essencialmente, na
interacdo ativa de corpos, internamente em si mesmos e com seu mundo-ambiente,
como destaca Assmann (1995), em sua obra intitulada Paradigmas Educacionais e
Corporeidade.

Mas de que corpo é esse que falamos? Em um primeiro momento, queremos
deixar claro que procuramos caminhos que se contrapfem a conceitos dicotdmicos
sobre a compreensdo de corpo que persistem durante séculos. Buscamos neste artigo
recorrer a concepcdo de corpo que fale em unidade sustentada pela corporeidade,
contextualiando-a na educacdo escolarizada. Dessa forma, objetivamos discutir a
relagdo corpo e aprendizagem na educacdo tendo-se como eixo norteador dos debates a
Pedagogia Freinet. A ideia é estabelecer um dialogo com a Pedagogia Freinet, numa

interface com os estudos do corpo na educagdo, num esforco de manter viva a

® Apoiamo-nos na idéia de Demo (2000, p. 54), para definir o que chamamos de saber-fazer.
Para o autor: “sabedoria de tomar os limites como desafios e os desafios como empreitadas
limitadas.” O saber-fazer para nés possui esse sentido.
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necessidade de que a Educagdo do Corpo deve ter espagco na escola, ndo somente nas
pedagogias que recorrem ao movimento, mas numa educacdo que considera a
corporeidade como condi¢cdo essencial da natureza humana, para qual a educacgédo
escolarizada ndo deve fechar as possibilidades pedagogicas no sentido de levar o aluno
a compreender o corpo de forma ampla e ndo somente pelo vieis do racionalismo
institucionalizado, o qual muitas vezes aniquila os outros sentidos.

Para tanto, se faz necessario, para alimentarmos essa discussdo, uma breve
incursdo sobre o pensamento dualista e sua influencia na educagdo, bem como
argumetarmos sobre a necessidade da presenga corporal ativa dos alunos na educagéo

escolarizada, presenca tdo cara na Pedagogia Freinet.

Dualismo, corpo e educacéo

O dualismo € a visdo conceitual que mais nos acompanha e que gera, na historia
humana, o sentido de fragmentacdo do homem. Desse pensamento, a Educacdo sofre
grande influéncia em toda sua construcao, direcionando o sujeito por caminhos cada vez
mais estreitos diante da sua atua¢do no mundo. Uma atuacao que s terd caminhos mais
largos, no momento em que a educagéo escolar conseguir olhar para o ser humano néo
como um ser fragmentado e sim como um ser indivisivel, um ser em unidade.

A inquietacdo diante dessa fragmentacdo instituida, principalmente, na
Educacdo, move-me em direcdo a construcdo de um olhar no qual o sujeito possa se
compor como unidade, enquanto uma construcdo complexa que justifica ndo mais
oposicdo entre corpo e alma, razdo e sensibilidade, objetividade e subjetividade, e
outros posicionamentos dualistas. Dessa forma, esses conceitos podem ser
compreendidos entrelacados, e s6 assim constituidores da esséncia humana.

No processo educacional que valoriza um conceito fragmentério do sujeito, ou
seja, em que a visdo voltada para 0 homem seja de divisdes em compartimentos, por
exemplo, o compartimento cognitivo, 0 compartimento emocional, 0 compartimento
espiritual e o compartimento corporal — como se esses compartimentos pudessem
existir um sem o outro — € o Corpo, como um todo, que mais sofre as consequéncias
dessa compartimentalizacéo.

Esses pensamentos construidos historicamente que permeiam a educagéo escolar
no que se refere ao corpo vém de muito longe, e podem ser encontrados em Varias

pedagogias que, de um modo geral, atendem as necessidades das sociedades as quais
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pertencem. Mais adiante, quando discutir especificamente sobre as pedagogias,
poderemos constatar isso.

Para tratarmos do discurso de uma educacdo voltada para a classe dominante,
faz-se necessario retornar ao seculo V, quando a Igreja dominava a Educacao,
enfatizando a alma para Deus e 0 corpo para o trabalho. Assim, somente 0s sujeitos de
alma eram contemplados com o processo educacional vigente, enquanto os sujeitos de
corpo deveriam servir a esses primeiros. Sustentando nosso pensamento, afirma Piletti
(apud GOLLER, 1998, p. 49):

O dominio da Igreja fez prevalecer uma educacdo voltada para o
desenvolvimento moral, desvalorizando 0s aspectos corporeos e
sensiveis do homem, opondo-se ao conceito liberal e
individualista dos gregos e ao conceito de educacdo prética e
social dos romanos.

Mais adiante, entre os séculos XV e XVII, as classes dominantes influenciadas

pela Igreja mantém esse controle, baseadas no conceito de que tudo de bom vinha da
alma e tudo de ruim vinha do corpo. Portanto, era necessario castigar e submeter esse
corpo para que a alma fosse salva. Esse pensamento impregnou a educacao da época —
com raizes profundas em algumas escolas atuais religiosas. (GOLLER, 1998)

A partir do século XVIII, grandes mudancas mobilizam a Europa, entre as quais,
ocorre o0 enriquecimento da burguesia a partir da Revolucdo Industrial que sera a base
de sustentacdo do século XIX na construcdo do capitalismo.

Assim, o capitalismo invade a Europa, a Educacdo € utilizada por parte dessa
classe dominante, para uma construcdo cada vez mais feroz da sociedade capitalista,
estendendo-se até o seculo XXI em duas novas versdes: o capitalismo liberal e o
neoliberal. Emergem, assim, os proprietarios dos meios de producdo, os latifundiarios,
os industriais, 0s burgueses que passam a dominar o trabalhador assalariado do campo e
da cidade. O ensino € voltado para uma abordagem positivista, tecnicista, atendendo,
enfim, a demanda dessa sociedade. Afirma Goller (1998, p. 62):

Neste periodo, com o desenvolvimento cientifico, a educacéo
religiosa (que controlava o corpo) deu lugar a uma educacao de
resultados, na qual o que importava era a capacidade de
producdo manual. O corpo, portanto, passou a ser utilizado
como mero instrumento de trabalho, seguindo a logica social
desse momento historico.

O corpo, necessariamente, torna-se produtivo, é olhado a partir da sua

possibilidade de rendimento, é moldado para essa sociedade, é visto como um corpo-
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objeto® e ndo como um corpo-sujeito®, que possui emocdo, histéria, memoéria, presente,
passado e futuro. Quando entendemos esse sujeito como corpo e observamos a sua
trajetéria na Histdria da Educacdo, nos damos conta do quanto o corpo continua sendo
visto como objeto de producédo por essa mesma educacao.

Vamos encontrar no decorrer da Historia da Pedagogia varias escolas que se
desenvolveram no Brasil e suas abordagens quanto ao corpo da crianca. Abordagens
que se sustentam a partir de um olhar fragmentado do corpo. De forma praticamente
unanime, verificamos uma visao dicotdmica diante do corpo — um corpo desarticulado —
de um lado o corpo e de outro a alma.

Podemos ver na Escola Tradicional, com sua fundamentacdo jesuistica, um
corpo que era separado da alma, portanto, deveria ser controlado — entre tantas outras
coisas que veremos mais adiante. J& na Escola Tecnicista, é exercida outra forma de
dominio sobre o corpo. O corpo é robotizado, compartimentado, visto enquanto
rendimento, segundo (GOLLER, 1998), portanto, um caminho historico que vai desde o
corpo controlado até o corpo-maquina.

Iremos aportar com maior aprofundamento na Escola Tradicional, que surge
com os jesuitas a partir do século XVI. Nessa escola, encontramos uma visdo de corpo
reprimido por uma disciplina que objetiva a docilidade e a obediéncia. Goller (1998, p.
71), evidencia esse fato a partir da seguinte afirmativa:

Entendemos aqui que escola tradicional é aquela historia
autoritaria, castradora da liberdade psico-fisica do educando,
que impde limites no movimentar-se e no pensar, impede o
refletir, o criar, a acdo. O professor € o dono da verdade, se vé
como ser que sabe, que possui um grande quantidade de
informacdes e se avalia por esse conhecimento [...] O professor
ndo se V& como corpo, por isso ndo consegue ver o aluno como
corpo.

Um conceito claro, como nos referimos anteriormente, de dominio da alma sobre

0 corpo. Assim era possivel dominar o sujeito, instalando no seu corpo proibicoes
quanto aos seus desejos — desejos esses que, se vividos pelo corpo, transgrediriam o

poder da alma.

* Visto como instrumento. “O corpo racionalizado do pensamento cartesiano” (NOBREGA,
2000, p. 46)

® “Sintese da nossa presenga no mundo [...] o corpo sensivel, transversalizado pela percepgao
e pelo movimento”(NOBREGA, 2000, p. 47)
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Na Historia da Pedagogia é possivel reconhecer professores que através de suas
inquietacBes vieram trazer novas formas de pensar e de agir na Educacéo, provocando
momentos de transformacdes que desencadearam novas tendéncias pedagogicas.

Um desses momentos importantes ocorre no final do século XIX para o inicio do
século XX: o nascimento da Escola Nova, que traz uma proposta ativista, absolutamente
antagbnica ao movimento da Escola Tradicional. Tal transformacdo € discutida por
Cambi (1999, p. 513) ao evidenciar o seguinte:

No Século XX, a escola sofre processos de profunda e radical
transformacéo. Abre-se as massas. [...] Essa renovacao foi maior
no ambito da tradi¢do ativista quando a escola se impds como
instituicdo-chave da sociedade democratica e se nutriu de um
forte ideal libertario. [...] O ativismo foi também uma grande
voz da pedagogia novecentista, pelo menos até os anos 50, e
alimentou toda uma série de posi¢cdes que deixaram sua marca
na escola contemporanea e na pedagogia atual. Além disso, foi
um movimento internacional. [...] Tratou-se, como foi dito, de
uma revolucdo na educacdo (e em pedagogia), a qual é
necessaria, ainda hoje, levar em conta que rompia radicalmente
com o0 passado, com uma instituicdo escolar formalista,
disciplinar e verbalista [...]

Entendemos que um dos grandes méritos do movimento da Escola Nova foi
realmente quebrar com uma pedagogia tradicional remanescente do século XVI. Com o
objetivo claro de dinamizar o processo educacional, valorizando o educando em sua
liberdade de acéo, algo que de forma alguma ocorria no modelo de Escola Tradicional.
Inicia-se, portanto, um pensamento de escola integral. Essa nocdo de integralidade se
sustenta principalmente na aproximacdo tedrica entre a pedagogia e as ciéncias
humanas.

O movimento da Escola Nova foi amparado por uma grande sustentacao tedrica,
que tinha como objetivo esclarecer os fundamentos filosoficos e cientificos desse
processo renovador na pedagogia. Os principais tedricos que defenderam e divulgaram
essa fundamentacdo foram Dewey e Decroly; Claparéde; Ferriere e Maria Montessori.
Esses teoricos, sem duvida, influenciaram profundamente toda uma geracdo de
educadores. Muitas de suas ideias e posicionamentos modificaram o devir educacional
da época, bem como exercem fortes influéncias na atualidade. Vemos em muitos
lugares do mundo, inclusive no Brasil, escolas que praticam a filosofia ativista. Um

bom exemplo disso é a Escola Montessoriana e a propria Pedagogia Freinet.
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O corpo e a aprendizagem na pedagogia Freinet

Um dos pedagogos que sofreu influéncia do ativismo e consequentemente do
movimento escolanovista foi Célestin Freinet. Em muitos periodos de férias escolares,
Freinet participava dos Congressos da Liga Internacional para a Educacdo Nova.
Nesses encontros era possivel trocar informagfes com o mais recente pensamento
pedagdgico vivido naquele periodo, principalmente com Ferriére, Claparede e Bovet,
como destaca Oliveira (1995).

Essa influéncia ndo impede, porém, que Freinet também apresente um
posicionamento critico diante do movimento da Escola Nova, discutindo de forma
menos entusiasta 0s fundamentos tedricos e as implicacdes sociopoliticas vigentes no
movimento escolanovista. Isso leva-0, a buscar em um outro pensamento as bases de
sua pedagogia. Essas bases séo encontradas na Escola Progressista.

A Escola Progressista tem como proposta educativa central a valorizacdo do
trabalho e a predominéancia do coletivo sobre o individual, como aponta (SILVA, 1986).
Estes elementos que fundamentam o pensamento pedagdgico progressivo, serdo
fundamentais para a concepc¢éo da pedagogia freinetiana.

A pedagogia progressista coloca o aluno no papel de um ser ativo, ator de sua
educacdo escolar. Nessa direcdo nos afirma Silva (1986, p. 114):

O educando segundo esta concepgdo, s6 pode ser encarado
como um ser ativo, dindmico, co-participante do processo
educativo, que trabalha no presente, a partir de contetdos
significativos e atuais, permanentemente reavaliados face as
realidades sociais

Apoiado na concepc¢do da Escola Progressista, Freinet cria, entdo, a sua propria

pedagogia. Uma pedagogia pautada nas experiéncias vividas pelo sujeito, no seu
reencontro com a natureza, com a sua cultura, promovendo, em principio, uma maior
possibilidade de expressdo; edificando o fazer como pressuposto da aprendizagem;
valorizando, assim, 0 corpo em movimento, um movimento com significado, com
intencionalidade. Uma pedagogia que serd cercada por uma psicologia baseada,

principalmente, nos principios da Vida, como destaca Freinet (1998a, p. 9):
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N&o iremos procurar os fundamentos de nossa psicologia nos
livros — a ndo ser, talvez, nos pensamentos dos grandes sabios —
mas na vida [...] A vida é, quer uma forca misteriosa a tenha
prodigiosamente desencadeado na insondavel origem dos
mundos, quer ela se insinue nos mecanismos dos fatos
explicdveis cujo o segredo talvez um dia se possa compreender,
a vida é. E o nico fato incontestavel.

Surge, entdo, uma pedagogia que prioriza o potencial de vida da crianca, um
potencial que podera ser dinamizado ou negado pelo meio ao qual essa crianga pertence.
O contexto historico em que Freinet cria a sua pedagogia € fundamental na sua
concepcao. Sem duavida, Freinet (1998a) contesta profundamente o pensamento da
Escola Tradicional, ndo s6 o pensamento pedagdgico, como o pensamento politico-
social.

Mas era necessario fundar principios que sustentassem a sua pedagogia. Freinet,
entdo, seguindo esta direcdo, define esses principios. Sdo eles: Educacdo para o
trabalho; Expressdo Livre; Cooperacio e Tateamento Experimental. E importante
ressaltar que varias técnicas os materializam. Destaco, entre todas, a expressdo corporal
e a aula-passeio, por entender que através dessas duas técnicas posso responder aos
meus guestionamentos quanto ao corpo na pedagogia freinetiana.

Encontro, portanto, uma pedagogia que vai ao encontro das inquietagcdes que
sempre estiveram presentes em minha vida profissional, uma ideologia pedagodgica que
com quase 80 anos ainda é tdo atual e pouco praticada. Um pensamento libertario
progressista que provoca discussdo na contemporaneidade, contextualizando-o no
ambito dos estudos do corpo.

Um corpo que foi e é visto pela escola como objeto de rendimento e de
producdo, para que sejam respeitadas as determinacdes inerentes aos conteldos
programaticos a serem atingidos pelo aluno, em que a ideia de unidade entre corpo e
alma, n&o foi vislumbrada.

Configurar o corpo na Pedagogia Freinet, numa interface com a educacéo
escolar, é sem ddvida o eixo norteador do nosso dialogo neste artigo. Alguns
questionamentos foram fundamentais nesta reflex&o, entre eles, saber qual a concepgéo
de corpo que permeia a Pedagogia Freinet? Quais as interfaces entre os estudos do
corpo e da corporeidade na contemporaneidade com a Pedagogia Freinet? E como a
Pedagogia Freinet compreende e valoriza o corpo no processo de aprendizagem?
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O que desejamos é que fique clara a necessidade de mudanca de pensamento da
educacdo diante do corpo. Vivemos em uma sociedade que a busca de um corpo com
significado evidencia-se, mesmo levando em consideracao os aparatos tecnologicos e de
mercado, tatuados sobre o corpo como fruto da nossa existéncia. Acreditamos que
também é papel da sociedade escolar estabelecer um olhar sensivel em relag&o ao corpo,
um corpo que possa ser respeitado em sua subjetividade, um corpo que ndo valha sé
sobre o visivel.

Desejamos, portanto, uma educagdo escolar que ndo veja esse COrpo em
compartimentos independentes, compreendendo que a imobilidade n&o é sinénimo de
competéncia cognitiva, que ter um pensamento critico-politico-social é reconhecer-se
como um corpo-sujeito, € exercer sua corporeidade. Portanto, tudo esta entrelacado
formando uma mesma teia. Convergindo com o nosso pensamento, afirma Nobrega
(2000, p. 12):

Uma educacdo na qual o corpo ndo seja considerado acessorio,
subjugado a mente, mas referéncia essencial da complexa
estrutura humana, a qual ndo pode ser reduzida a um de seus
aspectos, seja animal, mecanico, econdmico ou ideoldgico. N&do
é possivel separar o homem em departamentos estanques,
ignorando a sua complexidade. Dessa maneira, a aprendizagem
também ndo pode ser reduzida em funcdo do aspecto légico,
relegando a planos inferiores a sensibilidade expressa no corpo e
na motricidade.

Esta afirmativa, remete-nos as nossas experiéncias profissionais, ndo somente

em sala de aula com criancas e jovens, mas também na formacdo de professores. Uma
experiéncia pautada em inquietagdes, principalmente no que se referia a obrigatoriedade
de manter nossos alunos iméveis e em siléncio constante na sala de aula, em prol de
uma disciplina que a instituicdo na qual eu trabalhava, compreendia ser necessaria para
a aprendizagem dos alunos.

Atuavamos, por exemplo, na classe de alfabetizacdo e, intuitivamente, nds
percebiamos que aquelas técnicas que éramos obrigadas, enquanto docentes, a utilizar
para alfabetizar as criancas estavam longe de beneficiar a aprendizagem. Assim, era
patente que em momento algum era possivel colocar o corpo em movimento, nem
mesmo para beneficiar a aprendizagem, pois 0 movimento com significado e interesse
para a criancga sé era possivel fora da sala de aula.

N&o era possivel para aquelas criangas de 5 e 6 anos de idade ter prazer de ir a

escola para viver 4 horas e meia de controle, recebendo informacgdes que muitas vezes
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ndo tinham o menor significado para elas; na verdade, muitas vezes nem para nos
professoras. Definitivamente, eu ndo queria isso para 0s meus alunos.

Libertamo-nos parcialmente desse encouragcamento no dia em que tivemos como
conteido programatico para a aula ensinar o que era corpo. Tinhamos que repetir para
0s nossos alunos o que dizia o livro didatico: “O corpo humano se divide em trés partes,
sdo elas: cabega, tronco e membros.” Ndo consegui fazé-lo. Como, aos 17 anos,
absolutamente pulsante, diria isso para meus alunos muito mais pulsantes do que eu?
Como dizer algo que eu ndo acreditava? Resolvemos, entdo, perguntar o que era para
eles o corpo. As respostas foram muito mais interessantes do que aquela que havia no
livro didatico e instigaram-nos a experimentar outros momentos em sala de aula. Em
certo momento, por exemplo, afastamos as carteiras que nos emolduravam e brincamos
com aquilo que éramos e somos: 0 nNosso corpo. Foi 0 melhor momento que vivemos
naqueles oito meses de sala de aula. No ano seguinte, tiraram-nos da classe de
alfabetizacdo e nos colocaram no ensino fundamental. Acreditamos que, dessa forma, a
instituicdo imaginou que poderia, N30 somente conosco, mas com 0S nossos alunos,
impor a imobilidade como pressuposto de aprendizagem. N&o foi possivel continuarmos

na escola.

Nossa experiéncia, ha pouco explicitada, mostra nossas inquietacdes e desejos
de rever questdes na educacdo escolar que possam contribuir para um novo pensamento
no que se refere ao corpo e a corporeidade e sua fundamental importancia na

aprendizagem humana, seja ela formal, seja ela informal.

O que vemos na educacdo escolar, como na ciéncia de um modo geral, no
decorrer da sua histéria, é uma abordagem dicotémica (corpo/mente) da crianca,
obviamente resultado de um pensamento que permeia 0s mais variados campos, ndo s
0 educacional. Um pensamento reducionista que se alarga em outros bindmios que
ressaltam a dificuldade humana diante das diferencas, como por exemplo, certo/errado,
feio/bonito, entre outras. Evidenciamos a valorizagéo das dificuldades do sujeito diante
de suas possibilidades, desconsiderando a sua histéria ndo s6 como individuo como

também em sua coletividade.

Na pedagogia freinetiana, o coletivo e a individualidade sdo respeitadas. Freinet,

guando organiza e sistematiza a sua pedagogia, demonstra que o olhar para o sujeito que
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frequenta a escola deve ser modificado, uma modificacdo que serd baseada em uma

psicologia da acao.

Freinet sustenta um novo pensar sobre o significado da palavra trabalho e de sua
acdo. Na sua perspectiva, trabalho estd pautado no que se refere a possibilidade de
produzir, conhecer e criar, a partir das possibilidades individuais, das necessidades
préprias e do grupo, evitando o mecanismo embrutecedor que muitas vezes norteiam
nossas atividades, principalmente as escolares. Sobre isso, Freinet (1998b, p.316)

afirma:

Ha& trabalho todas as vezes que a atividade — fisica ou intelectual —
suposta por esse trabalho atende a uma necessidade natural do
individuo e proporciona por isso uma satisfacdo que por si s6 é uma
razdo de ser. Caso contrério, ndo ha trabalho, mas servigo, tarefa que
se cumpre apenas por obrigacdo — o que é totalmente diferente.

A satisfacdo e o prazer formam diretamente o pilar para o pensamento de
trabalho que Freinet desenvolve em sua Pedagogia. Dessa forma, entendemos que vai
sendo configurada a sua acdo pedagdgica. Uma acdo que se dara através de um
investimento na relagdo com o trabalho a partir da possibilidade da crianca, de seu
interesse, da sua capacidade de poténcia, vislumbrando assim a natureza e a forma do
trabalho que sera oferecido as criancas de idades diferentes, portanto, demandas

distintas.

Seguindo esse pensamento, o educador estabelece que o trabalho escolar deve
ser compreendido como um trabalho-jogo. Freinet (1998a, p. 317) determina que esse

trabalho-jogo tera os seguintes pressupostos:

Adequar-se a capacidade da crianga no tocante aos gestos que ele
requer, ao esforco que supde, a fadiga que acarreta, ao ritmo de sua
execucdo; fazer funcionar normal e harmoniosamente os diversos
musculos bem como os sentidos e a inteligéncia, a fim de produzir
uma fadiga natural que nunca é esfalfamento, mas somente satisfacdo
tranquilizante de uma necessidade; atender as tendéncias essenciais do
individuo: necessidade de subir, de se enriquecer material, intelectual
e moralmente, de aumentar continuamente sua poténcia para vencer na
luta pela vida, necessidade de se alimentar, de se proteger contra as
intempéries, necessidade de se defender também contra as forcas da
natureza, contra 0s outros homens, necessidade de agregagdo (familia,
cla, patria) para garantir a perpetuacao da espécie.
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Fica nitido que Celestin Freinet concebe uma pedagogia que possa
essencialmente fazer parte do que h& de formal (escola) e do que h& de ndo formal na
vida do sujeito, desde sua mais tenra idade. Em um primeiro momento, o seu discurso
de concepcdo de trabalho-jogo pode parecer fechado, autoritdrio e muitas vezes
dicotdbmico, mas no decorrer da leitura de sua obra podemos verificar que isso se dara
exatamente ao contrério, como por exemplo quando expressa que a atividade deve
“adequar-se a capacidade da crianga [...]” De imediato mostra-nos que estd na
observacao que o professor faz da crianca a mediacdo que ele exercera. Entendemos que
0 termo adequar-se, significa a necessidade de um conhecimento prévio da crianca,
significa a necessidade de considerarmos as possibilidades da crianca, antes de impor-
Ihe uma atividade seja ela em que aspecto for. Quando o educador diz: “fazer funcionar
normal e harmoniosamente [...] ", entendemos que Freinet roga por uma pedagogia do
trabalho que apdia-se na necessidade de levar a crianga a reconhecer-se em seu meio e

em si mesma, ou seja, perceber-se.

Na defesa de tal argumento, Freinet (1998a) estabelece que a crianca tem
necessidades basicas que devem ser consideradas e saciadas para que ela possa ter
condicdes adequadas de seguir o seu percurso de vida, dando-nos idéia de como é
possivel esse trilhar. E necessario & crianga a experimentacdo, o tatear, enfim, o
tateamento experimental. Uma atividade que se fundamenta, segundo Freinet, em uma

poténcia inata ao animal, portanto, pertence também ao humano.

Para falar desse tateamento experimental — outro principio da Pedagogia Freinet
—, faz-se necessario o0 uso de uma de suas obras mais importantes denominada Ensaio de
Psicologia Sensivel, editada pela primeira vez em francés em 1994. Freinet escreveu
essa obra no periodo em que estava no exilio, durante a segunda Guerra Mundial e vale
salientar, sem nenhum auxilio bibliogréfico. Sua maior intengdo era de atender aos
educadores do povo, como costumava tratar os professores que trabalhavam com a

populacéo proletaria.

Como podemos ver, 0 universo pratico freinetiano reafirma-se, até mesmo na
construcdo de uma obra literaria, a necessidade de apoiar-se em fatos, em situacdes
vividas pelas criancas em suas comunidades, em suas familias e na escola,

caracteristicas marcantes na concepcdo da sua Pedagogia. Nesse sentido, Freinet
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(1998a) afirma que é a partir da acdo e da relacdo homem-natureza-cultura que se

fomentam as aprendizagens necessarias ao ser humano.

Para tanto, a acdo ira surgir de um potencial de vida inerente ao animal, humano
ou ndo. Sendo assim, a crianca tem em sua acdo a forma de reconhecer e agir no mundo.
O professor que reconhece e permite & crianca viver sua poténcia® através de sua acéo,
tem em suas médos um conhecimento valioso dessa crianca. N&o seria leviano afirmar
que o educador que detém esse conhecimento tera melhores condi¢cbes de mediar o

devir de seus alunos. Quanto a essas questdes, destaca Freinet (1998a, p. 6):

Assim serd o educador de amanhd, conhecedor de sua maguina —
nesse caso a crianga — ndo somente porque estaria em condicgdes de
decompd-la teoricamente e de lhe nomear as aptiddes e o0s
movimentos, mas porque a sentiria viver e ficaria aliviado,
apaziguado, quando o jovem organismo funcionasse perfeitamente,
sem solavancos suspeitos, com um movimento suave e um rendimento
méximo [...] E essa intuicdo da evolucdo dindmica do organismo que
gostaria de mostrar, fazendo que se sinta o0 ser em agdo no processo da
vida que faz sua poténcia e sua grandeza.

Essa € a ideia de professor concebida pela Pedagogia Freinet, um educador do
futuro, que vé na acdo uma condi¢do basica para o devir humano. Um educador que
permite a crianca viver a sua poténcia, o seu caminho. Um caminho povoado de

sensibilidade, criatividade e descobertas.

O sentido dindmico da vida deve ser reconhecido pelo educador, pela escola. A
grande critica que Freinet faz a educacdo tradicional de sua época, baseia-se exatamente
no distanciamento que a escolastica’ determina entre o que é exercido na educagéo

tradicional e a dinamica da vida retratada por Freinet.

6 Segundo Freinet (1998a, p. 4) em Ensaio de Psicologia Sensivel: “O individuo é levado, por
sua prépria natureza, a percorrer assim seu ciclo normal de vida, que tende a realizar seu
destino, sem que esta palavra exprima para mim, nenhuma idéia transcendente, espiritualista
ou religiosa. Na realizagdo desse processo vital para a elevagdo normal do ser, o individuo
mobiliza um potencial méximo de vida a que chamarei poténcia.”

" O termo escolastico aqui empregado, e muito utilizado no discurso de Freinet em varios
momentos de sua obra, € interpretado no sentido de designar um pensamento dogmatico,
tradicional, formalista e repetitivo, preocupado com discussdes estéreis e contrario a qualquer
inovagao.
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Usando a metafora “Mas os educadores! Que motoristas de caminh&o
ranzinzas!”, Freinet (1998a, p.18), mostra-nos como a escolastica impede ou amortece 0

devir da crianca em suas instituicdes, enfatizando o fato de que:

Quantas barragens ndo tentaram erguer cortando toda a torrentel
Quanta incompreensdo de um ritmo de vida que eles préprios
esqueceram! Poder-se-ia dizer que toda pedagogia consiste em reduzir
esse excesso de vitalidade, em habituar o pequeno carro nervoso a
marcar passo atras dos caminhdes que encobrem, com uma nuvem de
poeira fétida, o horizonte claro e inebriante de promessas da estrada
livre.

Para Freinet e sua Pedagogia, a vida é um devir e ndo um estado, portanto, é
fundamental, enquanto educadores, embarcarmos em um carro rapido, com um ritmo
potente, na estrada colorida pontuadas por conquistas que fazem parte do nosso viver.
Uma estrada onde as experiéncias, o tatear e a criatividade possibilitem ndo so as

criangas como também aos educadores, compreenderem melhor a vida.

Nosso conceituado interlocutor ndo acredita que nos primeiros gestos e reagdes
da crianca haja um principio l6gico ou inteligente, resultante de aptiddes genéticas. Essa
inteligéncia, ou conscientizacdo de gestos ou acgdes, dar-se-a4 a partir do tateamento
experimental. Em um primeiro momento, esse tateamento parte de uma poténcia,

segundo ele, inerente a crianga, como vimos anteriormente.

Com esse pensamento, Freinet nos inquieta e traz a tona questdes que hoje estao
sendo discutidas por autores contemporaneos como Assmann (1995), que afirma em
seus estudos sobre os paradigmas educacionais e corporeidade nao ser possivel uma
educacdo que priorize a aprendizagem do sujeito sem considerar 0 Seu COrpo e a

corporeidade que existem nele, paradigma que tanto acreditamos.

Considerac0es finais

A nosso ver, quando ndo colocamos o corpo como elemento central em
discussGes pertinentes a pedagogia, provocamos um pensamento reducionista na
formagdo do pedagogo e de um modo geral na acdo do professor e das proprias
instituicOes. Acredito que, discutindo o corpo na pedagogia, estamos contribuindo para
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uma melhor acéo pedagdgica do professor, e portanto, uma melhor perspectiva para o

educando.

Assim, tendo-se como referéncia a Pedagogia Freinet, entendemos que para a
viabilizacdo da corporeidade como paradigma educacional desejado para o seculo XXI,
devemos considerar que o individuo ndo tem um corpo, na verdade, ele é um corpo. A
sua historia de vida ira se organizar sempre a partir das experiéncias vividas por esse
corpo e de suas interagdes com o mundo. A nossa vida depende, essencialmente, do que

podemos experimentar e como esse experimento se organiza em seu significado.

A sociedade moderna, em especial regida pelo regime capitalista, constroi todos
os dias um corpo que lhe sirva. Como em toda a histdria da humanidade, outros regimes
politicos sociais assim o fizeram. Enfim, ndo é possivel uma educacdo escolar que
acredita em um corpo utilitario, imével, sedado, segregado e vigiado como mediador de
eficiéncia da crianga quanto as suas aprendizagens. Portanto, torna-se complicado
defender uma educacao escolar que despreze a acdo da crianga como principio basico de
descobertas e criacdo, elementos fundamentais na aprendizagem humana.

Dessa forma, aprendamos com a Pedagogia Freinet e, em especial, com as
compreensdes de corpo nela contida, que muitas vezes a aprendizagem na educagéo
escolarizada torna-se mais significativa quando o aluno a vivencia com seu proprio
corpo e nao somente imobilizado numa carteira. Afinal, ndo podemos esquecer que tudo
que aprendemos antes de ir a escola € em movimento, brincando. Freinet compreendia
isto muito bem e respeitava as reais necessidades das criangas. Portanto, o presente
artigo € uma tentativa de contemporizar as idéias Freinetiana no &mbito dos estudos do
corpo na educacdo, na perspectiva de considerar que todo e qualquer processo
educacional, em qualquer época, tera sempre no corpo seu espaco de registros das

aprendizagens.
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