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Finalmente, y tras las incertidumbres gene-
radas, han sido publicados los nuevos
temarios que han de regir en los procedi-

mientos de ingreso, acceso y adquisición de
nuevas especialidades de los Cuerpos de
Profesores de Enseñanza Secundaria y de
Profesores Técnicos de F.P.. 

En el caso de la especialidad de “Orienta-
ción Educativa”, vienen a sustituir los del año
1993 (B.O.E. 21/09/1993), hasta ahora vigen-
tes, actualizando así contenidos que estaban
literalmente desfasados, si atendemos al
menos a tres factores: la propia evolución de
los contenidos científicos de la psicología y la

pedagogía, los cambios de normativas aconte-
cidos en todos estos años y la redefinición del
perfil profesional del orientador al que se asig-
nan nuevas funciones y tareas en su labor.

Dicha actualización revisa los enunciados
de los antiguos temas y especifica, mediante
subepígrafes, los nuevos contenidos que
deben incluir. De ahí que recojan prácticamen-
te los mismos temas anteriores, aunque con
renovados enunciados y/o contenidos, pero
ampliando de 68 a 79 temas.

La siguiente información compara los nue-
vos temas con los hasta ahora vigentes.

NUEVOS TEMARIOS PARA LA ESPECIALIDAD DE
ORIENTACIÓN EDUCATIVA

OOrrddeenn  EEDDUU//33113388//22001111,,  ddee  1155  ddee  nnoovviieemmbbrree,,  ppoorr  llaa  qquuee  ssee  aapprruueebbaann  llooss  tteemmaarriiooss  qquuee  hhaann
ddee  rreeggiirr  eenn  llooss  pprroocceeddiimmiieennttooss  ddee  iinnggrreessoo,,  aacccceessooss  yy  aaddqquuiissiicciióónn  ddee  nnuueevvaass  eessppeecciiaalliiddaaddeess  ddee
llooss  CCuueerrppooss  ddee  PPrrooffeessoorreess  ddee  EEnnsseeññaannzzaa  SSeeccuunnddaarriiaa  yy  PPrrooffeessoorreess  TTééccnniiccooss  ddee  FFoorrmmaacciióónn
PPrrooffeessiioonnaall..
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12. Interacción social en el grupo clase. Las relaciones interpersonales. Procedimientos para dinamizar el desarrollo
del grupo. Negociación de roles y establecimiento de normas en el aula. El grupo como protección en posibles situa-
ciones de acoso escolar.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .43

13. La construcción de la inteligencia y de la personalidad en la interacción social: el papel del grupo de iguales en
la experiencia educativa y en el aprendizaje. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .44

14. El trabajo cooperativo como recurso de aprendizaje. El aprendizaje por proyectos, problemas y casos y su rela-
ción con el aprendizaje de las competencias básicas.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .45

15. Las tecnologías de la información y la comunicación como medio didáctico para la personalización de los proce-
sos de enseñanza-aprendizaje. Su utilización en la orientación escolar.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .--

16. El desarrollo en la edad de la Educación Infantil (I): desarrollo social, motor y afectivo. Implicaciones educativas.
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .6

17. El desarrollo en la edad de la Educación Infantil (ll)): lenguaje y comunicación, el pensamiento perceptivo-motor.
Implicaciones educativas.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .7

18. La atención temprana: criterios de calidad. El papel de la orientación en la detección, evaluación y orientación en
la educación infantil. La escolarización de niños y niñas con necesidades educativas especiales en la educación infan-
til. El trabajo con las familias. Atención integral: coordinación con otros servicios (salud, servicios sociales). . . . .--

19. El desarrollo en la edad de la Educación Primaria (I): desarrollo social, motor y afectivo. Implicaciones educativas.
 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .19

20. El desarrollo en la edad de la Educación Primaria (II): lenguaje y Comunicación. El pensamiento concreto.
Implicaciones educativas.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .20

21. El desarrollo en la edad de la Educación Secundaria (I): adolescencia y juventud. Cambios que acompañan a la
pubertad. Implicaciones educativas.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .10

22. El desarrollo en la edad de la Educación Secundaria (ll): desarrollo cognitivo; el pensamiento formal abstracto.
Implicaciones educativas.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .11

23. Socialización y aprendizaje. La escuela como institución socializadora: la enseñanza formal de pautas sociales y
valores. El patrimonio cultural en la transmisión educativa. El papel de las tecnologías de la información en los pro-
cesos de socialización.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .12

24. Enseñanza de habilidades cognitivas y sociales básicas, y de hábitos de autonomía. Educación para la socializa-
ción de estudiantes con algún déficit, disfunción o discapacidad.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .30

25. La dimensión moral de la educación. Actitudes y valores morales en el currículo escolar. El currículo oculto. La
educación del razonamiento y del juicio moral. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .13

26. La convivencia en los centros escolares. Los conflictos y su resolución como oportunidad educativa. Prevención
del acoso escolar. Modelos de intervención educativa.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .--

27. Educación para la convivencia y para la paz. La educación y el desarrollo de actitudes cooperativas, democráticas
y cívicas.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .14

28. La competencia de aprender a aprender. Su presencia en las áreas o materias curriculares. El desarrollo de las
capacidades metacognitivas. Recursos para trabajar esta competencia-reflexión sobre el aprendizaje, evaluación for-
madora, lectura y escritura epistémica.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .31

29. El asesoramiento al profesorado en la competencia de aprender a aprender. Estrategias más adecuadas. El espa-
cio de la tutoría de grupo. Valoración de las ventajas y de los inconvenientes de los programas de enseñar a pensar
y de enseñar a aprender. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .32

30. Educación en la diversidad. Reconocimiento de las diferencias de sexo, raza, creencias, situación socioeconómi-
ca y cultural u otras. Relación entre diferencia y desventaja en educación. La educación inclusiva. Eliminación de pre-
juicios discriminatorios conducentes al sexismo, la homofobia, el racismo y la xenofobia en la escuela.  . . . . . . .15

31. La incorporación del alumnado inmigrante al sistema educativo en cualquiera de sus etapas. Intervención educa-
tiva y recursos.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .--

32. Educación para la consecución de estilos de vida saludables. Educación sexual, educación para la salud, educa-
ción emocional y educación para la prevención de dependencias. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .16

33. Aspectos de la diversidad de las condiciones personales del alumnado relevantes en el proceso de enseñanza y
aprendizaje: aptitudes, motivación, estilos cognitivos y de aprendizaje, expectativas y atribuciones, otras diferencias
individuales.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .20

34. El enfoque preventivo y sistémico de los problemas escolares y de aprendizaje. Grupos de riesgo y recursos com-
pensatorios en la escuela y su entorno.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .34

35. La evaluación psicopedagógica y la búsqueda de una respuesta ajustada a las necesidades del alumnado. La reco-
gida de informaciones del contexto escolar y familiar. La evaluación de la capacidad intelectual, de las aptitudes bási-
cas y de otras características personales. Instrumentos y técnicas para la evaluación psicopedagógica. La toma de
decisiones tras la evaluación.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .39

36. Diferentes ritmos de aprendizaje. Intervención educativa con el alumnado que presenta un ritmo de aprendizaje
más lento. Estrategias didácticas y organizativas en el marco del plan de atención a la diversidad del centro.  . . .59
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37. Diferentes ritmos de aprendizaje. El alumnado con altas capacidades. Posibilidades educativas que les ofrece el
currículo en las distintas etapas. Intervención educativa en el marco del plan de atención a la diversidad del 
centro.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .64

38. La adquisición del lenguaje hablado y escrito. Características del bilingüismo. El aprendizaje de la lengua para el
alumnado inmigrante con otra lengua materna.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .--

39. Dificultades y problemas en la adquisición del lenguaje hablado. Intervención educativa. . . . . . . . . . . . . . . . .60

40. Dificultades y problemas en la adquisición del lenguaje escrito. Intervención educativa. . . . . . . . . . . . . . . . . .61

41. Dificultades y problemas en los aspectos matemáticos básicos y en las operaciones elementales de cálculo.
Intervención educativa.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .62

42. Dificultades y problemas en la adquisición y uso de los instrumentos lógicos y matemáticos del pensamiento for-
mal abstracto en la adolescencia. Intervención educativa.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .63

43. La diversificación curricular. Objetivos, organización de contenidos, criterios de evaluación. Destinatarios y requi-
sitos. Organización en el centro escolar de los Programas de Diversificación Curricular.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . .50

44. Programas de Cualificación Profesional Inicial. Objetivos, destinatarios y requisitos. Estructura modular y currícu-
lo. Oferta y organización en el centro escolar.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .65

45. La inclusión educativa del alumnado con necesidades educativas especiales en la escuela ordinaria. Principios,
criterios y métodos de escolarización. Organización del centro escolar para la integración escolar de este alumnado.
Organización y modos de trabajo en el aula. Documentos normativos. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .48

46. Adaptaciones curriculares. Conceptos y principios generales. Tipos de adaptaciones: acceso al currículo; adapta-
ciones metodológicas, en la organización de contenidos, en la evaluación. Adaptaciones curriculares significativas
para alumnos con necesidades educativas especiales. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .49

47. Los trastornos de déficit de atención e hiperactividad.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .--

48. Las personas con discapacidad cognitiva: características de su desarrollo. Principios generales de intervención
educativa y criterios para adaptar el currículo escolar a sus necesidades.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .51

49. Las personas con discapacidad sensorial: tipos de déficit y evaluación. Sistemas de comunicación de las perso-
nas ciegas y/o sordas.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .52

50. Intervención educativa, adaptaciones curriculares y recursos adecuados para el alumnado con déficit visual.
Ambliopía y ceguera. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .53

51. Intervención educativa, adaptaciones curriculares y recursos adecuados para el alumnado con déficit 
auditivo.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .54

52. Intervención educativa con el alumnado con disfunciones o déficits motores. Barreras de acceso al currículo.
Criterios para la adaptación curricular. Sistemas de comunicación alternativa.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .58

53. El autismo y las alteraciones de la comunicación en la infancia y la adolescencia. Intervención 
socioeducativa.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .55

54. Alteraciones del comportamiento y conductas asociales en la infancia. Programas de prevención, intervención y
tratamiento ante estos problemas de desarrollo de la personalidad en la Educación Infantil y Primaria. Coordinación
con la atención a la salud mental.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .56

55. Alteraciones del comportamiento y conductas asociales en la adolescencia. Programas de prevención, interven-
ción y tratamiento ante estos problemas de desarrollo de la personalidad en la Educación Secundaria. Coordinación
con la atención a la salud mental.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .57

56. La educación especial: los modelos del déficit, de las necesidades educativas especiales y de la inclusión educa-
tiva. Principios generales de la intervención educativa para dar respuesta a estas necesidades: barreras y facilitado-
res.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .46

57. La organización de la educación especial: aulas y centros específicos; Condiciones, detección y dictamen profe-
sional.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .47

58. La orientación como derecho anexo al derecho a la educación. El sistema básico de orientación y apoyo a la edu-
cación en España. La organización en las distintas Administraciones educativas.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .23

59. La orientación como responsabilidad y actividad básica de todas las personas implicadas en la educación.
Principios generales de la intervención orientadora. Ámbitos de la orientación.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .21
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rios y contextos de intervención.  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .22
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