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Resumen

Se presentan los resultados obtenidos del proyecto de investigacion titulado “Las concepciones que
fundamentaron la formacidn inicial de profesores de ciencias en la Escuela Normal Superior de Colombia, desde
su inicio hasta 1952”. Se destacan las concepciones dominantes y se encuadra su fundacion dentro de los
denominados estudios sociales de la ciencia o sociologia del conocimiento. Se referencian investigaciones
publicadas que muestran la clase de pensamiento que dominaba en Colombia con respecto a las tecnologias y el
estudiado problema del papel de Mutis en la introduccidn de la dinamica newtoniana en el Virreinato de la
Nueva Granada. De la misma manera, se alude a la historia social de la quimica en el pais, en razén de que la
creacion de los estudios de quimica, obedecieron a las mismas condiciones culturales, politicas y econdmicas que
dieron origen a la Escuela Normal Superior de Colombia.
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Studies on the social history of science and the origin of
the Superior Normal School of Colombia

Abstract

The present paper constitutes a partial report of the results until now obtained, del investigation project "the
conceptions that based the initial formation of professors of sciences on the Superior Normal School of
Colombia, from its beginning to 1952" stand out the dominant conceptions and its foundation of the
denominated social studies of science or sociology is fitted inside del knowledge. Reference to made
investigations is done that show the thought class that dominated in Colombia with respect to the technologies
and the studied problem of the paper of Mutis in the introduction of Newtonian dynamics in the “Virreinato La
Nueva Granada”. In the same way, it is alluded to the social history of chemistry in the country, in regard to
which the creation of the chemistry studies, obeyed to the same cultural, political and economic conditions that
gave origin to the Superior Normal School of Colombia.
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Introduccion

En el contexto de ese campo de investigacién
conocido como estudios sociales de las ciencias
o sociologia del conocimiento, se intentar dar
cuenta del ambito social, politico y econémico
en el que surge la Escuela Normal Superior de
Colombia, en las primeras décadas del siglo
XX. Se aclara que se emplea el plural ciencias,
acogiendo las propuestas epistemoldgicas de
finales de ese siglo y comienzos del XXI, en las
que se critico la idea dominante de que la fisica,
su estructura y desarrollo histérico, era el
modelo de aquello que ha de considerarse
como cientifico para ser admitido (MAYR; 1998
y 2006; SCERRI; 1997); todo sin la pretension
de caer en una mirada anacronica.

Hay que recordar que es durante la segunda
mitad del siglo XIX, que surge el interés por la
historia de la ciencia, y que a finales del mismo
siglo ya se habia consolidado entre filésofos y
cientificos. Por esa época, a partir de 1902,
empezaron a fundarse las primeras revistas
especializadas (BARONA; 1994). Se admite que
la iniciacion de los estudios sociales sobre la
ciencia se remonta a los trabajos de
investigacion elaborados por Robert K.
MERTON: Science, technology and society in
seventeen century England, de 1938 y Theory
and social structure, de 1949. En ellos,
tomando como referencia la sociedad inglesa
del siglo XVII, se admite que el desarrollo de la
ciencia esta relacionada con la cultura
existente, las formas de institucionalizacién de
las ciencias y las relaciones entre ciencia y
técnica, y poder politico y militar (BARONA;
1994).

Esta historia social recupera el convencimiento
de que las ciencias de la naturaleza hacen parte
de y han estado ligadas a la cultura, en cada
una de las épocas de su desarrollo. Se opone a
versiones historicas y filosoficas que legitiman
una imagen de estas ciencias, como la mas
genuina expresion de la racionalidad, esto es,
sus elaboraciones son calificadas como el
conocimiento por excelencia (ESLAVA, 2004).
Sefidlese que el campo de la referencia, suele

ser identificado como estudios sobre la ciencia,
estudios sociales sobre la ciencia o estudios
sobre ciencia y tecnologia. Se destaca que las
ciencias de la naturaleza son un fenémeno
social, es decir, el conocimiento cientifico es
una construccién social, por lo que son
comprensibles las investigaciones de las
relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad
(RESTIVO, 1992).

Por tanto, el origen y desarrollo de la ciencia
moderna se hallan ligados al origen y desarrollo
de la sociedad moderna. De esta manera, se
sostiene que tal ciencia se encuentra
fundamentalmente ligada a la tecnologia
moderna, a los valores, intereses y estructuras
béasicas del capitalismo. Es asi, por cuanto ella
surgio en el marco del capitalismo y se
institucionaliz6 como el modelo cognoscitivo de
la industrializacion. No es extrafio suponer que
llegd a ese mundo como un bien de consumo y

gue se desarrolld6 en relacibn con los
constructores de tecnologia (RESTIVO, 1992).
Una de las criticas planteadas por los

historiadores sociales de las ciencias, es la
dirigida al mito de una ciencia pura, derivada
de actos mentales aislados, que se producen en
la contemplacion pura; contemplacion que se
sustenta en la busqueda del conocimiento por
si mismo. Esta creencia sostiene que esa
creaciéon mental, no esta contaminada por actos
sociales ni por la cultura en la que es producida
dicha creacion. Se agrega en contra, que si bien
alguno cientificos trabajan impulsados por
nobles motivaciones, lo que producen sirve a
intereses sociales (RESTIVO, 1992).

Los interrogantes que se encuentran en la base
de los estudios sociales sobre las ciencias, son
aquellos que persiguen explicitar cémo
surgieron las ciencias de la naturaleza y como
se instituyeron como tradicion, cémo se
organizé la investigacién, qué es lo que ha
determinado los cambios en la organizacion
cientifica y como se relacionan estos cambios
con la investigacion. Todos estos interrogantes
inscritos en el problema de que es lo que ha
hecho que el conocimiento cientifico elaborado
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se haya constituido como Unico entre las
instituciones productoras de cultura, y de qué
manera elaborar una explicacion admisible en
torno a los origenes de la fisica en el siglo XVII
y SuU ascenso a una posicion de monopolio
cognitivo sobre ciertas esferas de decision
(VESSURI, 1992). Se puntualiza también, que el
pensamiento y la préactica cientificos han
desempefiado un papel decisivo en la historia 'y
la cultura de occidente, por lo que en los
estudios histéricos ha dominado una versién
euro centrista; version ésta que ha marginado
los andlisis de las posibles contribuciones de los
cientificos de los denominados paises del
Tercer Mundo (ESLAVA, 2004).

Los responsables del presente trabajo fueron
del parecer que los estudios sobre educacion en
ciencias y las instituciones formadoras de
profesores han de ser parte integrante de la
historia social de las ciencias; sobre todo desde
la perspectiva evolucionista de Stephen E.
TOULMIN (1972) para quien el desarrollo de las
ciencias se ha debido a una genealogia de
maestros y discipulos. Esta es la razén por la
cual se decidi6 adelantar la investigacion sobre
los fundamentos histéricos epistemoldgicos,
didéacticos y pedagdgicos que fundamentaron el
surgimiento de la Escuela Normal Superior de
Colombia.

ALGUNOS ESTUDIOS SOBRE LA HISTORIA SOCIAL
DE LAS CIENCIAS EN COLOMBIA. La investigacion,
gque es referencia para posteriores trabajos en
este campo, ha sido la de Frank SAFFORD
(1989). Este investigador puso en evidencia,
desde sus fuentes primarias, el casi nulo interés
que las elites colombianas tuvieron por apoyar
y establecer en el pais una necesaria y regular
educacion en ciencias. Al respecto hay que
destacar los analisis que hace del periodo
comprendido entre 1840 y 1867, para
demostrar que todos los intentos de introducir
a las nuevas generaciones en la problematica de
los cambios que las ciencias estaban
estableciendo sobre la concepcion del mundo y
del papel de ellas en las transformaciones de la
sociedad y en los procesos de produccién, no
encontraron un nicho propicio.

Una interpretacion de los resultados del trabajo
de Frank SAFFORD, parece sugerir que la
ensefianza de las ciencias en el restringido nivel
de los colegios y de las instituciones de
educacion superior, estuvo mediada por una
tradicion  ideolégica, creada por las
comunidades religiosas que dominaron tal
educacion y por los intereses y la cultura de la
clase dominante, que después de las guerras de
independencia, a favor o en contra de la
dominacién espafiola, aprovecharon para
apoderarse de lo que, palabras mas palabras
menos, constituyo el substrato de tales guerras.
Acceder al poder, siguiendo los mismos
parametros de la dominacion del imperio
espafol (JARAMILLO;1984)

La clase dominante, cuyo sistema de
produccion era eminentemente pre moderno,
basado en la esclavitud y en la servidumbre,
como en la Grecia de la antigiedad, no requeria
de las ciencias, ni de la tecnologia para
sustentar su poder. De hecho, ya en la mitad
del siglo XIX, la concepciéon acerca de la
formacion superior de sus descendientes sigue
enmarcada en el contexto de la universidad
medieval, en la que se preparan abogados,
médicos y sacerdotes, aun cuando esta Ultima
formacion paso a los seminarios. Es posible
contrastar con investigaciones histéricas, que la
elite colombiana reconoci6, desde una tradicién
de dicha universidad, que sus hijos, de
formarse en el nivel superior, tendrian que
graduarse en estas profesiones

SAFFORD (1989) muestra en su investigacion
gue para la época, no existia una relacién de
caracter epistemoldgico entre las ciencias y sus
aplicaciones industriales. En efecto, hay que
destacar la dominancia de un pensamiento, de
tipo pragmatista oportunista, en razén de que
los contenidos no estimulaban la invencion
tecnoldgica. El autor da cuenta de una de las
razones por las cuales, desde el siglo XIX, la
formacion académica en cada una de las
ciencias de la naturaleza, solo se alcanza con la
creacion de los respectivos departamentos
universitarios, en el siglo XX.
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Al respecto, Regino MARTINEZ — CHAVANZ
(1993), se ocupa de la introduccién en Santafé
de Bogot4, entre 1791y 1819, de la problematica
suscitada alrededor de la ensefianza de las
ideas copernicanas y nhewtonianas, que
nacieron y fenecieron con la llegada de José
Celestino MuTis al Virreinato de la Nueva
Granada y de como éstas fueron, después de
polémicas y conflictos ideoldgicos, aceptadas
dentro de un grupo muy reducido de
granadinos. Dando a entender que la oposicion
planteada por las comunidades religiosas que
tenian el dominio de la educacién, se
sustentaba en la conservacion de ese poder,
desconociendo lo mandado por AGUSTIN DE
HIPONA, la version catdlica de la fisica
aristotélica de TOMAS DE AQUINO, Y la obra de
Galileo. En la Colombia de la época, siguiendo
los presupuestos de la Inquisicion, la
concepcién de mundo era la establecida por la
fisica aristotélica, precisamente porque era la
permitida y porque no contradecia las
ensefianzas biblicas.

Otra investigacion en torno a la historia de la
educacion de finales del siglo XVIII, esta
referida al papel que jugé José Celestino
MurTIS, en la introduccién de la catedra de
matematicas, en la capital del Virreinato de la
Nueva Granada. Los resultados muestran de los
problemas ideoldgicos, culturales y politicos
gue conllevé la labor de MuUTIS, en un contexto
social ordenado por las concepciones
aristotélicas y por una visiéon de mundo en el
gue predominaba un sistema de produccién
medieval, fundado en la energia bioldgica de
los esclavos y de la servidumbre (SOTO ARANGO,
1989).

En el caso de la quimica CUBILLOS, POVEDA y
VILLAVECES (1993) proponen, para su trabajo,
cinco estadios, siendo el cuarto aquel en el que,
segun sus conclusiones, se inicia con cierto
vigor, la investigacion en quimica. Aluden a los
diferentes planes de estudio, sin entrar en un
analisis de caréacter epistemoldgico, didactico y
pedagogico de los mismos y sus respectivos
cambios, aun cuando en lo tocante el inicio de
la carrera de quimica, en 1936, lo relacionan

con las transformaciones econémicas Yy
politicas sufridas por la industria nacional en
las primeras décadas del siglo XX. Sostienen
que la formacién académica en quimica se
sustentd en una mirada positivista ingenua.

Joseé Luis VILLAVECES CARDOSO (1990, pp. 9-15)
discurre sobre los avatares de las sucesivas
reformas que tuvieron lugar a partir de 1948,
comenzando por la de 1959 hasta la que
produjo el plan de estudios de 1970. Segun sus
argumentos, dicho plan tuvo una orientacion
mas moderna y cientifica, por cuanto se oriento
a una formacion investigativa, y se incluyo la
asignatura de quimica cuantica. Téngase en
cuenta que entre 1925 y 1927 Werner
HEISENBERG publica dos de sus articulos mas
significativos; que en 1926 SCHRODINGER da a
conocer su mecénica ondulatoria y que en 1927
Heitler y London publican su modelo del enlace
de valencia, mientras J. E. LENNARD -JONES, el
del orbital molecular, en 1929; sin contar con
gue en 1935, L. Pauling y E. B. Wilson
elaboraron una monografia sobre la
introduccion de la mecéanica cuantica a la
guimica. Una contabilidad de los afos
transcurridos, hasta 1970, sefiala que pasaron
35 afios, para que en Colombia se hicieran
objeto de estudio, tales formulaciones.

Por su parte, German CuBILLOS (1990),
promete un analisis histérico epistemoldgico y
pedagogico de la formulacion, puesta en
practica y desarrollo de los fundamentos desde
los cuales, para la historia de la educacién en
ciencias que aqui se pretende, fue significativa.
En efecto, es partidario de la idea de que un
plan de estudio no es un simple listado de
asignaturas, sino la expresion logica y organica
de un proyecto pedagdgico para la formacion
de profesionales, con el fin de consolidar una
comunidad idem y cientifica. Afirma que esto
exige un marco filoséfico, epistemoldgico y
pedagdgico explicito.

En relacion con el plan de 1939, CuBILLOS
destaca que uno de sus objetivo fue que los
estudiantes conocieran lo mejor posible las
ramas fundamentales de la quimica, que
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aprendieran a manejar libros y revistas y sobre
todo que trabajaran muchas horas en el
laboratorio. Después de relacionar el listado de
asignaturas de dicho plan y hacer un analisis de
este, concluye que no se oriento ni a la quimica
como ciencia ni a la quimica industrial. Sigue
después con el listado de asignaturas del plan
de estudios de 1952. De este hace un balance y
termina afirmando que el futuro quimico
durante los cuatro afios pasaba solo 2 de sus 39
horas semanales en el laboratorio.

No estaria por demas sefialar que como se
evidenciara mas adelante, la Escuela Normal
Superior de Colombia desarrolld  sus
actividades en formacion inicial de profesores
entre 1936 y 1951, afio en el que fue liquidada.

Una revision de la historia de la
educacion en ciencias antes del Siglo XX

La formacion superior comienza en la época
colonial con la fundacion, en 1605, del Colegio
de San Bartolomé, continua con la del Colegio
Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario, en 1654,
y en 1623, con la de la Universidad Javeriana,
por los jesuitas. Tres afios después los
dominicos crearan la Universidad Tomistica.
La Universidad Javeriana serd la institucion
que otorgara los primeros titulos en
jurisprudencia y teologia. Se sostiene que estos
colegios y universidades fueron los adecuados
para una sociedad para la que las Unicas
especialidades requeridas eran la sacerdotal y
la juridica. Era una sociedad agraria, comercial
y minera cuyos fundamentos técnicos se
basaban en practicas artesanales primitivas,
casi propias del neolitico. Si a lo anterior se le
agrega que la energia para estos procesos la
aportaba el muasculo del esclavo y el de la
servidumbre, es explicable que no se interesara
dicha sociedad por el desarrollo de
conocimientos cientificos y tecnoldgicos
(Jaramillo, 1984).

En los inicios de la vida republicana, la ley del
18 de marzo de 1826, cred las universidades
publicas de Quito, Bogota y Caracas, y por el
decreto 3 de octubre del mismo aiio,

reglamento su funcionamiento. Se estipuld que
estas universidades tendrian cinco facultades:
filosofia, jurisprudencia, medicina, teologia y
ciencias naturales. Al finalizar el gobierno de
Francisco de Paula Santander, en 1836 a pesar
de las intencionalidades politicas de fomentar
el estudio de las ciencias de la naturaleza y
superar el esquema colonial, los estudios en
derecho, teologia y medicina siguieron siendo
los preferidos por los aspirantes. Los datos
muestran que, en 1837 habia en Colombia
3.102 estudiantes en 3 universidades, 20
colegios publicos para varones y 6 casas de
educacion; 45 cursos de lenguas, 46 de
filosofia, 41 de leyes, 15 de teologia, 13 de
medicina, 2 de quimica, 1 de botanica, 2 de
literatura, 3 de musica, 4 de dibujo y 1 de
liturgia. A la Universidad se le dio un enfoque
clerical (Jaramillo, 1984).

El 22 de septiembre de 1867, el Congreso
Nacional aprob6 una nueva ley organica que
creaba en Bogota la Universidad Nacional de
los Estados Unidos de Colombia; que se
reglament6 con el decreto del 3 de enero de
1868. Esta nueva Universidad, ademas de las
tradicionales facultades de jurisprudencia,
medicina, filosofia y letras, incluia la Escuela de
Ciencias Naturales, la de Ingenieriay la Artes y
Oficios. Colombia habia decidido entrar en la
idea de los ferrocarriles, las obras publicas el
telégrafo, por lo que se le dio importancia a la
formacion técnica. Esta Universidad se inscribe
en un giro cultural, econémico y politico que a
finales del siglo XIX, se da en la elite financiera
e industrial colombiana, De los 132 estudiantes
de esta Universidad, en 1870, 51 eran de
medicina, 44 de ciencias naturales, 29 de
ingenieria y 8 de jurisprudencia (Jaramillo,
1984).

Cita el autor un relato del profesor suizo E.
ROTHLISBERGER, quien fue profesor de la
Universidad Nacional por varios afios, a partir
de 1882, en el que dice que la Escuela de
Ciencias Naturales era utilizada Unicamente
por los médicos para estudios preparatorios,
dicha Escuela carecia de laboratorios
adecuados y de colecciones de revistas
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especializadas. Con respecto a los docentes,
anota este profesor que muchos de ellos
adolecian de los necesarios conocimientos
basicos, hasta el punto de que no contaban con
una solida formacion cientifica. Las lecciones
que impartian las realizaban desde algun texto,
cuyo contenido recitaban de memoria.

Esta situacion continué hasta la reforma que
introdujo la ley 68 de 1935, que establece la
Ciudad Universitaria e integré en una unidad
las facultades dispersas. Con esta ley se
iniciaron los esfuerzos para cambiar la
educacion universitaria que venia dominando,
de carécter libresco y basada en la transmision
verbal de contenidos. Se empez6 a estimular en
forma timida la investigacion; timida en razén
de que ni los recursos financieros ni las
necesidades sociales, politicas y econémicas lo
requerian, como tampoco la concepcion
imperante de la academia propiciaban su
necesidad. Destaca que a partir de esta ley de
1935, se dio un cambio significativo en la
educciéon universitaria colombiana, en lo
relacionado con el profesorado. Se va a crear en
el pais la carrera profesional del profesor
universitario, que vivira de y para la ensefianza
y la paulatina dedicacion a la produccion de
conocimientos cientificos. En afios anteriores,
esos profesores eran reclutados en los medios
profesionales, para que dictaran los cursos
programados, sin ningdn compromiso con la
institucion (Jaramillo, 1984)

La historia social de la educacién en ciencias en
Colombia, como un proyecto politico y
econdmico, ingresard tardiamente en el siglo
XX, de espaldas a lo que caracterizaba en ese
momento, el desarrollo del conocimiento
cientifico en su estrecha relacién con el
tecnolégico; todo porque, a pesar de hechos
aislados de modernizacion, a comienzos del
siglo de referencia, se cuenta con una cultura
gue no ha elaborado una concepcién de mundo,
vertebrada por los resultados de las
investigaciones cientifico-tecnoldgicas.

La Escuela Normal de

Colombia

Superior

En una entrevista al profesor José Estiliano
Acosta (Amado y Rodriguez; 1988) y el primero
en graduarse como “Profesor Especialista en
Matematicas, Fisica y Quimica”, anota que
“quienes ensefiaban quimica en los colegios
eran médicos locales o religiosos dedicados a la
docencia de esta disciplina. Sefiala que las
clases consistian en un grupo de muchachos
sentados en los bancos y al frente, un profesor
en una plataforma leia el texto de quimica.
Cuando terminaba su lectura, lo cerraba y
decia: Tienen que aprenderse eso”. Y en otra a
Ramiro Osorio, ingeniero de la Universidad
Nacional, especifica que, “En el bachillerato y
en las normales los que ensefiaban quimica
eran profesores improvisados o procedentes de
las comunidades religiosas, que vestian sotana
o la habian dejado. “Estudiamos con
Hermanos de las Escuelas Cristianas, donde
todo tenia que ser memorizado. Cuando
aparecia en la leccién una ley quimica que no
comprendian, nos hacian escribir en el
cuaderno: Esto no toca”. Los apartes
seleccionados de estas entrevistas, suministran
una imagen de aquello en lo que consistia en
Colombia, la socializacion de las ciencias entre
la juventud nacional de la época, mucho antes
de que se crearan los programas de formacion
inicial de profesores de ciencias en el pais en la
Escuela Normal Superior de Colombia.

La Escuela es creada mediante el Decreto 506
de 1937, siendo Presidente de Colombia
Alfonso Lopez Pumarejo y Ministro de
Educacién Dario Echandia. Pas6 a ser Escuela
Normal Universitaria, por el Decreto 0192 de
1951. La disolvié el Decreto 1955 de septiembre
18 del mismo afo, en el que se cred la Seccion
Masculina en la Escuela Universitaria de Tunja
y la seccion femenina en el Instituto
Pedagdgico en Bogota.

Las razones que justificaron la desmembracion,
por parte del presidente Laureano Gomez
Castro y su ministro de educacion, Rafael Azula
Barrera hablaron de que no era moralmente
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aceptable que alumnos de los dos sexos
convivieran y trabajaran dentro de las mismas
aulas. La mayoria del personal de alumnos y
profesores, su Rector, su biblioteca, su archivo,
sus gabinetes y sus laboratorios fueron llevados
a Tunja (SOCARRAS, 1987). En 1946 accede a la
presidencia Mariano Ospina Pérez y se acaba el
dominio de la denominada Republica Liberal.
En 1947 se inicia en la Universidad Nacional de
Colombia una persecucion contra los rojos
espafioles y parece que volvio a revivir la
consigna de la época de la Reconquista, en la
que Samano sentencié que aqui.. “no se
necesitaban sabios” (Osorio, 1982).

José Francisco SOCARRAS (1987) sostiene que
en la Escuela Normal Superior de Colombia se
suprimié la pedagogia como especialidad,
debido a que no se considero, en el plan de
estudio de 1938, que era una ciencia, sino un
conjunto de métodos y técnicas que
posibilitaban el desarrollo fisico intelectual de
niAos y jévenes, a la vez que la ensefianza de los
contenidos y la adquisicién de los mismos. Esta
anotacion permite concluir que durante la
rectoria de este impulsor de la Escuela Normal
Superior de Colombia, la didactica no estuvo
presente como campo de reflexion y de
ejercicio docente. Agrega que la conclusién a la
que llegd el grupo que elabord el curriculo,
Dario Echandia, José Joaquin Castro Martinez,
Agustin Nieto Caballero, Aurelio Tobdén, Fritz
Karsen y el mismo J. F. Socarras, fue de que el
pedagogo requeria de una ciencia determinada
y el conocimiento y familiarizacién con el
método cientifico. ElI grupo adujo que,
descontando la psicologia, la pedagogia no
habia adquirido aun la estructura y solidez de
las ciencias sociales, de las ciencias de la
naturaleza o de las matematicas. Sin embargo,
los estudios pedagdgicos, bajo esta concepcién,
se hicieron obligatorios en todos los programas
académicos de la Escuela Normal Superior de
Colombia. Esto, dado que el objetivo no era
Unicamente formar profesores especialistas,
sino también, buenos maestros como expertos
en pedagogia, con el dominio de una ciencia
especifica.

La intencionalidad de formar a los profesores
en el conocimiento y familiarizacién del
método cientifico, sugiere que la aproximacion
epistemoldgica que domind en los procesos de
formacion, fue la empiro positivista. De hecho,
para esos afios de fundacion de la ENSC esta
aproximacién dominaba entre los filésofos de
la ciencia y los cientificos practicantes. Hay que
recordar aqui que entre 1830 y 1844, A. Comte
(1984), fundado en la légica inductiva, le da
cuerpo a la que se denomina aproximacion
positivista. De la misma manera, como
consecuencia de la “revolucion cientifica”
acaecida en la fisica durante las tres primeras
décadas del siglo XX, que exigio volver hacer la
pregunta por la naturaleza de la ciencias, el
profesor K. Popper (1962), para explicar lo
sucedido, retoma la légica deductiva en su libro
“Logik der Forschung”, publicado por primera
vez en 1935, un afio después de la elaboracion
del curriculo en la ENSC que rigi6 hasta finales
de 1944, cuando J. F. Socarras (1987), ejercio
como rector.

Cabe resaltar, ademas, que en el estudio sobre
la historia social de la quimica en Colombia,
CUBILLOS, POVEDA Yy VILLAVECES (1993), son del
parecer de que ha predominado en la
formacion de los profesionales de la quimica un
positivismo ingenuo, derivado del seguimiento
no critico de los textos extranjeros. Es de
suponer que este positivismo ingenuo no
caracterizo a la ensefianza de las ciencias de la
naturaleza en los programas de la Escuela
Normal Superior de Colombia, por cuanto,
desde la formacién humanistica que se acordo
como necesaria, a partir del curriculo que
surgi6 entre 1936 y 1938, se incluyé el estudio
de la historia de la filosofia y del arte en todos
los programas, desde el convencimiento de que,
el dominio del método cientifico requeria de un
manejo de la logica y de una aproximacion
critica a la teoria del conocimiento (Socarras,
1987).

La Escuela Normal Superior de Colombia es el
primer proyecto educativo colombiano en el
gue las ciencias de la naturaleza se hacen
objeto de ensefianza, y se trabajan como
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actividad en si, independientemente de
objetivos asociados a una aplicacion préctica,
como venia sucediendo con la fisica, a los
programas de ingenieria o a los cursos
obligatorios, que como  especie de
propedéutica, se les exigian a los estudiantes de
medicina. Con la carrera de quimica, que para
los mismos afos se funda en la Universidad
Nacional, con propoésitos eminentemente
pragmaticos, esto es de la aplicacion del
conocimiento quimico a las necesidades de un
pais que, como consecuencia de la Republica
Liberal, habia decidido incorporar el pais a la
Modernidad (MARTINEZ-CHAVANZ, CUBILLOS,
POVEDA y VILLEVECES; 1993).

A lo anotado habria que agregar que es la
Escuela Normal Superior de Colombia, la
instituciéon en la que por primera vez en la
historia de las ciencias se reconoce la biologia
como una ciencia; algo en lo que se adelanta a
las reflexiones respectivas (MAYR, 1998; 2006).
Para reiterarlo, en Colombia los programas
académicos para la formacion de fisicos y
biélogos, corresponden a la segunda mitad del
siglo XX. Es el Maestro SOCARRAS a quien se le
debe la apertura de las licenciaturas en Biologia
y Quimica y en Fisica y Matematicas, cuyos
propositos fueron introducir a los colombianos
y colombianas en esos procesos que habian
cambiado la concepcion de mundo. No se
puede dejar de lado el hecho de que la Escuela
Normal Superior de Colombia y la Universidad
Nacional de Colombia, fueron las primeras
instituciones que, en el pais abrieron la
posibilidad de que la mujeres eran capaces
también de ser cientificas (SOCARRAS, 1987).

Otro aspecto innovador que se introduce con la
Escuela Normal Superior de Colombia, es la
ruptura con el paradigma de la transmisién
verbal y la repeticion memoristica de
contenidos curriculares. Uno de sus mas
entusiastas, impulsador y creyente en las
bondades de ese proyecto, afirma que el
ejercicio docente adopté la metodologia de
seminarios, investigaciones  individuales,
lecturas colaterales, fichas bibliogréficas,
resimenes orales y escritos de libros y

lecciones, practicas de laboratorio, estudios de
campo y demads. Anota, que los programas de
las asignaturas se elaboraron con el criterio de
que sirvieran de guias de trabajo y no de pautas
para aprender de memoria las lecciones
(SOCARRAS, 1987).

Un andlisis de los planes de estudio para la
Licenciatura en Biologia y Quimica y para la de
Fisica y Matematicas, corrobora lo afirmado en
los ultimos parrafos anteriores. En efecto, las
cargas horarias semanales para cada una de las
asignaturas de ambos programas dan a
entender que los profesores en formacion
inicial disponian de tiempo para que la
metodologia adoptada fuese aplicable en el dia
a dia de su proceso de formacién durante los
cuatro afos. Todas las asignaturas eran
anuales. Es explicable entonces, por qué todos
ellos fueron grandes lectores, lograron un
dominio conceptual y metodolégico de las
correspondientes disciplinas académicas que se
evidencio en la escritura.

Metodologia

De los archivos que se encuentran en la oficina
de la Decanatura de la Facultad de Educacion y
en la Coleccion Fondo Pedagoégico de la
biblioteca central de la Universidad Pedagdgica
y Tecnoldgica de Colombia se examinaron los
correspondientes a las licenciaturas en biologia
y quimica y matematicas y fisica. En estos
documentos se buscé establecer las posibles
metodologias de ensefianza y de aprendizaje
gue se instituyeron vy, las bibliografias
recomendadas para los respectivos cursos. Una
pregunta que fue menester resolver fue aquella
gue indagaba por la existencia del concepto de
curriculo y como éste se definia.

La segunda etapa se dedic6 a una primera
revisibn que tuvo como objetivo hacer una
contabilidad de las asignaturas de ciencias, de
matematicas, de psicologia, de pedagogia y de
didactica y practicas docentes y de sus
intensidades horarias, para, en primer lugar,
establecer las concepciones disciplinares que
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presentaban de las ciencias de la naturaleza vy,
en segundo lugar, calcular los pesos
porcentuales de las ciencias y de las
matematicas, en relacion con las de psicologia,
didactica, pedagogia y practicas docentes. Un
analisis de estos pesos sirvio para inferir la
presencia o no del paradigma artesanal de que
basta con conocer una ciencia para ensefarla.

La tercera etapa consistié en el disefio de las
cuatro matrices, su sometimiento al estudio de
pares académicos, para después de un analisis
critico de las recomendaciones, pasar a los
redisefios necesarios. Cada una de estas
matrices, que puntualizaron en las categorias
acerca de lo historico epistemoldgico, lo
didéactico, lo pedagogico y la dirigida a la
lectura de los objetivos generales de los planes
de estudio y de cada una de las asignaturas,
contuvo un méximo de 11 afirmaciones. Esas
matrices metodologicamente para puntuar
sobre las presencias (S1) y las ausencias (NO),
de esas afirmaciones en los documentos. El
proceso de elaboracién de las matrices se
realiz6 de acuerdo con lo planeado. No
obstante, finalizada la segunda etapa, se
encontrd que dado el contenido de los archivos
revisados no habia razones para aplicarlas.

De acuerdo con los resultados la tercera etapa
consistié en una lectura hermenéutica, que
posibilitd establecer unas apreciaciones sobre
lo histérico, lo epistemoldgico, lo didactico y lo
pedagdgico, tal como se expresa en el andlisis
de resultados. Es en esta etapa en la que se
siguio una aproximacion al analisis documental
(Vargas y Carrasco, 1986; Mesina, 1999).

Una cuarta etapa estuvo encaminada a
seleccionar algunos de los textos de ensefianza
de los recomendados para cada una de las
asignaturas, que a juicio del grupo son
considerados como “clasicos” en la formacion
de profesores de ciencias para sus analisis
histéricos epistemoldgicos, lo didactica y lo
pedagdgico. El objetivo de este analisis no se
cumplio puesto que en los planes de estudio y
de las asignaturas no se encuentran referencias
bibliograficas, salvo algunos casos aislados,

gue permitieran ese andlisis, razén por la cual
esta etapa no se cumplié

Se recuperaron las entrevistas realizadas a dos
profesores, uno egresado de la Escuela Normal
Superior y otro, un ingeniero quimico egresado
de la Universidad Nacional de Colombia, quien
fuera en su tiempo jefe de laboratorio de esa
institucién, entrevistas estas en las que se les
interrog6 sobre la ensefianza de la quimica en
los colegios antes de la Escuela Normal
Superior de Colombia y que fueron base para
un trabajo de grado en el Departamento de
Quimica de la Universidad Pedagogica
Nacional. Se adelanté otra con el profesor Luis
Vega Reales, egresado en 1945.

La etapa final se dedic6 a una integracion de la
informacioén recolectada y clasificada, con el fin
de elaborar unas respuestas admisibles y
sustentadas a los cuestionamientos que
delimitaron el problema de investigacion del
proyecto. Siguié un andlisis con base en las
informaciones recolectadas y organizadas
desde los fundamentos conceptuales vy
metodolégicos de este proyecto, con miras a
dar cuenta de la versibn de ciencia, de
enseflanza, de didactica y de pedagogia que
fundamentaron en la Escuela Normal Superior
de Colombia, la formacion inicial de profesores
de ciencias.

Paralelo al trabajo descrito, se realizd6 una
revision documental y bibliografica de las
condiciones sociales, culturales, politicas y
econémicas que antecedieron y siguieron a la
creacion de la Escuela Normal Superior de
Colombia, por considerarlo necesario par darle
un marco explicativo de las circunstancias que
rodearon esa creacion, su existencia, desarrollo
y su desaparicién, mediante la division en la
Escuela Normal Universitaria para varones,
desplazada a Tunja, Boyacd, y la Escuela
Normal Universitaria Femenina con sede en
Bogotd. Esta revision se basdé en fuentes
secundarias
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Resultados y analisis

Los resultados que aqui se reportan proceden
de dos fuentes primarias. La primera
constituida por los archivos de la Escuela
Normal Superior de Colombia, que se
encuentra en las oficinas de la Decanatura de la
Facultad de Educacién de la Universidad
Pedagbgica y Tecnolégica de Colombia —
UPTC-. Estos archivos van de 1932 a 1952. Los
libros del 123 al 150, corresponden a la Escuela
Normal Universitaria; archivos estos fechados
en 1951 y 1952 que no fueron revisados por no
responder a los objetivos de esta investigacion.
Los libros de 1 al 10 de la Facultad Nacional de
Educacién que funciond entre 1932 y 1936. Los
libros del 45 al 73 recogen la documentacién
del Curso de Informacion Pedagodgica. Del
libro 11 de 1936 al 18 de 1936 y del 22 de 1937
al 44 de 1938 y del 74 de 1940 al 123 de 1950,
corresponden a la Escuela Normal Superior de
Colombia. Esos archivos contienen informes
sobre  matriculas, becas, calificaciones,
correspondencia 'y archivos varios. El
identificado con el nimero 85 de 1942 contiene
programas de la seccidén de biologia y quimica.
No se encontraron en éste programas sobre la
seccion de fisica y matematica. Andtese que los
libros 19 a 21 de los afios de 1936 y 1937 hacen
referencia al Instituto Nacional de Educacion
Fisica.

La segunda fuente primaria se ubica en la
Biblioteca de la UPTC, en la denominado
Coleccion Fondo Pedagdgico, en cuyos libros se
consignan los trabajos de los estudiantes de las
diferentes secciones de la Escuela Normal
Superior de Colombia; archivos estos en que no
aparecen trabajos de los estudiantes de la
seccion de fisica y matematica. Este archivo
estd compuesto por 49 libros que van desde
1932 a 1944, 22 de los cuales corresponden a
los trabajos de quimica, fisiologia, fisica
bioldgica, quimica bioldgica y quimica mineral.
Los restantes son de psicologia, filologia,
sociologia, etnografia y geografia. Como puede
verse, se reafirma lo ya dicho en cuanto que en
este fondo no se conservan los trabajos de la
seccion de fisica y matematica.

Una idea de los planes de estudio que regian en
1940 se deduce de la resolucion del 19 de
octubre que reglamenta los exdmenes finales de
ese afio. En el libro 23, del archivo de la
Decanatura de la Facultad de Educcion, se
encuentran los planes de estudio para la
formacion inicial de profesores de ciencias en
las secciones de biologia y quimica vy
matematicas y fisica en la Escuela Normal
Superior de Colombia. Se caracterizan por ser
un listado de asignaturas cada una de las cuales
se impartia semanalmente, como se detalla a
continuacion con sus respectivas intensidades
semanales en donde se expresaran las razones
por las cuales sean estas las asignaturas y no
otras, como tampoco las intencionalidades
formativas ni actividades por desarrollar en el
aula:

CIENCIAS BIOLOGICAS Y QUIMICAS. Primer afio.
Histologia (técnicas vegetal y animal) 2h/s;
fisica bioldgica (curso completo) 4h/s; Geologia
(general y particular de Colombia), 2h/s;
Quimica (metaloides y metales), 4h/s; Dibujo y
modelado (aplicado a las ciencias bioldgicas)
2h/s. Segundo afo. Botdnica (Anatomia y
Fisiologia), 4h/s; Zoologia (invertebrados)
4h/s; Quimica (metales continuacion) 4h/s.
Tercer afio. Botanica (taxonomia) 4h/s;
Zoologia (vertebrados) 4h/s: Quimica (Del
carbono) 4h/s. Cuarto afio. Anatomia vy
fisiologia humanas, 6h/s; Biologia, 2h/s;
guimica bioldgica, 4h/s.

SECCION MATEMATICAS Y FIsSICA. Primer afio.
Matematicas  (Algebra, geometria plana,
geometria del espacio y trigonometria esférica)
6h/s; Fisica (Mecanicas) 4h/s; fisicoquimica,
2h/s; Dibujo aplicado, 2h/s. Segundo afio.
Matematicas (geometria analitica y geometria
descriptiva)7h/s; Fisica (acustica) 4h/s. Tercer
afo: Matematicas (célculo infinitesimal);
geometria descriptiva, 7h/s; Fisica
(electricidad) 6 h/s. Cuarto afio; Matematicas
(ecuaciones diferenciales, geometria
diferencial, geometria descriptiva y élgebra
superior, 6 h/s; fisica  (electricidad,
continuacion y optica) 6h/s.
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DE LO PEDAGOGICO Y DIDACTICO. En los archivos
revisados (libro 23) se encontrd que todos los
profesores en formacion inicial, de las
seccionas en que se dividia la Escuela Normal
Superior de Colombia tenian que cursar
asignaturas correspondientes a cultura general
y pedagogia, asi:

Primer afio: Psicologia genera, 12h/s;
antropologia infantil, 2h/s; higiene escolar, 2
h/s; Estadistica cultural y pedagodgica, 2h/s;
Inglés, 2 h/s. Segundo afo: Pedagogia
sistematica, 2h/s; Psicologia infantil y de la
adolescencia, 2h/s; préacticas metodoldgicas,
2h/s; historia de la filosofia (filosofos antiguos
y modernos y logica y teoria desconocimiento),
3h/s. Tercer afo: Pedagogia (aplicada a la
segunda  ensefianza), 2h/s  Psicotecnia
(orientacion  profesional) ,1h/s; précticas
metodoldgicas, 4h/s; Historia del arte 3h/s.
Cuarto afio: metodologia, 2h/s; Préacticas
metodologicas, 4h/s; nmosiquiatria infantil,
2h/s; Geografia (econémica y social de
Colombia) 2h/s.

PESOS PORCENTUALES. Para la contabilidad se
asumi6é que el afio lectivo constaba de 40
semanas/afno. En consecuencia, los totales para
la formacién en la especialidad eran de 2000
horas, tanto en biologia y quimica como en
matematicas y fisica.

Siguiendo el mismo supuesto contable dentro
de la formacion de cultura general vy
pedagdgica, se obtienen:

440 para psicologia,

400 para pedagogiay,

440 para metodologia (incluyendo précticas
metodologicas).

De acuerdo con lo anterior es posible obtener la
siguiente relacion:

Pedagogia 400/2000 = 0.2%
Metodologia y  précticas
440/2000 = 0,22%
Psicologia 440/2000 = 0,22%

metodoldgicas

Como puede colegirse, la formacién en los
fundamentos de la profesion de licenciado no
alcanz6 a superar el 1% del total de horas
lectivas del mismo periodo de formacion. Ello
podria significar que predomind, en la
formacion, en los contenidos de la especialidad
y por tanto el paradigma de que basta con sabe
una ciencia para ensefarla. En el caso de la
seccion de biologia y quimica, un analisis de los
titulos de las asignaturas de esos planes de
estudio podria dar a entender que no hubo una
distincion de los limites disciplinares dentro de
ambas ciencias, esto es, entre la quimica y la
biologia. En cuanto a la seccion de matematicas
y fisica, los contenidos curriculares estuvieron,
al parecer, limitados a los contenidos de los
textos de ensefianza disponibles en ese tiempo.

Los PROGRAMAS. Se resalta de nuevo que en los
archivos de la oficina de la Decanatura de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la
UPTC, solo se encontraron los
correspondientes a la seccién de biologia y
guimica.

Los planes de estudio que siguieron en 1951
estdn completos para cuatro afios de la seccion
de matematica y fisica mientras que no se
encontraron para la seccion de biologia y
guimica para el afo tercero, no obstante, no
hubo cambios significativos.

En ninguno de los planes de estudio revisados
se encontraron como ya se dijo los propésitos
que se perseguian con cada uno de esos planes,
ni las razones historicas, epistemoldgicas y
didactica por las cuales se escogieron esas
asignaturas para la formacion de Licenciados
en Matematica y Fisica y en Biologia y Quimica.
Puesto que tampoco se hallaron los planes
detallados de los programas para cada
asignatura y, por supuesto, no se conservaron
las referencias bibliograficas en que los
profesores se apoyaron y recomendaron a los
profesores de ciencias en formacion inicial en
la Escuela Normal Superior de Colombia. Se
pude afirmar que no hubo curriculo o estuvo
reducido a una serie de asignaturas.
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En la Coleccién Fondo Pedagogico, sobre todo
en los trabajos presentados por esos profesores
de ciencia en formacién inicial en las
asignaturas de quimica, fisiologia, fisica
bioldgica, quimica bioldgica y quimica mineral,
solo en dos de ellos los responsables reportan
al final unas referencias bibliogréaficas, en las
que se da el autor y el titulo del libro
consultado, sin el afio de publicacién ni la
editorial. En esta misma Coleccién existe un
programa detallado sobre més de 400 précticas
de laboratorio, firmado por el profesor José
Estiliano Acosta. En consecuencia, dichos
trabajo presentados por los profesores en
formacion inicial, constituyen los informes de
esas practicas experimentales. SeRAalese
igualmente, que ademas de ese listado de
practicas, en esta Coleccion tampoco se
encontraron lo que suele denominarse “guias
de laboratorio”. Esta revision hablaria a favor
de la versidn de ciencia que se hizo objeto de
ensefianza en la Escuela Normal Superior de
Colombia.

Precisese que para el programa experimental
de quimica biologica dirigido por el profesor J.
E. Acosta ya referenciado, suministra al final
una bibliografia con 20 referencias, 2 en
alemén vy las restantes en castellano de nuevo,
sin afio de publicacién, ni editorial responsable.
Andtese que, como ya se sostuvo, que se
encontr6 el programa de zoologia, que es
igualmente un listado de tematicas sin
referencias bibliogréficas.

Dadas estas referencias  bibliogréaficas
incompletas, para el grupo responsable de esta
investigacion le resulté dificil precisar cuales
fueron especificamente los textos
recomendados conminas al analisis histérico-
epistemoldgico, didactico y pedagdgico de esos
contenidos. En consecuencia este proceso de
andlisis no se pudo llevar a cabo.

DE LA FORMACION EN CIENCIAS. Poniendo de
presente lo ya dicho en relacibn con los
archivos referidos a matematica y fisica y de los
trabajos de los estudiantes de esta seccidén, un
analisis de los programas para la seccion de

biologia y quimica como de los trabajos de los
estudiantes, da para pensar que domind en la
Escuela Normal Superior de Colombia una
concepcion proxima a la positivista con el
predominio del trabajo experimental. No
obstante los archivos consultados no
evidencian los objetivos que se perseguian con
esa formacion en ciencias, como tampoco
alusion alguna al denominado método
cientifico.

De cualquier manera, ese predominio del
trabajo en el laboratorio es indicativo de que en
la Escuela Normal Superior de Colombia se
asumio una concepcion de ciencia innovadora
en el campo de la formacién inicial de
profesores. AnGtese que los profesores, una vez
formulados los programas para cada una de las
asignaturas, distribuian las tematicas entre los
estudiantes quienes, por su cuenta y consultan
la bibliografia recomendada por el profesor,
debian redactar un documento en el que tenian
gue contar los desarrollos cientificos en la
tematica asignada para la época. Lo innovador
fue la propuesta de participacion de los
estudiantes en la construccion de su propio
conocimiento como profesores de ciencias.

No existen referencias que permitan concluir
gue estos estudiantes de ciencias tuvieran
acceso a las revistas especializadas por lo que la
formacion se remitio al seguimiento de los
textos de ensefianza disponibles en ese tiempo.
Lo innovador en la Escuela Normal Superior de
Colombia tiene también como base la
Resolucion No. 1 de 1946 mediante la cual se
organizan los seminarios que buscan la
iniciacion de los estudiantes en el trabajo
cientifico personal, mediante ejercicios de
investigacion sobre determinados temas de
cultura o sobre las realidades nacionales.

Se destaca que estos seminarios eran de
caracter abierto para los interesados pero
obligatorios para los profesores en formacion
inicial y considerados como asignaturas en el
plan de estudios.

Se subrayan las propuestas para el afio de 1946
el de dietética y nutricion: alimentacion del
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pueblo colombiano y para la seccion de
matematica y fisica de la radiactividad vy
energia atdbmica. Son seminarios abiertos en los
gue se convoca a los estudiantes y a la
comunidad interesada en discutir los
problemas de las ciencias y para el caso de
biologia y quimica lo relacionado con las
condiciones del pueblo colombiano.

Al respecto de esta formacidén en ciencias, la
revision de los archivos no da pie para pensar
gue la Escuela Normal Superior de Colombia la
historia de las ciencias fue su objeto de estudio.
La historia de las ciencias solo aparece como
objeto de estudio en la ENS universitaria (1951
— 1952) y no se puede desde los programas
encontrados en los archivos precisar sobre que
version de historia de las ciencias.

SOBRE LA FORMACION HISTORICO-
EPISTEMOLOGICA. En torno a esta formacion,
que mas que epistemologica deberia
denominarse filosofica, en la Coleccion Fondo
Pedagdgico existe un tomo, el 18, en el cual se
conservan los trabajos presentados por los
profesores de ciencias en formacion inicial en
esta asignatura. La revision realizada permite
concluir que solo se ocup6 de lo que se
denomina “historia de la filosofia”, limitada a la
revision de de las ideas de Platon, Aristoteles,
Agustin de Hipona y Tomas de Aquino, estos
altimos reconocidos histéricamente como los
introductores de las concepciones aristotélicas
en la universidad medieval desde una mirada
cristiana propia de estos padres de la Iglesia
Catolica. Esa historia de la filosofia que se hizo
asignatura en la Escuela Normal Superior de
Colombia no se extendié a los cambios
“revolucionarios” posteriores Y, en
consecuencia, la concepcion de ciencia que
inaugura Galileo y que desarrolla Newton,
estuvieron ausentes, por lo menos si se sigue el
tomo de la Coleccion que fue objeto de revision.

Esto trabajos, ademas, no permiten inferir que
en ese curso realizado el segundo afo dentro de
la seccion de cultura general y pedagdgica
realmente se trabajara lo que tiene que ver con
la ldégica y teoria del conocimiento que

inauguraron Galileo y Newton y que rompen
con la tradicion aristotélica.

DE LO DIDACTICO Y PEDAGOGICO. Puntualizar
gue en la ya citada seccion de cultura y
pedagogia, en el segundo afio se registran las
asignaturas de pedagogia sistematica y en el
tercero pedagogia aplicada a la segunda
ensefianza en tanto que no aparece alguna que
especifique lo referente a la didactica; por el
contrario, en el segundo, tercer y cuarto afio
aparece la denominada practica metodologica y
en este Gltimo una como metodologia.

Se hallaron los programas de pedagogia para el
primero y segundo afio En el del primero del®
de Junio de 1939 se contempla un estudio
general de la escuela actual, de la escuela
activa, la escuela primaria en Colombia con sus
sistemas educativos, de la cooperacién del
hogar y la escuela, de la asociacion de padres de
familia y de los patronatos escolares. En lo
tocante con el programa de pedagogia para el
segundo afio, y también del 1° de Junio de
1939, los contenidos giran alrededor de la
comunidad escolar, la escuela autoritaria y la
escuela democratica, la disciplina escolar,
organizacion de la vida estudiantil e influencia
de la escuela en el hogar.

Se presenta una relacién al respecto, en la que
los profesores de ciencias en formacion inicial
presentan sus reflexiones acerca de la
educacion primaria y secundaria en la
Colombia de la época, las concepciones sobre el
papel educativo de la escuela y de los
profesores, como también la importancia, para
esa época, de los padres de familia en el
proceso de formacion, el analisis de las
propuestas educativas de ese tiempo y otras
tematicas al respecto.

Asi mismo, en la Colecciéon Fondo Pedagdgico
en el mismo tomo 18 se recogen tres trabajos
presentados por los profesores en formacién
inicial de la Escuela Normal Superior de
Colombia, espacio este de formacién que fue
dirigido en esta Institucion, por José Francisco
SOCARRAS los que fueron presentados en la
asignatura metodologia. De ellos no es posible
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deducir que en la Escuela Normal Superior de
Colombia se teorizara en cuanto a la didactica y
a la didactica de las ciencias y las relaciones
controversiales entre estas disciplinas.

En el primero, de 1936, el estudiante sostiene
que la educacion de las ciencias naturales debe
ser a la vez tedrica y practica y mas practica que
tedrica que la fisica pertenece esencialmente al
mismo grupo de las matematicas que son sus
auxiliares; que el profesor debe junto a los
experimentos que le sirva para encontrar las
leyes, hacer que los alumnos las comprueben
en los fendmenos fisicos del tiempo y en la vida
diaria, ya que, segun las leyes de la memoria
contemplativa se adquiere mas profundamente
aquello que uno mismo trabaja que si lo hace
guiado por el profesor.

En el segundo, de 1941 entre otras cosas, se
consigna que las mateméticas solas que
desarrollan mejor que otras ciencias, las ideas
de exactitud, complemento, economia, etc. Y
que la fisica es la que desarrolla la idea del
investigador, observador, hombre de ciencia, y
que no se debe esperar, ni siquiera intentar,
que los muchachos de una clase tengan la
misma apreciacion de una cosa, ya que entre
ellos hay enormes diferencias mentales,
naturales y morales que se los impide El
profesor no debe pretender que su material se
una fuente inagotable de instruccién para los
estudiantes sino que debe cambiarse cuando
vea que ya no sirve.

En el tercer trabajo, también de 1941, en el que
se habla de los conceptos generales de la
moderna metodologia, se sefialan los principios
gue dirigen la didactica moderna en la que la
URSS adopt6 para formar el espiritu soviético;
principios estos que tienden a hacer del alumno
un obrero activo e independiente en el proceso
de la adquisicion del saber. Asi, desde el punto
de vista metodolégico se distingue porque su
ensefianza se sitla en intima relacion con los
problemas de la vida préactica en el contexto de
la creacion de un Estado socialista. No obstante
algunos interrogantes que se plantea el autor
del trabajo, no hay claridad en relacién con los

problemas didacticos, los problemas de la
ensefianza de las ciencias y los problemas de la
pedagogia.

Conclusiones

- En la Escuela Normal Superior de Colombia
se siguid una aproximacion positivista
ingenua centrada en el método cientifico. Es
asi por cuanto la revision de la formacion
humanistica que incluyé el estudio de la
historia de la filosofia y del arte en todos los
programas se limité a una revision acritica de
los filésofos griegos hasta los pre modernos.

No se hizo objeto de trabajo la historia de las
ciencias por lo que una apreciacion
anacroénica afirmaria que se socializé en ella la
idea positivista de que era una sucesion lineal
de descubrimientos.

El @mbito creado no fue el propicio para la
construccion de wuna didactica y una
pedagogia de las ciencias: Predominé el
paradigma artesanal de que para ensefiar una
ciencia bastaba con conocerla; conocimiento
limitado al contenido de los textos de
ensefanza.

La relacion ensefianza-aprendizaje no estuvo
centrada en la transmisién verbal y la
recepcion  memoristica de  contenidos
curriculares; relacion esta que cambia en
cuanto se discute con los profesores en
formacion inicial en la perspectiva de una
lectura de la realidad nacional.
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