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INTRODUCCION

El término interdisciplinar ha pasado a ser, en los Ultimos tiempos, uno de
los més usados al hablar de renovacién en la ensefianza. Ciertamente de nuevo
no tiene nada, aunque hay qgue reconocer la escasa practicidad de su objeto
tedrico; es decir, se habla mucho pero se realizan muy pocas experiencias
interdisciplinares. En definitiva, y como luego veremos, es mas un eufemismo de
lujo que una realidad.

A pesar del pesimismo con que nos expresamos a continuacion, es evi-
dente que hay esfuerzos por parte de muchos profesores por hacer aplicaciones
interdisciplinares, y por esta razon acometemos en este articulo la tarea de
presentar, brevemente, algunos elementos tedricos y practicos que faciliten la
comprensién del tema e induzcan al profesorado a la tarea interdisciplinar en el
campo de la Historia.

l. LA TEORIA
1. El concepto:

En reaccion al excesivo espiritu analitico y especializado del hombre mo-
derno, traducido en la compartimentacién muchas veces exagerada de los sabe-
res, aparece la interdisciplinaridad o el espiritu de la sintesis en un intento de
recobrar la vision global de las cosas y del mundo. Es, pues, en su inicio teérico
un concepto universalizador y humanistico.

Por otra parte, en la ensefianza del Bachillerato, se ha llegado, como
reaccion unas veces al deterioro de la calidad de la ensefianza y otras como
reivindicacién profesional (frente a los que dudan de la capacidad del docente de
la Ensefianza Media), a un prurito de «pequefio profesor de Universidad», o que
es dicho sin ningun afan peyorativo. Todo esto ha conducido, mejor dicho
condujo hace ya mucho tiempo, a un auténtico cierre del dialogo entre los
profesores de las distintas asignaturas impartidas en la etapa preuniversitaria.
Ciertamente, la responsabilidad de los que han conducido y conducen la «despo-
litica» educativa es muy grande ya que, con el «divide y venceras», han llevado a
muchisimos docentes a una desesperacién cronica e irreversible.

Las instancias gubernamentales, en el preambulo del decreto sobre BUP,
mencionaban este término pero nada decian de como iban a comprometerlo en
la ensefianza y por qué era necesaria la interdisciplinaridad; mas bien todo se
quedaba, y ya desde el principio, en mera terminologia que «estaba bien» de cara
a los organismos internacionales, pero nada mas. De hecho, las programaciones
realizadas para abrir la flamante etapa del Bachillerato Unificado y Polivalente
dejaban bien a las claras que una cosa eran los deseos y otra las realidades (1).

A pesar de todo esto y lo que més adelante indicaremos sobre la puesta en

(1) Ver MARIN IBAREZ, R.: El trabajo interdisciplinar en el Bachillerato Unificado y Polivalente,
en Revista «Bordon», n.° 209, pags. 275 y ss.
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practica de la actividad interdisciplinar, tanto para el profesor como para el
alumno, quedan algunos margenes de credibilidad, ya no de la idea, sino de la
posible puesta en practica de actividades y objetivos comunes. Estas actividades son
especialmente viables al margen de los programas, considerados éstos
técnicamente, para las practicas extraescolares: excursiones, obras de teatro,
audiciones musicales, confeccion del periédico escolar, practicas de campo, etc.
Pero también son posibles si consideramos los pequefios trabajos cotidianos de
las clases: comentario de textos, lecturas de libros, escenificaciones, laborato-
rios, debates, murales, diapositivas, etc., etc., plenamente insertados en una
onda interdisciplinar.

Todo esto, evidentemente, s6lo puede lograrse haciendo el grupo de pro-
fesores que quiera trabajar por este camino un replanteamiento de los objetivos
de sus ensefianzas y de la educaciéon en general. Para ello hay que perder un
poco el afan de erudicion e independencia para hacerse mas didacticos y coope-
rativos.

Para finalizar, hay que aclarar la doble conceptuacién practica que la
palabra interdisciplinar puede tener: .

1) Interdisciplinaridad entendida como colaboracién entre profesores de
diferentes asignaturas de cara a la elaboracién de temas, explicaciones o practi-
cas, escolares o extraescolares, conjuntas.

2) Interdisciplinaridad entendida como el planteamiento que hace un
profesor de trascender la materia propia, implicando a otras disciplinas en las
explicaciones escolares o extraescolares.

Esta doble apreciacion es importante, puesto que puede ocurrir que los
beneficiados por las experiencias interdisciplinares sean exclusivamente los pro-
fesores, al caer en la facil discusion de un tema sin que los alumnos participen ni
sepan a qué viene tal situacién. Ejemplos de ambas posibilidades las presenta-
mos mas abajo.

2. Los objetivos:

a) Conectar competencias.

Es necesario que las diferentes materias converjan en aquellos puntos
comunes. En ocasiones, la practica mas facil se consigue confrontando siglos y
no temas, pues a partir del analisis secular se pueden deducir una variedad de
coincidencias.

b) Integrar los diferentes conocimientos.

Supone que los profesores deben hacerse conscientes de la necesaria
formacién en un «todo», que no es la suma de las partes, sino la libre circulacién
de conocimientos.

¢) Elaborar un lenguaje comun.

Que permita al entendimiento normalizado de diferentes materias de cara
a la formacién integral de los alumnos.

d) Crear técnicas de trabajo conjuntas.

Que posibiliten la accién real de la teoria impartida dentro de las aulas.

3. La problematica:

a) Para los profesores:

— Despersonalizacién de la materia propia.

- Universalizaciéon de los conocimientos.

— Necesidad de una mayor formacién didactica.

— Lucha contra el sincretismo y la pérdida progresiva de la intensidad en la
explicacién, en beneficio de una mayor densidad.

— Carencia de una programacion unificada de las diferentes asignaturas.
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Este fendmeno provoca que las practicas interdisciplinares se realicen al margen
de la marcha normal del curso, con lo que aparecen como «parches» dificilmente
encajables en el contexto de todo el afio.

Dificultades materiales

Es de todos sabido las carencias auténticas que existen en la mayor parte
de los centros estatales, y muchos privados, de los medios mas imprescindibles.
No me estoy refiriendo a instrumentos de trabajo e instalaciones costosas, sino a
los necesarios para realizar comodamente el trabajo: aulas atiborradas y mal
dotadas —salvo excepciones—, carencia de espacios de trabajo para reuniones de
alumnos y profesores, departamentos didacticos, bibliotecas organizadas, etc.

No obstante esto, hay que decir rApidamente que la comodidad no ha sido
ni debe ser premisa de la didactica (la vida y obra de Freire, Freinet, Montessori,
etc., lo corroboran) pues, a veces, el entusiasmo y la imaginacién valen mas que
muchos medios puestos a nuestra disposicion maxime si no se usan y estan
arrinconados o, incluso, embalados y ilenos de polvo.

Dificultades de organizacidén

La estructura organizativa de los centros de ensefianza, con horarios
rigidos, en funciéon mas de factores ajenos a la ensefianza que de los alumnos y
las actividades docentes de los profesores, imposibilitan casi totalmente las
practicas interdisciplinares.

Por otra parte, la permanencia abusiva de los alumnos en el centro, con el
agotamiento que conlleva, es también causa mayor dificilmente superable.

b) Paralos alumnos:

Sin volver a hacer hincapié en los temas anteriores, no podemos olvidar
estos:

Problemas psicolégicos

Los alumnos que llegan al Bachillerato han pasado por un amplio abanico
de profesores, cada uno con sus métodos y formas de organizacién del trabajo.
Cuando se plantea una practica interdisciplinar en el BUP, y anteriormente no ha
habido nada semejante, la disposicion psicolégica del alumno es muy insufi-
ciente, resultando, segln experiencia personal, hasta perjudicial. Efectivamente,
la mayoria de los alumnos acceden a la Ensefianza Media demasiado condicio-
nados a un sistema competitivo, monolitico, monodisciplinar y escasamente
participativo. En el momento en que se intenta romper estos habitos, tan costo-
samente adquiridos a lo largo de ocho afos, la reaccién puede ser de rechazo al
constatar que el esfuerzo personal ya no es considerado como un todo, sino
como una parte de un conjunto en el que existen otras cosas: trabajo en grupo,
cooperacién, didlogo, relaciones entre varias materias, reflexibn mas que memo-
rizacion, etc.

Algo parecido podriamos decir cuando las practicas conjuntas se realizan
esporadicamente y de forma muy localizada entre varios profesores y en unos
grupos determinados, pues inmediatamente se producen situaciones dificiles por
la natural tendencia de los alumnos a establecer comparaciones en detrimento
de aquellos que se consideran marginados o peor atendidos.

Problemas pedagdgicos

A lo ya sefalado, hay que afiadir la dificil tarea que supone hacer com-
prender a los alumnos que, aun cuando las asignaturas se imparten por sepa-
rado, son complementarias y forman una unidad arménica.
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Por otra parte, montada ya la experiencia interdisciplinar, podemos encon-
trarnos con que los diadlogos y la participacién, por lo indicado, no aparecen
como se desea. Por lo que hay que concluir que no es este método, a priori,
ninguna panacea ni sistema milagroso.

4. Modalidades:

a) La organizacién indirecta:

Los trabajos interdisciplinares pueden programarse y ejecutarse de dife-
rentes maneras segun sean los objetivos considerados y los medios empleados.
Vamos a exponer cinco posibles sistemas:

— Seminario leccién:

Actuacién de varios profesores con uno o varios temas.

— Seminario debate:

En torno a un tema de clase participan varios profesores que aportan la
visién correspondiente de su asignatura.

— Seminario lectura:

Debate organizado a partir de la lectura de un libro o articulo, en el que
participen profesores de disciplinas diversas y los alumnos implicados en el
tema.

- Seminario actualidad:

A partir de un acontecimiento de actualidad, se realiza una exposiciéon
previamente preparada por alumnos y profesores, a continuacion se debate y por
ultimo se evalua.

~ Seminario excursiéon (ver mas abajo).

b) La organizacién directa:

La puesta en practica de actividades interdisciplinares requiere un método
de trabajo que no diverge sustancialmente de los utilizados para otra actividad:

— Seleccién y estudios de temas por parte de los componentes de los
seminarios coordinados.

— Formacién de los grupos de clase que, asesorados por los profesores,
lean y preparen el material propuesto para las clases conjuntas.

— Puesta en comun e inicio de las clases interdisciplinares.

— Debate.

— Evaluacién de los resultados obtenidos.

Este sistema de trabajo es meramente orientativo, ya que cada experiencia
interdisciplinar requerira una planificacién diferente pero que, en lineas genera-
les, se adaptara a este modeio.

. LA PRACTICA

Ciertamente, son muchas las colaboraciones posibles entre profesores de
diferentes asignaturas sin tener que acudir a la experiencia planificada concien-
zudamente, tales son las coincidencias en los programas del BUP. Sin embargo,
y para realizar una exposicién sistematizada, pasamos a examinar en tres aparta-
dos distintos otros tantos modelos de trabajo. Unos quedaran exclusivamente
resefiados por ser experiencias ya publicadas, y otros explicados segun la puesta
en practica realizada por el autor de estas pdginas.

1. La excursion (2):
Objetivos
— Situar a los alumnos en la realidad circundante.

(2) DeLcapo bE CarvatHe, C.: La Historia, la Geografia y la Instruccién Civica, pags. 68 y ss.
Buenos Aires, 1958.
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— Pasar de una ensefianza intuitiva y abstracta a otra empirica y concreta.
— Proporcionar experiencias vividas.

— Agudizar y educar el sentido de la observacién.

— Procurar una ensefianza eminentemente operativa.

Fases de desarrollo

a) Preparacion préxima:

En primer lugar, se realizar4d una aproximacioén didactica del profesor o
profesores participantes con los alumnos hacia el itinerario que se va a seguir:

— Preparacion psicolégica:

Exposicién de los motivos y objetivos didacticos que se desea conseguir
previamente preparados. Para ello los participantes deberan tener en su poder
un guién, lo mas exhaustivo posible, con detalle de lo que se pretende realizar.

— Preparacion didactica:

Ambientacion del itinerario por medio de lecturas, diapositivas, practicas
de laboratorio, mapas, murales, etc.

En definitiva, esta fase tiende a la motivacién de los alumnos y a avivar el
deseo de conocer in situ o que se ha estudiado previamente en el centro.

b) Preparacién remota:

Es la excursién propiamente dicha, que se debe cefiir escrupulosamente a
los presupuestos tedricos analizados anteriormente. Esto no quiere decir que no
se deban producir transgresiones del plan, pero siempre que afadan algo a lo
programado pues, de otra manera, el efecto puede ser contraproducente, tanto
desde el punto de vista pedagdgico como del estrictamente organizativo.

¢} Recapitulacién:

Se lleva a efecto a la vuelta de la excursién y sirve de evaluacion. Para ello
valen toda una serie de practicas que son recordatorio y fijacion de lo visto y
experimentado: redacciones, trabajos, exposiciones de fotografias, de materiaies
recogidos, debates, etc.

2. La escenificacion o dramatizacion (3):

La representacion de papeles y la escenificacién histérica es uno de los
recursos mas interesantes en la ensefianza de las asignaturas que actualmente
componen el Bachillerato Unificado y Polivalente (4).

La experiencia que se expone a continuacion, tiene el caracter interdisci-
plinar desde la perspectiva de que abarca varias materias de un curso en relacién
con un tema de Historia que se escenifica. Las asignaturas implicadas seran,
fundamentalmente, la Historia, el Arte, la Literatura, la Muasica y la Geografia.
Indirectamente participan la Educacién Fisica y la asignatura de ensefanzas
Artistico-Técnico profesionales.

Desde el punto de vista del profesor y de la programaciéon general del
curso, la escenificacién no es una actividad aislada durante él sino que forma
parte del método de trabajo aplicado a la asignatura de Historia General de las
Civilizaciones (5).

Tanto el profesor como los alumnos, al realizar la escenificacién, tratan de
llevar a cabo sus objetivos anteriormente especificados, desde un punto de vista
general (para el profesor) y especifico (para los alumnos).

(3) La experiencia que se expone fue realizada en el grupo 1.° D del INB Leopoldo Alas
«Clarin» de Oviedo, durante el curso 1979-80, dirigida por el autor de este libro.

(4) Ver LoaaNn, L. M. y LoGaN, V. G.: Estrategias para una ensefianza creativa especialmente los
cap. 8 y 9, pags. 183-280. Barcelona, 1980.

(6) Ver R. Frutos, J.: Una experiencia de clase activa aplicada a la Historia General de las
Civilizaciones, en Revista AULA ABIERTA, n.° 23 y «Andecha Pedagagica», n.° 1. Oviedo, 1978 y 1980
respectivamente.
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a) Obijetivos:
Objetivos formales

— Dar significado a la investigacién histérica.

— Facilitar la comprensiéon de los sentimientos y actitudes de los hombres.

- Estimular la identificacién cronoldgica con el acercamiento a la épocay
a los personajes.

— Desarrollar la capacidad de observacion.

— Acrecentar la expresion y la creatividad artisticas.

— Motivar a ios alumnos de manera eficaz, de modo que se sientan impul-
sados a la accion.

Objetivos especificos.

La enumeracién de estos objetivos va, necesariamente, en relacién con el
tema elegido para la escenificacion. El tema se decide al inicio del curso para
hacer coincidir su puesta en escena con la dindmica normal del programa.

En el caso que nos ocupa, el tema elegido, fue el feudalismo y, dentro de
éste, la escenificacion de una ceremonia de un pacto de vasallaje (6).

— Conocer el mecanismo de una ceremonia de prestacién de vasallaje.

— Comprender la mentalidad religiosa de la época.

— Captar los distintos intereses econémicos de los personajes implicados
en el ceremonial.

— Analizar las relaciones de dependencia entre las diferentes clases socia-
les.

— Estudiar la estratificaciéon politica existente.

— Representar las formas de vida de los personajes.

b) EI Medio:

Debe ser el aula pero no se excluye la posibilidad de que las representa-
ciones se realicen en el salén de actos, si existe, o en una sala grande con
participacién de mas alumnos del centro.

¢) El Tiempo:
No debe interrumpir otras actividades por lo que no puede ser muy largo.
d) El Método:

Preparacion Indirecta:

Es anterior a la escenificacién y supone el acercamiento a todos los
elementos tedrico-practicos que componen el tema en el que estad inmersa la
escenificacion.

Los pasos seguidos son los siguientes:

— Estudio de la teoria del modo de produccién feudal.

— Preparacién de un vocabulario minimo de conceptos (ver anexo a)

— Confeccidn de las visualizaciones correspondientes (7).

— Anadlisis de los textos histéricos y literarios (ver anexo b).

— Confeccién del mural de clase (ver anexo c¢).

— Proyeccion de diapositivas de geografia e historia que ilusiren el tema
elegido.

— Grabacién de las cassettes que se utilizaran en la escenificaciéon con la
musica de la época.

(6) Para la eleccién del tema, se debe tener en cuenta que la acumulacién excesiva de
informacién perjudica la realizacion.
(7) Ver: Una experiencia de clase activa... Op. cit.
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— Dibujo de un mapa general de la Europa medieval, y otro del area en la
que se desarrolla la escenificacion.

— Estudio de las costumbres medievales: Vestido, alimentacién, ceremonia,
fiestas, danzas, etc...

Preparacion Directa: (ver Anexo C)

— Lectura, fichaje y comentario de las fuentes propuestas para la escenifi-
cacién: libros, textos, etc...

— Planificaciéon de la representacién: determinacién del momento, del nu-
mero de personajes y su cometido, la escenografia y el vestuario.

— Redaccién del libreto y distribucién de papeles.

— Bosquejo de la escenografia y vestuario por medio de grabados de la
eépoca.

— Elaboracién y coordinacién de los diferentes materiales: escenario, ves-
tuario, telones, musica, etc...

— Realizacion de los ensayos.

— Presentacion final.

e) La Evaluacion:

a. De los conocimientos:

Los aspectos a evaluar con todos los alumnos son varios, entre ellos los
siguientes:

El Mural:

El grupo encargado de componer el mural, o si éste ha sido confeccionado
por toda la clase, debe exponer y explicar el material recopilado.

Las Diapositivas:

Estas deberan ser proyectadas extrayendo las conclusiones mas importan-
tes que seran también fruto de evaluacioén.

Dibujos (8):

Textos:

Los textos propuestos por el profesor y los alumnos habran sido comenta-
dos incluyéndose también en la materia evaluable.

Vocabulario:

Asimismo todos los conceptos convenientemente ordenados y explicados.

La Materia:

Todos los aspectos econémicos, sociales, politicos e ideoldgicos que afec-
tan al tema y son necesarios para su comprensién y desarrollo. También se
incluird un resumen explicativo del tema que ha sido escenificado (ver Anexo E).

b. De Habilidades y Aptitudes:

En primer lugar, se evaluara la labor de investigacion y participacion,
después, la confeccién del libreto y la escenografia y, por ultimo, la puesta en
escena.

3. Otras Experiencias:

Unicamente dejaremos constancia de su existencia al tratarse de expe-
riencias publicadas.

— Interdisciplinaridad Historia-Fisica y Quimica (9).

— Interdisciplinaridad Historia y Literatura (10).

(8) Ibidem.

(9) FernANDEZ URiA, E.: Relaciones interdisciplinares entre la Historia y la Fisica y Quimica. En
Revista de Bachillerato, n.° 6, pags. 78 y ss.

(10) SeminaRrios DiDAcTICOs DEL INB LEOPOLDO CaNO DE VALLADOLID: Revista de Bachillerato n.° 6,
pags. 87 y ss.
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— Interdisciplinaridad Historia y Latin y Griego (11).

— Interdisciplinaridad Historia, Fisica, Biologia, Francés:

— «Pascal, hombre de ciencia, hombre de Fe» (12).

—Interdisciplinaridad Historia, Biologia, Fisica, Quimica, Geografia, Reli-
gion (13).

ANEXO A
VOCABULARIO

A
Abadia: Monasterio.
Acto de homenaje: Acto por el cual el vasallo se somete al sefior prestandole su ayuda y el sefior le
entrega a cambio una tierra con siervos (beneficio).
Aperos: Artes de la agricultura.

Cc

Caballeria: Es la clase social compuesta por los caballeros, que eran aquelias personas que tenian
suficiente dinero para tener y mantener un caballo, y para comprar armas.

Cantares de Gesta: Cantares en los que se relatan las grandes aventuras de los caballeros.

Capitulares: Son unos escritos donde recogian las leyes que se aprobaban en la asamblea de los
Campos de Mayo.

Circunscripciones: Provincias en las que se dividi6é el imperio de Carlo Magno.

Cédices miniados: Eran una especie de miniaturas con que se adornaban los manuscritos y que se
guardaban en las bibliotecas de los monasterios.

Colonos: Trabajador de la tierra, cuya condicion juridica era libre. Con el tiempo, las dificultades
(hambres, pestes, guerras y malas cosechas), ocasioné que los colonos perdieran la libertad
encomendandose a un sefior y por consiguiente pasaron a ser siervos.

Comitiva: Grupo de acompafiantes del rey, que durante la Edad Media (alta), se convirtié en un tipo
de privilegio real (condes).

Curtis: Circunscripciones de varias aldeas en las que viven los campesinos.

D

Derecho de asilo: Prohibia realizar cualquier acto violento contra el que se encontraba dentro de un
espacio sagrado: iglesia, abadia, monasterio.
Dominado: Etapa intermedia entre la esclavitud y el feudalismo.

E

Enviados del sefor: Eran unos inspectores, que en defensa del poder central vigilaban el composta-
miento de los gobernadores.

Eremitas o anacoretas: Eran unas personas apartadas de la sociedad que vivian entre ayunos,
penitencias y oraciones, teniendo como ejemplo a San Antonio Abad.

Espaldarazo: Era el golpe en la nuca que le daba el padrino con la espada al caballero, cuando éste
ingresaba en la caballeria.

F

Feudalismo: Se denomina feudalismo al régimen politico social y econémico (modo de produccién),
gue predomind en la Europa occidental durante la Edad Media.

Feudo: Tierras que el sefior entrega al vasallo cuya propiedad sigue siendo del sefior.

Felonia: Es la ruptura del pacto entre sefor y vasalio, por uno de los dos. Las relaciones quedan
rotas.

Forero: Institucion caracteristica de Asturias y Galicia, el forero era el que recibia en renta las

(11) Ibidem.

(12) CoLLeGE CANDOLE (Suiza): Experiencia presentada por el Profesor DeELLA SanTA en el ICE de
Oviedo.

(13) CoLLEGE Rousseau (Suiza): Ibidem.
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propiedades de eclesiasticos o terratenientes y a su vez subforaban a otros campesinos. El
contrato primero era vitalicio mientras que el segundo era rescindible en cualquier momento.

G

Gabela: Era la tasa que pagaban los vasallos al sefior para usar los monopolios de éste.

Inquisicion: Instituciéon papal que servia para juzgar los presuntos delitos contra la fe. La inquisi-
cioén tuvo en Espafia una gran importancia como organismo para-estatal durante el reinado de
los Reyes Catdlicos, los Austrias y los Borbones hasta el reinado de Fernando VII.

Malos usos: Mas de cien formas de impuestos y malos tratos que imponian los sefiores feudales
catalanes a sus siervos.

Mansos: Propiedades de los colonos o villanos. El tamafio dependia de la fertilidad de suelo, y el
numero de las extensiones de la tierra indominicata.

Mayorazgo: Instituciéon caracteristica de amplias zonas de Espafia, por la cual la propiedad de ia
tierra, el contrato de arrendamiento, o la herencia pasaba exclusivamente al hijo mayor.

Monaquismo: Instituciéon que se concentra en la vida monastica.

Monjes: Eran los miembros de los grupos monasticos que vivian en los monasterios.

0

Ora et labora: Significa oracion y trabajo, y este era el lema que tenian los monjes.

Ordalias o juicios de Dios: Sistema medieval de justicia popular, consistente en someter a presuntos
culpables a pruebas tales como el fuego, la lucha, la tortura, etc., por las que pretendia saber
la verdad.

R

Rabasaires: Eran los que arrendaban la tierra a los sefiores por el tiempo que duraban las cepas de
las vides (tres generaciones).

S

Senorio jurisdiccional: Beneficio que otorga un sefior a un vasallo, para que ademas de aprove-
charse de las ganancias que le proporcionen los siervos, tenga el derecho de juzgar con su
propia justicia a todos los habitantes de su territorio.

Seinorio territorial: Beneficio que otorga a un vasallo para que defienda un territorio determinado y se
aproveche de las ganancias que le proporcionen sus siervos.

Sriptorium: Era la labor de escribir en manuscritos las grandes obras del saber clasico que realizaban
algunos monjes dentro del monasterio.

Siervos: Son los campesinos que trabajan las tierras del feudo, son como esclavos no tienen libertad,
trabajan las tierras de su sefior y estan a su total servicio.

Simonia: Era la venta de bienes espirituales.

T

Talla: Un tributo que tenian que pagar los vasallos al sefior en caso de necesidades.
Tierras comunales: De aprovechamiento comtn, fundamentalmente pastos, montes.
Tierra indominicata: Tierra de uso exclusivo del sefior, trabajada por siervos y villanos.

Vv

Valvasores: Son los caballeros que no tenian siervos ni feudo, pero que acuden a la guerra con
caballo y con armas.

Vasallo: Persona que se somete al sefior feudal ofreciéndole una ayuda a cambio de tierras o siervos.

Vida monastica o cenobitica: Era la vida comun entre varias personas y en grupos pequefios.

Villanos: Son campesinos, pero son vasallos del sefior en caso de necesidades.

Palabras adicionales a la R.

Razzia: Es la devastacion que hacian los sefiores feudales a otros sefiores para obtener un botin.

Reforma cluniaciense o de monjes negros: Esta fue la reforma que se experimento en los monaste-
rios y era la expresion de la creciente espiritualidad que se manifesté en el siglo X.

Renacimiento carolingio: La actividad cultural que con su politica unificadora desarrollé Carlo
Magno. .

Ruralizacion del occidente: El paso de las ciudades como principal elemento motor de la produc-
cion, a los pueblos.
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ANEXO B

TEXTO N.° 1

Denominamos feudal a un tipo de sociedad que se constituye en Europa después de la caida
del Imperio Romano, estuvo presente durante toda la Edad Media y adn mantuvo vigencia, al menos
en algunas de sus manifestaciones, hasta la implantacién de ia sociedad capitalista. La sociedad era
eminentemente rural, por lo tanto, la tierra era la base en torno a la cual se articulaban las relaciones
sociales. La tierra era cultivada por los campesinos, que constituian la inmensa mayoria de la
poblacion y que, por lo general, se hallaban bajo una dependencia personal hacia sus sefores y
estaban adscritos a la tierra a que trabajaban. La propiedad de la tierra pertenema a un reducido
grupo de personas, LOS SENORES (laicos o eclesiasticos), los cuales ejercian poderes de mando
sobre los habitantes de sus dominios. Los miembros de esta aristocracia rural, que era la capa
superior de aquella sociedad, estaban subordinados unos a otros por una jerarqufa de lazos de
dependencia personal (las relaciones feudo-vasallaticas propiamente dichas).

Ei propletano de 1a tierra tenia funciones de mando, era un SENOR. El protegia militarmente a
los campesinos de sus dominios, e incluso a otras gentes de las proximidades. Pero los que se
hallaban bajo su jurisdiccion tenian diversas obligaciones. Por de pronto los campesinos tenian que
utilizar forzosamente, previo pago de un canon, el horno y el molino del sefior. A cambio del servicio
de armas, que no prestaban, los campesinos realizaban trabajos muy variados y entregaban alimen-
tos. También recibian los sefiores canones por derecho de peaje y ventas mercantiles. Los campesi-
nos, en muchas ocasiones, dependian de la justicia del sefior. En general, puede afirmarse que la
hacienda de los sehores se nutria, fundamentalmente de los derechos sefioriales, mas que de las
rentas de la tierra. )

J. VALDEON (1975)
H.? de las Civilizaciones

TEXTO N.° 2

«Un latifundio, creado muchas veces por la entrega de tierras de los mas atemorizados
propietarios cercanos, basta conque, a las atribuciones econdmicas del terrateniente se unan las
juridicas y politicas sobre los hombres de sus tierras para en vez de un propietario tener un sefior y
en lugar de un latifundio un sefiorio. Esto es lo que acontecié de forma sisteméatica desde el s. [X.»

GARCIA DE CORTAZAR
H.? General de la Edad Media. Madrid 1970

TEXTO NS 3

«Los «mansos» son unidades de explotacion familiar, cuyos tenentes libres o siervos, ademas
de alimentarse con sus recursos, deberdn entregar parte de su cosecha y de su trabajo personal de
beneficio del sefior.»

GARCIA DE CORTAZAR
H.? General de la Edad Media,
Editorial Mayfe, Madrid, 1970, pag. 72

TEXTO N.° 4

«Los hombres de este tiempo se reparten en tres «Ordenes». Entiéndase categorias muy
claramente delimitadas, estables, establecidas por Dios mismo, y asi lo creen desde la creacion, para
asegurar el ordenamiento del mundo; y cada una de ellas corresponde a un estado particular, a una
comisién especial.

En la primera clase figuran los que rezan, cuya funcién es cantar la gloria de Dios y conseguir
la salvacion de todos; vienen a continuacién los que combaten, encargados de defender a los débiles
y hacer que reine la paz divina; por Ultimo, por debajo de estas dos minorias, se sitian los trabajado-
res quienes deben contribuir con su labor a mantener a los especialistas de la oracidén y del
combate.»

DuUBY
H.® General de las Civilizaciones

TEXTO N.° 5
«Al Magnifico sefior XX, yo, X, considerando, como es sabido de todos que no poseo de que

alimentarme o vestirme, he recurrido a vuestra benevolencia, y vuestra voluntad me ha concedido el
poder entregarme, recomendarme, a vuestra proteccién y sostén. Hago esto: vos deberéis ayudarme y
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mantenerme tanto con viveres como con vestidos en la medida en que yo pueda serviros y merecer
de vos. Y en tanto viva deberé serviros y respetaros como puede hacerlo un hombre libre.»

R. BOUTRUCHE
Senorio y Feudalismo, Madrid, 1970

TEXTO N.° 6

«Por 8. Juan los campesinos deben segar los prados del sefior y levar los frutos al castillo.
Después deben limpiar los fosos. En agosto deben llevar la cosecha de trigo, pero no pueden entrar
sus gavillas hasta que el sefior no haya retirado su parte. En septiembre deben entregar un cerdo de
cada ocho y de los mas buenos. Por S. Diego deben pagar el censo. A comienzos del invierno deben
trabajar la tierra del sefior para prepararla, sembrarla y rastrillarla. Por S. Andrés un pastel. Por
Navidad los polios buenos y finos. Después la cebada y el trigo. El Domingo de Ramos deben
entregar los corderos. Después deben trabajar en la herreria, ir al monte y cortar la lefia para el sehor
y hacer con su carreta todos los transportes del sefior. Afladid ademas que el molinero del castillo,
por moler el trigo del campesino, se queda con una parte del grano y otra de harina; que para cocer

el pan también hay que pagar, y que si el panadero no se lleva su parte, cuece mal el pan y lo
quema.»

Cuento del s. Xl recogido por J. HUNGER
Historia de Verson-Calu, 1908

TEXTO N.° 7

«Libro de miseria de ome» de —De miseria dominorum et servorum—.
Cuando en casa del siervo el sefior quiere cenar
envia su escudero que lo faga adobar:
el siervo malaventurado lo que habe quiere negar
mas con todo, negro dia, habele de manifestar.
El sefior en esto comido por las vifias va cazar;
anda valles y oteros, caz non puede trobar;
trea cansada la bestia, los canes quieren folgar;
el azor anda gritando por amor de se cebar.
E! sefior viene a posado, el su rocin muy cansado;
trea sus canes hambrientos e el azor non cebado;
cuando entra en el posado muestrase muy airado;
el siervo estd apremiado, como mur en el forado.
Maguer quiera o non quiera, haber se ha de demostrar
como buey a la melena, va su mano a besar,
deseando si habe gallina, si non irla ha a buscar,
para comprarla como quier para el azor cebar,
E demas, si habe el siervo buey, o puerco o pollino
sacargelo ha de casa e metra é su rocino;
sera desapoderado del su pan e del su vino,
e yazra con sus fijuelas en casa de sy vecino.
Aun quiero vos decir sobre esta mezquina cena:
por la culpa del sefior el siervo habe laceria,
e si el siervo habe culpa, el sefior habe la prenda,
que quier canten los mayores, los menores han de la pena.
Onde dice gran verdad el rey sabio Salomén:
el siervo con su sefior non anda bien a comafion,
nin el pobre con el rico non artiran bien quinén,
nin sera bien segurada oveja con el ledn.

TEXTO N.° 8
iMerced, sefior don Alfonso, por amor de Dios! El Cid, ese gran guerrero, os besaba las manos,

0s besaba manos y pies, como corresponde a tan buen sefior, y os pedia —asi os premie Dios— que le
hagais merced. Vos lo desterrasteis, le privasteis de amor...

«Poema del Cid» Cantar Segundo

TEXTO N.° 9

Grandes ganancias le ha dado Dios, y he aqui las pruebas de que os digo verdad: cien caballos,
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fuertes y corredores, provistos de sillas y de frenos, que el Cid os suplica que aceptéis. Es (como
siempre) vuestro vasallo y (como siempre) os tiene por su sefior.

«Poema del Cid» Cantar Segundo

TEXTO N.° 10

Don Alfonso habia llegado un dia antes. Cuando vieron venir al buen Campeador, salieron a
recibirlo con gran festejo. Al mirar esto el que en buena hora nacid, mando refrenar a los suyos, salvo
a los mas escogidos de su corazén. Con unos quince caballeros eché pie a tierra, como lo tenia
mandado; se arroj6é al suelo, mordié la hierba, y dio suelta al llanto jubiloso —que asi rinde acata-
miento a su sefior y cayd a sus plantas. El rey Don Alfonso, muy apesadumbrado, luego al punto le
dice:

—Levantaos, oh Cid Campeador; besadme en buen hora las manos, y los pies. De otra suerte no
contais con mi amor.

«Poema del Cid» Cantar Segundo

TEXTO N.° 11

El emperador tiene inclinada la cabeza,; se acaricia la barba, se atusa el bigote, no responde a
su sobrino en bien ni en mal. Los franceses se callan, menos Ganelén. Se pone en pie, se presenta
ante Carlos; muy altivamente empieza su parlamento, y dice al rey: «En mal punto credis a un inferior,
tanto si soy yo como si es otro, si no es en vuestro provecho. Cuando el rey Marsil os hace saber que,
juntas las manos, se hara tu vasallo y tendra toda Esparia por vuestra concesion y luego recibira la ley
que profesamos, aquel que os aconseja, que rechacemos este pacto poco le importa, sefhor, de qué
muerte muramos. No es justo que prospere un consejo que dicta el orgullo. Dejemos a los necios,
atengamonos a los sensatos.»

«El Cantar de Roldan»
Consejo de Carlomagno

TEXTO N.° 12

Debamos permanecer aqui por nuestro rey. El vasallo debe sufrir congoja por su sefior y
soportar grandes calores y grandes frios y perder cuero y piel. Que cada cual cuide de asestar
grandes golpes para que no se cante de nosotros mala cancién. La injusticia es la de los paganos y
de los cristianos la razén. De mi no quedara nunca el mal ejemplo.

«El Cantar de Roldan» Primera disputa entre
Roldan y Oliveros

TEXTO N.° 13

En la antigua gesta esta escrito que Carlos convocé a sus vasallos de muchas tierras; los ha
reunido en la capilla de Aix. Soberbio era el dia y muy grande la fiesta; algunos dicen que era |a del
sefior San Silvestre. Ahora empiezan el proceso y los debates de Ganelén, que ha hecho la traicion. El
Emperador lo ha mandado traer ante si.

«E| Cantar de Roldan» Proceso de Ganelén

TEXTO N.° 14

Advertido y medroso desto el castellano, trujo luego un libro donde asentaba la paja y cebada
que daba a los harrieros, y con un cabo de vela que le traia un muchacho, y con las dos ya dichas
doncellas, se vino adonde don Quijote estaba, al cual mandé hincar de rodillas; y, leyendo en su
manual —como que decia alguna devota oracién—, en mitad de la leyenda alz6 la mano y didle sobre el
cuello un buen golpe, y tras él, con su mesma espada, un gentil espaldarazo, siempre murmurando
entre dientes, como que rezaba. Hecho esto, mandé a una de aquellas damas que le cifiese la espada,
lo cual hizo con desenvoltura y descrecion, porque no fué menester poca para no reventar de risa a
cada punto de las ceremonias; pero las proezas que ya habian visto del novel caballero les tenia la
risa a raya.

Cap. Ill de la Primera Parte de «El Quijote»
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ANEXO C
MURAL
FOTOS

1) A pesar de la importancia de los caballeros, la infanteria constituyé la parte mas importante
de los ejércitos de la época feudal.

En esta miniatura de una obra francesa del siglo XV, se puede ver la vestimenta y las armas de
los guerreros. Se puede ver también que utilizan espadas, hachas, pufiales y que visten una especie
de sayo sobre la armadura, de la que se distingue el casco con visera, el guantelete y la rodillera.
Como arma defensiva algunos soldados llevan escudo.

2) Las gentes de escasos recursos debian dedicarse a diversos servicios, generalmente al
cultivo de las tierras de su sefor, del cual recibian proteccion. En este grabado, se puede ver a unos
campesinos de la primera mitad del siglo XV, en plena tarea de la siega, usando las herramientas
propias de tal labor.

3) Castillo de Fenis al norte de ltalia. Totalmente amurallado y almenado; a la derecha se
puede distinguir un foso que una vez lleno de agua dificultaba el acceso o asalto a las muralias. En el
interior del castillo hay numerosas edificaciones: otro recinto amurallado y varias torres almenadas
desde las cuales se podria vigilar la comarca de alrededor. A la izquierda, estaria la torre de
homenaje, lugar de residencia del sefior y su familia.

4) Pinturas del interior del abside de la iglesia de San Clemente de Tahull (Lérida) que
representa a Dios padre bendiciendo al mundo, rodeado de angeles, evangelistas, representaciones
de la virgen y de los apdstoles.

5) El exterior del abside de la iglesia roméanica de San Pedro de Avila.

6) Plano del monasterio cisterciense de Poblet (Tarragona):

Puerta real.

Palacio del rey Martin.

Bodega (piso superior, enfermeria).
Cocina.

Refectorio.

Biblioteca (piso superior, dormitorios).
Sala capitular.

Claustro.

. lIglesia.

7) Los elementos més caracteristicos de la arquitectura romanica son: el arco semicircular,
llamado de medio punto, y la bdveda engendrada por este arco que se llama béveda de cafién.

8) Una parte muy importante de las catedrales y monasterios romanicos era el claustro. Aqui
se puede ver un detalle del claustro de la catedral de Gerona.

9) La pinturay la escultura fueron muy importantes en la decoracion de los edificios romani-
cos, he aqui un capitel con relieves que pertenecen a la iglesia francesa de la Magdalena de Vezellai.

10) Representacion de los angeles del juicio final, procedente de Sant Pau Caasserres (Barce-
lona).

11) Frontal de madera colocado delante del altar mayor, pintado con escenas religiosas, en
este caso representa la coronacién de la virgen. Caracter poco realista de las pinturas y gran sentido
de la espiritualidad.

12) Escultura de madera policromada (pintada de varios colores), muy expresiva pero poco
realista; representa la virgen con el nifio sobre sus rodillas.

13) Representacion de una escena de vasallaje en una miniatura de una biblia del siglo Xl, en
plena época feudal.

14) Vestimenta de los nobles ya a finales del siglo XV.

15) Alfonso Il rey de Aragén, recibiendo el homenaje de fidelidad de los nobles del Rosellén.

16) Claustro del monasterio de Santo Domingo de Silos.

17) Detalle del pértico de la Gloria.

18) Elementos caracteristicos del estilo romanico.

19) Primera cruzada. Intervinieron tres ejércitos, que, reunidos en Constantinopia, fueron
dirigidos por Godofredo de Bouillon.

20) Recoleccién del trigo.

21) Banquete real; banquete de Baltasar.

22) Juego de azar.

23), 24), 25), 26) Portico de la Gloria.

27) Hotel de los Reyes Catdlicos de Santiago de Compostela.

28), 29) Claustro roménico.

30) Ceremonia en la que los nobles se convertian en caballeros.

31) Torneo para ir preparandose a la guerra.

32. Rey Arturo rodeado de sus nobles.

33) Santa Cristina de Lena.

34) Santa Maria del Naranco.

RN RWN
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35), 36) Capiteles romanicos.
37) Catedral de Santiago de Compostela.
38) Mapa de las cruzadas.

ANEXO D
DRAMATIZACION
TITULO: CEREMONIA DE UN PACTO DE VASALLAJE.
LUGAR: I.N.B. Leopoldo Alas «Clarin» (Oviedo).
CURSO: 1979-1980.
PERSONAJES:

Maestro de Ceremonias.

Sefor Feudal: D. Pedro Suarez Menéndez.
Vasallo: D. Evaristo Lépez Ortiz.

Clérigo: D. Clemente Diaz Osorio.

Noble: D. Carlos Pérez Ruiz.

Vasallos.

Trovador.

Otros.

ESCENARIO:

Un sillén donde se sentara el sefior en el centro de la sala. Estd debajo de su escudo y sus
armas. A los lados unos amplios cortinones, damas y caballeros. A los pies del sefior, un cojin donde
se sentara el vasallo, y otro cojin con la espada, ésta encima de un taburete.

VESTUARIO:

Maestro de Ceremonias: Un gran collar y un bastén de mando.
Sefor Feudal: Una corona, simbolo del poder y una capa.
Vasallo: Ropas mas humildes con una cinta a la cintura.
Clérigo: Viste como es usual con una sotana y capa.

Noble: Espada a la cintura y capa de color azul.

ACTORES:

Maestro de ceremonias: Teresa.

Sefior: Rafael.

Vasallo: Alfonso.

Obispo: Francisco.

Noble: Conchita.

Otros: Los demas miembros de la clase.

TEXTO:

Toda la ceremonia transcurre en el salén de armas. En él, se encuentran el sefior feudal, un
noble, un clérigo y otros vasallos acompafados por damas y musicos.

El decorado nos pone mas en la escena: Un escudo y unas armas sobre la cabeza del sefior, a
derecha e izquierda damas y caballeros que contemplaran el desarrollo de la ceremaonia.

Todos hablan, hasta que entra el maestro de ceremonias. En este momento todos guardan
silencio esperando las noticias que trae. El maestro entra en el salén y camina hasta quedar enfrente
del sefior. Se inclina ante él, y habla (de fondo hay musica y un trovador recita el poema del Mio Cid):

«En el dia del Sefior, a 4 de octubre del 953, Don Evaristo Lépez Ortiz, viene ante Don Pedro
Suéarez Menéndez, sefior de: Pola de Gorddn, La Robla, Bofiar, Mansilla de las Mulas, La Vecilla, La
Magdalena y Grajal de Campos, encomendandose a la Virgen y a todos los santos, para realizar el
acto de vasallaje y jurar fidelidad durante toda su vida, para servir y obedecer en su condicién de
hombre libre, a rogar de vuesa merced que le alimente y le vista.»

Da tres golpes en el suelo con el baston y entra Don Evaristo Lopez Ortiz, que se sitia detras
del maestro. Caminan hasta llegar al sillon del sefior, donde el vasallo se arrodilla y el maestro da un
cuarto de vuelta. Habla el vasallo:
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—«Yo, Evaristo Lopez Ortiz, siendo cosa de todos conocida que no poseo mas que un caballo y
el armamento, solicito de vuestra piedad poder entregarme a vuestro servicio por lo que tendra que
mantenerme en lo que respecta al alimento y vestido. En cuanto a mi, le seré fiel durante toda la vida,
le serviré y respetaré dentro de mi condicion de hombre libre, bajo vuestra proteccién y ayuda
otorgandole auxilio y consejo. Asimismo, acudiré presuroso, en caso de guerra con otros sefiores,
para ayudar al rey, nuestro sefor, y para ir a las batallas por vos emprendidas.»

Mientras habla tendra la cabeza baja, en postura de humildad.

Cuando el vasallo acaba, coloca las manos entre las del sefior, éste comienza a hablar y el
maestro de ceremonias se vuelve al frente:

—«Yo, sefior de mis tierras, consciente de vuestra situacién y prometiéndoos proteccién, os
concedo en prueba de vuestra fidelidad, el beneficio de una tierra sobre la que tendréis dominio
territorial y jurisdiccional sobre todos los siervos que en ella trabajan. Y si alguno de nosotros
rompiera este pacto habra de pagar al otro un niumero determinado de sueldos, quedando el pacto en
entero vigor.»

Siguen en la misma posicidn anterior y habla el vasallo:

—«Yo, le juro fidelidad y corresponderé a su benevolencia cumpliendo todas las clausulas de
este pacto, y desde este momento me considero vasallo suyo.»

Se levanta el sefior y el noble, que ha estado observando toda la ceremonia, se acerca con un
cojin sobre el que hay una espada. El sefior la coge y la pone encima de la nuca del vasallo. Se
arrodilla el noble y el maestro de ceremonias, mientras, el cura dice una oracion. Habla el sefior:

—«Y yo, con mucho agrado y prometiéndote proteccién, te incluyo entre mis vasallos y mis
territorios.»

Se sienta el sefior, y se levantan el maestro y el noble mientras la espada se queda en las
manos del vasallo. Habla el sacerdote:

—«Nosotros, Don Clemente Diaz Osorio, obispo de Ledn y Carlos Pérez Ruiz, como testigos de este
pacto, certificamos que ha sido realizado mediante derecho y cumpliendo todos los requisitos, en el dia 4
de octubre del 953, habiéndose dado a conocer todas las clausulas de rigor de este pacto.»

Habla el noble:

—«Y a la vez juramos que si alguna vez fuese necesaria nuestra presencia para testificar sobre
este pacto, estamos a su entera disposicion.»

Se levanta el vasallo con la espada, se inclina ante el sefior y retrocede sin darle la espalda; lo
mismo hace el maestro de ceremonias que acompafia al vasallo hasta la puerta saliendo juntos del
salén (suena la musica).

FIN
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