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1. UNOS PROLEGOMONOS

a escritura y la lectura constituyen dos practicas decisivas en el desarrollo intelectual y en la formacion
politica de los sujetos. Es un compromiso de la escuela concentrar todas sus fuerzas hacia el acceso y el
dominio pleno de estas practicas que, en general, son un derecho y una via para cohesionar la ciudadania
y la posibilidad de la democracia. Pero no podemos hablar de lectura y de escritura de manera llana,
como si entendiéramos con facilidad lo que es saber leer y saber escribir. Hemos de reconocer que son
aprendizajes complejos, que permanecen durante toda la vida, y que no hay una Unica manera de saber
leer y escribir, como lo pretenden los programas de alfabetizacién que se trazan en nuestros paises. Es
necesario distinguir entre la escuela que simplemente alfabetiza y la escuela que orienta sus procesos
para aprender a leer criticamente los textos que circulan en la vida académica y en la cultura en la que
estamos inmersos.

La escuela ha tendido a través de su historia a anclar sus propésitos en la alfabetizacion inicial, es decir,
ensefiar las letras para saber combinarlas y formar palabras y luego saber construir oraciones; es lo
esencial que se requiere para saber leer avisos publicitarios, titulares de prensa, boletines, cuentas de
cobro, citaciones, saber firmar para votar... En esta perspectiva las cartillas y los libros de texto reiteran
en la ensefianza de la morfologia de las palabras, la identificacion de las partes de la oracion, el listado
de vocabulario “para hablar y escribir bien”, los sinénimos y anténimos, las normas ortograficas, las
conjugaciones verbales... Es lo propio de la alfabetizacion.

Felipe Garrido sefiala como el reto de todo proyecto educativo hoy es el de desbordar la mera
alfabetizacion para acentuar mas la formacion del lector critico; por eso cree necesario “convertir en
lectores a todos los alumnos, profesores, padres de familia...":

Esta alfabetizado quien puede simular la lectura de un texto cuando lo tiene enfrente. Digo simular porque
esta gperacion no incluye la comprension del texto; esta operacion supone que la comprension es una
sequnda etapa en la adquisicion de /la capacidad de leer. Y la consecuencia de esa simulacion es que
avancemos por la vida leyendo —comprendiendo- a medias, aprovechando a medias las lecturas a nuestro
alcance.

(Garrido, 1999:66)

Pareciera que luego de la alfabetizacion hubiese que adelantar grandes campafias para formar lectores,
como si el lector se constituyera en una fase posterior y no paralelamente. Leer “a medias” es leer desde
una dimension local del texto (leer palabras o frases) y no desde la coherencia global (cfr. van-Dijk,
1982); leer “a medias” es también leer sin una actitud dispuesta hacia la interpelacion del texto, hacia su
interrogacion y su réplica, lo que presupone una incomunicacion con el texto. Cabria preguntarse, en
consecuencia, qué es ser un lector, pregunta que se planteaba Pedro Salinas (1955) cuando invitaba a
distinguir entre el leedor (el que lee a medias) y el lector (el que lee desde una actitud interrogadora y
bucea en la profundidad del texto).

Ese lector que bucea en la profundidad del texto es el lector critico, un lector que resulta extrafio y discolo
para una sociedad que busca homogenizar a todos sus miembros. El lector critico dialoga con el texto
porque al interpretar actualiza el repertorio cognitivo y experiencial (la Enciclopedia del lector, que
llamara Eco) y entreteje relaciones diversas que convergen en puntos de vista, en posicionamientos frente
al texto y frente al mundo. La lectura es posible por un didlogo con el texto, lo que supone reconocer que
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los textos piensan, provocan y seducen hacia la accién. La fuerza dialogante con los textos se evidencia
cuando en ellos dejamos las huellas, o improntas, de la travesia interpretativa, a través de los
subrayados, de notaciones en las margenes (signos de interrogacion o de exclamacion) e inclusive
enunciados y remisiones a otros textos. Estas improntas constituyen impulsos hacia la escritura, porque
ese didlogo es tan fuerte que el lector experimenta la sensacién de estar escribiendo a medida que
avanza en la lectura.

El aprendizaje de la lectura presupone el aprendizaje de la escritura, si bien los ritmos para el dominio de
una y otra no son equivalentes: la escritura como acto productor de conocimiento se caracteriza por la
morosidad. Esta morosidad es natural, pues se trata de proyectar el pensamiento en una representacion
exterior: la escritura, que resulta siendo una representacion de la representacion (el pensamiento es
representacion). La morosidad en el acto de escribir deviene de la dificultad para darle cuerpo discursivo a
las ideas, sobre todo porque no hay una equivalencia entre las ideas que procesa el pensamiento y la
construccion lingliistico-discursiva: las palabras fungen de mediadoras entre las ideas y su exteriorizacion.

También sobre la escritura es necesario puntualizar aspectos relacionados con su singularidad y sus
efectos potentes en la cualificacion del pensamiento. La escritura constituye la mejor estrategia para
evaluar los grados de apropiacion semantica (la lectura) de los textos, dado que no se escribe desde un
lugar cero sino desde multiples y diversos lugares; estos lugares son los textos aprehendidos por los
lectores; no de otro modo se puede leer y se puede escribir: desde ciertos lugares (es el repertorio de cada
lector). Esta experiencia, cuando es auténtica, es decir, cuando no es estereotipada o artificial como
regularmente ocurre en el contexto escolar (hay que escribir sobre el paseo o hay que escribir un resumen
del libro, sélo para obtener una calificacién), esta asociada con el asombro y con una cierta sensacién de
misterio y de deseo por descubrir cosas nuevas.

Al comienzo de Los /imites de la interpretacion, Umberto Eco referencia un pasaje del libro de John
Wilkins en el que narra cdmo un esclavo se come en el camino gran parte de los higos que su amo estaba
enviando a un amigo, junto con una carta. En la carta se informa del envio de una cantidad determinada
de higos; dicha cantidad no aparece en la cesta al ser entregada; el esclavo es acusado de haberlos
comido, mostrandole como testimonio el papel con el mensaje escrito; el esclavo niega el hecho
maldiciendo el tal papel “por ser un testigo falso y mentiroso”. Tiempo después el mismo esclavo es
enviado de nuevo con otra cesta de higos y con una carta en la que se informaba del nimero exacto de
higos; el esclavo vuelve a comerse gran parte de los higos, “pero antes de tocarlos (para prevenir toda
posible acusacion) cogi6 la carta, y la escondi6 debajo de una gran piedra, tranquilizandose al pensar que
si no lo veia comiéndose los higos, nunca podria referir nada de él; pero al ser ahora acusado con mayor
fuerza que antes, confiesa su error, admirando la divinidad del papel, y para el futuro promete la mayor
fidelidad en cada encargo.” (Eco, 1992: 9). El esclavo habia descubierto el uso que se hace de la
escritura.

Sea o0 no ficcion, esta narracion le sirve a Eco para mostrar el poder de la representacién escrita y los
imaginarios que puede suscitar en quienes todavia no la reconocen como convencién humana, pero que
muy bien puede indicarnos ese halo de magia y de sorpresa en quien la descubre cuando accede a los
dominios de la interpretacion. Lo mas relevante de dicha narracién es sin duda la imagen de ser viviente
que se le asigna a la escritura en el momento en que es objeto de lectura. Los textos hablan cuando
tienen interlocutores, cuando hay alguien que coopera con ellos y los hace vivir; este alguien es esa figura
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que llamamos lector; Umberto Eco habla de Lector Modelo, en esta perspectiva: el lector que se configura
desde el texto.

Esta idea, la de los textos como hablantes, nos interesa desde el punto de vista pedagdgico, pues sélo
cuando los textos se asumen como instancias vivas, generadoras de provocaciones, puede decirse que
hay lectura, lo cual nos hace interrogar por la manera como se abordan, y lo que ocurre con los textos en
los dmbitos formales de la escuela: ¢hacen hablar? ;propician el alegato? ;hacen escribir?.

Comprender lo que es el acto de escribir implica preguntarse por su utilidad y por sus efectos de
recepcion en alguien que la interpreta. Ya se ha mostrado en muchas investigaciones (cfr, Ferreiro,
Tolchinsky, Lerdner, Jolibert) cdmo los nifios aprenden a escribir con mas gusto cuando saben que lo que
escriben sirve para satisfacer a otros, para pedir algo que necesitan, para reclamar, para informar, para
representar lo que suefian, para mentir y manipular, para ponerle nombre a los dibujos y contar historias.
Esto es contrario a la idea segln la cual la escritura es hacer planas y copiar lo que esta consignado en
los libros.

El origen de la escritura constituye el mejor testimonio de las intenciones pragmaticas de su uso. De un
lado, los grupos humanos han necesitado de un sistema de representacion que permita retener en la
perennidad los grandes eventos de la historia y las ocurrencias de los hombres y, de otro lado, han
requerido de un sistema que garantice el cumplimiento de las normas juridicas, que regule la compra y
venta o intercambio de bienes, que respalde los acuerdos entre las personas y sirva para establecer un
orden en las formas contables de la sociedad. Por eso, para los antiguos sumerios y egipcios la
inscripcion, en tabletas de arcilla, de figuras que representaban bultos o animales domésticos, que
indicaban la cantidad de granos y de ganado, constituye una de las primeras formas de la bisqueda de
dichos sistemas de representacion: la escritura.

Puede decirse que la escritura, a través de su historia, ha estado determinada por dos extremos: como
forma de poder y como forma de democratizaciéon; como forma de poder, porque las leyes estan
reguladas por la escritura de alguien o de un grupo y porque quien sabe escribir esta en condiciones de
manipular a otros; como forma de democratizacién, porque ejercer la escritura y, por supuesto, vivir la
lectura, posibilita establecer relaciones intelectuales con alguna igualdad y, por lo tanto, estar en
condiciones para la concertacion y para reconocer las diferencias ideolégicas con los demas;
democratizacién porque la escritura y la lectura presuponen el acceso al saber universal y, con ello, la
comprension de los fenémenos sociales y politicos.

La escritura es un instrumento poderoso en la potenciacion del pensamiento, por cuanto implica un
razonamiento muy fino y un modo de obrar cauteloso y ponderado con las palabras. Es paraddjico, sin
embargo, que hoy cuando la educacién escolarizada ha arropado a indices amplios de la poblacién, la
escritura y la lectura no hayan logrado sus efectos en la formaciéon de un ciudadano critico y
comprometido con un determinado proyecto social. Nos aterra, por ejemplo, que personas que han
pasado por mas de once afios de escolaridad vendan por unos cuantos pesos el derecho al voto en las
elecciones parlamentarias. Esto significa que se ha alfabetizado pero no se ha formado para leer y escribir
y, en consecuencia, para actuar con criterio. Es decir, las personas han sido alfabetizadas pero no han
logrado penetrar plenamente al mundo asombroso e interpelador de la lectura y la escritura.

Asi como Pedro Salinas afirma que lo que ha producido la escuela son leedores y no lectores, puede
también decirse que ha producido escribidores y no escritores. Pero es un reto para quienes trabajamos
en el espacio de la educacién escolarizada (escuelas y universidades) propiciar el salto hacia la asuncién
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de la escritura, y con ésta la lectura, como una practica decisiva para la emancipacion y para dar sentido
a la existencia. Con la lectura, y mas con la escritura, se afianza el criterio y se gana en conviccién y en
argumentacion. ¢Se orientan los proyectos de formacion de los docentes hacia este propdsito?

"La escritura es la manifestacion integra del discurso”, dice Ricoeur, pero ademas la escritura abre
camino para comprender lo complejo que son los discursos mismos, por cuanto el leer, el leer como
produccion de sentido, es un acto de escritura, o un acto de representacion simbdlica en nuestro
pensamiento: al leer reconstruimos la escritura que ha suscitado el acto del leer, porque el acto de
interpretar es de cierto modo un acto de escritura.

2. SOBRE LA EVALUACION DE LA ESCRITURA PARA EVALUAR LA LECTURA Y LA ESCRITURA

Del mismo modo como es necesario esclarecer lo que ha de entenderse por el rol del lector y el rol del
escritor, es necesario definir lo que ha de entenderse por evaluacion. La evaluacion hace parte de la
triada que constituye el dispositivo de la educacién formal, si bien no se restringe estrictamente a esta
triada:

[
El
aprendizaje
escolar

|
I

La Evaluacion
Coémo y hacia
donde

El Curriculo

La Pedagogia

Cudl y como

Cudl y para qué

Hay una relacion de interdependencia entre el curriculo, la evaluacion y la pedagogia; la vision y las
acciones de una, revierten en las otras: el enfoque sobre el curriculo ha de enlazarse, con alguna
consistencia teorica, con el enfoque sobre la evaluacién y sobre la pedagogia. Sin embargo, es necesario
distinguir entre el enfoque declarado (el que aparece, por ejemplo, en la legislacion de cada pais) y el
enfoque realizado (el que aparece en las aulas). Es muy comin hallar una consistencia en el enfoque
declarado (cfr. SERCE-LLECE-UNESCO. 2004) mas no asi en el enfoque que subyace en las acciones
llevadas a cabo en las aulas, en las que prevalece un cierto eclecticismo o una desviacion del enfoque
declarado en la legislacién. Por ejemplo: el enfoque declarado para la pedagogia en la mayoria de los
paises latinoamericanos pone su acento en el constructivismo para el aprendizaje de la lectura y la
escritura, pero las acciones escolares recalan en las actividades perceptivo-motrices, conductuales (con
las planas) y la evaluacién se restringe a dicha actividad (si la letra es bonita, si no emborrona, si no
confunde las letras, si no se sale del renglén y mantiene una simetria...).
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Con el objeto de develar las concepciones que regulan la actividad escolar es necesario ubicar a la
evaluacion en el centro de la triada, pues al analizar el modo de evaluar se puede inferir el enfoque sobre
el curriculo y sobre la pedagogia: dime cémo evallas y te diré cdmo concibes el curriculo y la pedagogia.
Definir la evaluacion es un asunto complejo. La evaluacién es una condicion inherente al pensamiento y a
la comunicacién, al considerarla como un proceso valorativo (nadie asume una posicion neutral respecto
a lo que escucha o lee, pues de algiin modo comprende desde valoraciones); por eso, la evaluacién
propicia interacciones; al contrario del examen canonico que pregunta por definiciones unilaterales (es la
monologia), la evaluacién ha de concebirse en una dimension polifonica, dialégica, en tanto que en el
escenario de la interaccion se representan los puntos contrapuestos sobre un determinado saber, las
posibilidades y las conjeturas, las comparaciones y las analogias, todo ello posible gracias a las
potencialidades de los sujetos.

Una caracteristica relevante en esta mirada frente a la evaluacion es el interés por devolver a una
comunidad el andlisis de lo que ella es, asi como todo sujeto puede también darse cuenta de su mismidad
cada vez que interacttia con otros (la valoracion que cada uno hace). Dice Gardner que la evaluacién “no
se siente comoda con el uso de instrumentos formales administrados en un entorno neutro y
descontextualizado”, como lo son los instrumentos estandarizados, porque precisamente la evaluacion
polifénica se concentra en problemas puntuales, en aras de proponer soluciones y no en estigmatizar
entre los excelentes, los buenos, los regulares y los deficientes. Sin embargo, es inevitable hoy el
desarrollo de proyectos de evaluacion externa para caracterizar los estados del aprendizaje alcanzado por
los estudiantes y desde sus resultados definir planes para la cualificacion de los procesos mismos. No se
trata de la evaluacion entonces para el ranking o para la estigmatizacion, sino de la evaluacion para la
interlocucion con los maestros y con los directivos docentes.

Desde este angulo de la evaluacion la escritura aparece como una via para evaluar los niveles de
comprension de lectura. Mas que la estructura del test, necesaria para evaluaciones masivas, la
produccion escrita del evaluado pone al descubierto las propias ldgicas del pensamiento en el modo de
recuperar los conocimientos y lo aprendido desde los textos mismos; como lo hemos insinuado, la
escritura, cuando funciona como tal, es el lugar donde convergen los textos que han sido transitados por
quien escribe. La escritura pues permite identificar la apropiacion semantica de los textos con los cuales
se ha formado quien escribe y posibilita caracterizar los niveles de dominio en el modo de conducir un
mensaje destinado a un posible lector. Estos dominios estan relacionados con el uso adecuado de las
categorias fundamentales de la lengua escrita, como lo es la concordancia gramatical, el uso pertinente
de signos de puntuacion y la cohesion entre las proposiciones, la discriminacion y el enlace entre los
parrafos...

Para la evaluacién de la produccion escrita, ya sea en el aula, o en los proyectos de evaluacion externa, es
necesario explicitar los criterios: qué se busca con la evaluacién y cdmo garantizar que sus resultados
influyan en el proceso de transformacion de los sujetos y de los proyectos educativos; el qué se busca, ha
de conducir a la definicion de plantillas, o rejillas, en las que se registran las categorias y los niveles de
logro esperados. El cdmo garantizar el impacto de los resultados tendria que orientarse hacia la
formacion de los docentes. En este punto es justo reconocer la importancia de hacer un balance sobre
coémo los proyectos PISA y SERCE (Segundo Estudio Regional Comparativo Explicativo de la Calidad de la
Educacion, LLECE-UNESCO) le han apostado a la evaluacion externa de la escritura. Hay aqui un camino
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por investigar.

En el contexto escolar nos enfrentamos con el dilema sobre cémo evaluar la escritura de los estudiantes
sin caer en una evaluacion generalista o en una evaluaciéon que no rebasa la impresion individual del
maestro evaluador. Si hemos de aceptar que la subjetividad es inevitable en los procesos de valoracion,
esta subjetividad puede ser menor si se tienen unos criterios explicitos y una plantilla, que puede ser
conocida incluso por los mismos evaluados. Frente a la masificacion de las aulas, la plantilla (planilla le
llaman en SERCE) constituye una posibilidad para que los estudiantes de grados superiores evalten a los
de los grados inferiores y con esta labor se evaluaria a la vez a los estudiantes evaluadores.

Toda evaluacion académica que busca ser consistente y coherente con unos principios pedagdgicos
presupone una estructuracién de las categorias (el objeto de la evaluacién) y de los niveles de logro (los
resultados esperados de la evaluacion), apuntando hacia la caracterizacion de los estados de
competencia en que se encuentran los sujetos evaluados; y este punto es fundamental: no se trata de
evaluar para recriminar o para excluir sino para ayudarle al evaluado a identificar por dénde van sus
procesos y a reflexionar sobre qué necesitaria para ponerse a tono con los demas, o simplemente para
avanzar en sus propios procesos. Esta concepcion invoca por la autonomia de los sujetos y por su
capacidad para acceder a la metacognicion: como estoy aprendiendo o por qué no logro aprender lo que
me propongo aprender.

Una planilla, por ejemplo, como la de SERCE, orientada hacia la evaluacion de la escritura para los nifios
de sexto grado, se inscribe en esta perspectiva. El grupo de lenguaje de SERCE, coordinado por Ana
Atorresi, acordd evaluar la escritura considerando el paso del borrador al texto definitivo, segiin una
consigna dada. La consigna solicitaba la elaboracion de un texto descriptivo; este es otro punto central: el
evaluador, ya sea el profesor de lenguaje, o de ciencias naturales, o de matematica o de otras areas, ha
de ser explicito en el tipo de texto que solicita sea producido por el estudiante: ;texto narrativo? ;texto
descriptivo? jtexto argumentativo? ;texto explicativo? Observemos lo que se propuso evaluar, entre
otros aspectos, SERCE:

1. ¢El nifio escribié el Si 0 Si, peroborr6  No 3. ;Sigui6, en general, la consigna? Si No N.C.
borrador? lo escrito

O 0 o O O
2. Si lo hizo, ¢lo redactd Si O No O N.C 4 Delas 4 ideas pedidas, ¢Cuantas I:I N.C.
como un texto para si? O planted?
Texto definitivo
5. ¢El nifio escribio el texto i Si, pero No 9. ¢El nifio mantuvo los subsubtemas y  si No N.C.
definitivo? borr6  lo la escritura planteados en el borrador?

0 escrito 0 0

6. Si lo hizo, ¢mejor6 la si No N.C 10. Independientemente de lo que si No N.C.
presentacion respecto del haya hecho en el borrador, ;se adecu6
borrador? O O O en general a la consigna?
7.¢El texto puede ser, en siQ No (O N.CO 11.Sino escribi6 un texto acorde a la instruccion, ¢qué clase de
general, leido? texto escribio?
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8. Si puede ser leido, si No N.C O Una copia completa o parcial, Una anécdota @)

iexcluye los problemas de 0 0 textual o parafraseada, de la Otra descripcion QO
desciframiento? instruccion Otro

O Un cuento Un no-texto 0

N.C. O

Una sefal pedagodgica de la estrategia de evaluacion de SERCE estd en el reconocimiento de la
importancia del borrador (es concebir la escritura como proceso) en el acto de escribir, asi como el
caracter cualitativo de la evaluacion (se trata de identificar el nivel de competencia en escritura) y su
horizonte en el aprendizaje: el nifio reconocera lo logrado y lo que esta pendiente por aprender. Se espera
que desde una evaluacion como esta el profesor o la profesora contribuyan a que el mismo estudiante
sea quien reconozca el estado de su saber.

Por otro lado, como se trata de contextos académicos, y como una manera de controlar los limites de los
objetos evaluados, es deseable evaluar la produccion escrita considerando el uso de textos-fuentes, como
lo mostraremos en el ejemplo que sigue. Evaluaciones como estas —de la lectura hacia la escritura y
viceversa- son necesarias para caracterizar los niveles de dominio de los textos leidos y los niveles de uso
de la lengua escrita. Sefialamos esto para reducir las tensiones cuando el docente imagina que tiene que
evaluar formalmente todo lo que el estudiante hace. Desde nuestro punto de vista las acciones humanas
son objeto de valoracién continua pero no necesariamente de evaluaciones puntuales y controladas.

3. ESTUDIO DE UN CASO

Entre los afios 1998 a 2002, en Bogota se desarrollé el proyecto “Evaluacion Censal de Competencias
Basicas”. El proyecto fue liderado por el Grupo de Investigacion en Evaluacién, de la Universidad
Nacional de Colombia; el proyecto se propuso:

1. Elaborar pruebas en las que se integraran areas basicas, como lenguaje y matematicas, para
tercero y quinto grado, y lenguaje, matematicas y ciencias, para séptimo y noveno grado,
teniendo como referente conceptual las competencias insinuadas en los lineamientos
curriculares del Ministerio de Educacién. Dichas pruebas se disefiaron con una parte cerrada
(estructura del test) y una parte abierta (produccion de un texto). Para tercero y quinto grado se
tomd como referente de la prueba una narrativa icénica (un dibujo en el que se representan
eventos comunicativos); para séptimo y noveno, se toma como referente un periédico, en el que
aparecen secciones sobre ciencia y tecnologia, salud y nutricion, pasatiempos, deportes, arte y
literatura.

2. Asumir la escritura como una practica inherente a los distintos campos del conocimiento
(matematica, ciencias, lenguaje), identificando rejillas especificas para el analisis de la escritura
en cada una de las areas; ello por cuanto se buscaba saber cémo la escritura de los estudiantes
mostraba haber alcanzado los aprendizajes de aspectos relevantes en dichas areas, pero
también para mostrar como con un mismo escrito podemos evaluar diversos campos de
conocimiento.

3. Hacer publicos los instrumentos luego de su aplicacion, con el objeto de usarlos como material
pedagdgico en el aula (que los estudiantes trabajen de nuevo las pruebas con sus docentes) y
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que sirvan para analizar con los docentes por qué se evalla lo que se evalda e inclusive puedan

identificar errores en las pruebas.

4. Desarrollar procesos de acompafiamiento in siti a las instituciones, orientando la formacion
permanente de los docentes, propiciando condiciones para la investigacion cooperativa y
buscando otras formas de evaluacion, distintas al test, desde las cuales se puedan caracterizar

otras competencias (la comunicacion oral, la escucha, la expresion gestual...).

5. Promover la investigacion entre los maestros, contrastando los disefios y los resultados de la
evaluacion interna (la de la cotidianidad en el aula) con la evaluacién externa (la que es

disefiada por agentes externos de la escuela): ¢ coinciden los resultados?

Los estudiantes recibieron un cuadernillo para responder (marcando una respuesta) segun una serie de
textos contenidos en un periddico escolar (toda la prueba gira alrededor del periddico). Al final del
cuadernillo aparece un espacio en blanco con el encabezamiento de la consigna: “Teniendo en cuenta lo
que has leido en el periédico Lo que Somos nos gustaria saber lo que td piensas sobre las relaciones
entre el suelo, la produccion de alimentos y lo que puede esperar la creciente poblacion humana.”

A continuacion presentamos la rejilla desde la cual se evaluaron los escritos de los estudiantes del grado
séptimo (segundo afio de secundaria), desde la perspectiva de las ciencias naturales y mostramos los

ejemplos correspondientes.

REJILLA DE EVALUACION DE LA
PRODUCCION ESCRITA EN CIENCIAS

Categoria

Referencia a la tematica planteada.

Relacién entre dos variables.

Relacion entre tres variables.

Relacion entre tres variables y funda-
mentacion en texto base.

Hacer referencia a una de
las variables: el suelo, la
produccion de alimentos
0 la creciente poblacidn
humana.

Establecer una relacion per-
tinente entre dos de las va-
riables.

Establecer una relacion
pertinente entre las tres
variables.

Establecer de manera ex-
plicita la relacion pertinen-
te entte las tres variables
y fundamentar en las ideas
planteadas en los textos
de base.

En la rejilla se identifican las categorias (son los objetos que se evallan), las condiciones (son los
referentes que muestran el cumplimiento con la categoria) y el nivel (es la identificacion del logro del
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estudiante), teniendo en cuenta el minimo (A) y lo méximo (D) en la valoracién. Este Gltimo nivel incluye
a todos los anteriores. Veamos los ejemplos y sus analisis.
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El texto del estudiante dice:

“Fl suelo es soporte, fuente de agua pero fue Liebig en y solo el primero que acepto que las plantas toman
del suelo sustancias quimicas disueta que en el agua que a asorben y otro investigador Sachs lo comprobo
al cultivar plantas en soluciones acuosas que contenia sales”

Un fragmento del texto que aparece en el periddico dice:

“Se sabia de tiempo atrds, que el suelo es soporte y fuente de agua, pero fue Liebig, en 1804, el primero
que acepto que las plantas toman del suelo sustancias quimicas disueltas en el agua que absorben y otro
Investigador, Sachs, lo comprobo al cultivar plantas en soluciones acuosas que contenian sales que les
suministraban potasio, calcio, fosforo, azufre, hierro, magnesio y nitrogeno. ”

El texto del estudiante es pues una transcripcion afanada del fragmento del periddico. En estos casos no
es posible evaluar la lectura del texto periodistico a partir del escrito, por cuanto no hay produccién del
estudiante, de lo cual se concluye que al no haber lectura del texto es imposible que haya escritura; la
transcripcién mecanica no se constituye en escritura. El caso ha de servir para ejemplificar, en el contexto
del aula, la tendencia de los estudiantes a tomar informacién de Internet o copiar de las enciclopedias
para presentarla como propia. Desde el ambito pedagégico el caso ha de utilizarse para mostrar la
imposibilidad de hacer la evaluacion al estudiante por la ausencia de produccion: no podemos decir nada
de como escribe el estudiante, mas alla de caracterizar sus trazos y sus grafias, pero esto, como lo hemos
sefialado, no es lo fundamental. De acuerdo con la rejilla el escrito no se acopla a ninguno de los niveles.

139




E

Revista Iberoamericana .. . ..
de Evaluacion Educativa La Evaluacion de la Escritura para la Evaluacion de la Lectura

it

Fabio Jurado

" o > —

Texto 2

Teniendo en cuenta lo que has leido en el periédico “Lo que SOMOS”, nos gustaria saber
lo que tu piensas sobre las relaciones entre el suelo, la produccion de alimentos y lo que
puede esperar la creciente poblacién humana.
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El texto del estudiante dice:

“que el suelo es un recurso que nosotros debemos cuidar porque sin el no podemos vivir y que en el suelo
podemos sembrar lo que queremos y que los alimentos los comamos porque nos dan energia proteinas y
calcio y si no comemos los alimentos podemos sufrir enfermedades y que sepamos aprovechar lo que
tenemos en este mundo”.

El texto se inscribiria en el nivel A, pues “hace referencia a la temética planteada” y es en si una
produccion escrita del estudiante (se representan unas ideas). En el escrito aparecen dos variables (el
suelo y los alimentos) pero sin un enlace l6gico-semantico. El periddico presentaba ademas un articulo
sobre la composicion de los alimentos que el hombre consume; el estudiante condensa significados de
dos textos y plantea una idea general sobre el suelo y sobre los alimentos. Desde el punto de vista
lingliistico se observa la presencia de registros orales (y..y... y...) y la ausencia de signos de puntuacion.
El escrito recoge aspectos fragmentados de lo comprendido en la lectura del periédico.
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El texto del estudiante dice:

“Fl suelo y la produccion de alimentos se relacionan porque el suelo es la base para que se desarrollen los
alimentos y la poblacion se alimenta de este pero el suelo se va gastando y se va perdiendo la fertilidad
del suelo y las plantas y vegetales se van acabando y teniendo y crecimiento pobre y lento ya que todos
nosotros no sabemos tratar los suelos podemos hacer forestacion rotacion de cultivos, drenajes en fin con
tal de saber tratar los suelos y manejarlos”.

De acuerdo con la rejilla, en el escrito se logra establecer la relacion pertinente entre dos variables (el
suelo y los alimentos); a diferencia del escrito anterior en el que se introduce la variable del suelo pero no
se la relaciona explicitamente con los alimentos, aqui se introduce al comienzo el tema del suelo, se
establece inmediatamente la relacion con los alimentos y desemboca después en la conclusion, segin la
cual como no sabemos tratar los suelos, es necesario hacer reforestacion, rotar los cultivos, hacer
drenajes para tratar mejor los suelos. Aparecen registros semanticos de dos articulos del periddico; es
decir, revela un cierto nivel de lectura de los articulos del periédico. Desde el punto de vista lingtiistico

prevalece la repeticion de la conjunciéon “y”, como una marca de la oralidad, y solo aparece el punto
final como signo de puntuacion. El escrito se inscribiria en el nivel B.
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Texto 4
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El escrito del estudiante dice:

“Yo pienso que el suelo es parte importante para nuestro desarrollo econdmico ya que a través de é/
podemos adquirir los alimentos necesarios para nuestra vida diaria, debemos cuidar el suelo y con un
buen cuidado y manejo sera muy fértil.

El planeta tiene sobrepoblacion. La gente deberia de caer en cuenta y controlar la sobrepoblacion, en
Japon y China se presenta la sobrepoblacion mas grande y si sequimos asi acabaremos sin espacio y mal”.

El estudiante introduce las tres variables estableciendo relaciones: el suelo, los alimentos producidos y la
sobrepoblacion. Construye dos parrafos, ubicando en el primero la relacién entre el suelo y los alimentos
y, en el segundo, referencia la sobrepoblacion introduciendo un saber que no aparece en los textos del
periddico: Japdn y China. Desde el punto de vista lingiistico hay un uso adecuado de los signos de
puntuacion: el punto y coma, el punto aparte y el punto final. Como se ha podido observar en otros
estudios sobre la escritura de los estudiantes, se constata como la consistencia de la escritura esta
determinada en gran parte por el uso pertinente de los signos de puntuacién. El uso adecuado de los
signos de puntuacion permite observar un dominio de la competencia textual: saber conducir el mensaje
desde una coherencia lineal y global. El texto cumple con las condiciones del nivel C.
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El texto del estudiante dice:

“la verdad, es muy preocupante lo que se espera para la poblacion humana puesto que nos estamos
destruyendo al realizar la agricultura a una gran escala, ocasionando asf erosion y la casi destruccion del
suelo, generando menos cultivos de plantas y por lo tanto menos produccion de alimentos y sus
variedades. Es muy posible que nuestro planeta en sus partes mds bellas quede sdlo desierto, y el
problema no llega alli también afecta al ecosistema natural permitiendo la extincion de especies.
Ademds, si no hay alimento el ser hombre tendrd que recurrir a sélo carnes y ldcteos, desequilibrando un
consumo normal y el desarrollo y crecimiento normal. Ahora, esto también afecta la economia ya que las
frutas y vegetales subirian rapidamente su costo, al ser estos productos de escasés, ”

En un apartado del articulo “El rincén agricola”, que aparece en el periddico, se observa el enunciado:
“Una consecuencia de la agricultura a gran escala ha sido la erosién de los suelos”. En el escrito del
estudiante hallamos: “... nos estamos destruyendo al realizar la agricultura a una gran escala,
ocasionando asi erosién y la casi destruccion del suelo”. El estudiante realiza una parafrasis del texto
que ha leido —es lo mas recurrente en los escritores expertos: la parafrasis o la glosa- y ademas hace un
uso adecuado de la inferencia (la inevitable destruccion del suelo, por efecto de la agricultura a gran
escala). El estudiante introduce las tres variables y se apoya directamente en el texto al citar un apartado
de uno de los textos que aparece en el periddico; no es necesario el uso de las comillas por cuanto
parafrasea dicho apartado.
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Desde el punto de vista lingtiistico-textual el escrito se caracteriza por la introduccién de conectores que
posibilitan un estilo genuino de la escritura y una presencia de la argumentacion: “puesto que”, “es muy
posible que”, “ademas”, “ahora”. Introduce juicios valorativos sobre el fenémeno: “nuestro planeta en
sus partes mas bellas”. Hay asimismo un uso adecuado de los signos de puntuacion: recurre a la coma y
al punto. El escrito cumple con las condiciones para el nivel D, de acuerdo con la rejilla.

4., A MANERA DE CONCLUSION

El horizonte pedagdgico desde la metacomunicacion presupone tener la disposicion del profesor para
leer estructuras profundas en los escritos de sus estudiantes y no anclar la mirada Unicamente en las
estructuras superficiales (la deficiente redaccién, se dice). Leer estructuras profundas en discursos
escritos con anomalias sintacticas revela un compromiso y una actitud pedagdgica consecuente con el
oficio de ser maestro: si hay estructura profunda, esto es, si hay construccion de sentido, hallamos el
punto de partida para la interaccion con el estudiante; en este reconocimiento de la estructura profunda
el profesor asume el rol de un corrector de estilo porque aspira a que sus estudiantes descubran la
anomalia y procedan con la reescritura, algo inherente a todos los que escribimos: a todos nos corrigen.
Pero de nuevo aparece el dilema sobre qué tanto escriben los profesores, para sus clases como para los
medios académicos: revistas, portales y paginas web y libros. Hemos de considerar que sélo quien
escribe con una cierta regularidad puede fungir de interlocutor con otros que también escriben. El
compromiso de ayudar a cualificar, progresivamente, la escritura de los estudiantes compromete a los
profesores de todas las areas curriculares porque se aprende a leer y a escribir segin los cddigos
recurrentes en cada disciplina (en cada area curricular) y no como se cree le competeria Gnicamente al
area de lengua.

Dice Gardner que "en lugar de imponerse de forma externa en momentos inoportunos durante el curso,
la evaluacién tendria que formar parte del entorno natural del aprendizaje.” (1998: 188). En "el entorno
natural del aprendizaje” los saberes dialogan y se representan en los esquemas, o mapas conceptuales.
La fuerza de la escritura esta orientada siempre por unos esquemas previos y estos esquemas devienen
de la experiencia de la lectura: segun como uno lee, uno escribe, si bien el asunto no es tan taxativo. En
esto radica la potencia de la pedagogia: se trata de analizar cdmo funcionan los textos para aprender a
dominarlos y a producirlos; no se trata de ensefiar a leer y a escribir, porque esto no es posible; se trata
de aprender a interpretar los multiples textos de la cultura en un proceso de interlocucién para luego
producir otros textos; un interlocutor fundamental, insistamos, es el maestro.

Finalmente, es necesario reiterar lo inGtil de ofrecer cursos compensatorios para resolver los problemas
con la escritura; estos problemas no se resuelven con cursos remediales sino viviendo la escritura desde
el interés por un campo y desde la interaccion en el seno de una comunidad —una comunidad es la que
se constituye en un salén de clase, por ejemplo-. Quien escribe y no tiene interlocutores —y el maestro
debe serlo- dificilmente podra avanzar y cualificar los modos de leer y los modos de escribir. La escritura
de alguien deja ver los modos como lee, porque el texto producido revela las voces desde donde habla,
lo cual quiere decir que el texto no es puro: esta impregnado de voces.
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La evaluacién tendria que acometer (analizar) la fuerza polifénica de la escritura (cfr Bajtin, 1982) y esto
compromete al profesor como experto en lectura —es lo que se supone- quien podra rastrear esas voces-
fuentes en los escritos de sus estudiantes y valorarlos segun son entretejidas en la escritura. Es el
profesor, como experto lector, quien puede sugerir los textos-fuentes para desde ellos producir el nuevo
texto: el del estudiante, pero también el suyo, como profesor: esto es hacer comunidad académica. No
hay otro modo para contribuir en la cualificacion progresiva de la escritura de los estudiantes si no es
desde la interlocucion y en una relacion de pares académicos, mas ain hoy cuando los estudiantes
parecen ir mas lejos que sus propios profesores por el contacto cotidiano que tienen con el computador.

El potencial intuitivo, inherente a la formacién pedagégica del profesor, es definitivo para saber cuando
el estudiante copia, bajando informacion de Internet y sin procesarla; en estos casos el problema no es
del estudiante, que lo hace desde un razonamiento particular, sino del profesor que no lo detiene para
explicarle que como tal escritura no es suya no es posible evaluarlo. Es grave que los profesores dejen
pasar como validos los escritos bajados de Internet y ser presentados por los estudiantes como suyos.
Cuando esto ocurre se revela cdmo el profesor no es un experto ni en lectura ni en escritura;
seguramente se ha equivocado de profesion, porque esta es una condicion de todo profesor, sea de
fisica, de quimica, de matematica, de historia o de filosofia: es idéneo en el acceso a los textos y en el
modo de producirlos.

Para asumir la evaluacion de la lectura y la escritura desde esta perspectiva se requiere entonces que los
maestros vivan y sientan la necesidad de escribir, para lo cual es una condicion participar en proyectos,
tener medios disponibles para publicar (revistas, periodicos, portales virtuales, edicion de libros) y
socializar a través de ponencias en congresos y simposios las reflexiones sobre las practicas o sobre las
disciplinas del curriculo. De este modo los estudiantes también sentiran esa necesidad y asumiran la
escritura no como un deber sino como un deseo. También ellos participaran en simposios y congresos
con ponencias propias y fundaran revistas y periddicos, asi como paginas web: es el horizonte
pragmatico de la escritura como representacion de la lectura.
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