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Resumen

En el espacio académico se ha legitimado una forma de investigar que ha desarrollado una manera de
comunicacién. Investigar y ensefiar se ha constituido en una relacién que hace predominante a una determinada
cultura escolar. Una posicién contrahegemonica remite al debate creador para que afloren las explicaciones del
mundo real en un determinado tiempo histérico-cultural. La critica reflexiva permitira develar las matrices
constitutivas que justifican la cultura de la prescripcion y del método de investigacion Uunico.
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La ensefianza de la investigacion a nivel superior y en parte en los estudios de postgrado, hace énfasis en un
modelo de investigacion que conduce a trabajos cuyas caracteristicas predominantes presentan a los temas vy
problemas aislados del concepto de totalidad. Si la totalidad es una forma de pensar la realidad, entonces estos
trabajos son fragmentos de problemas, en muchos casos simple recoleccion de datos que conducen a conclusiones
superficiales acerca del objeto estudiado. Pretenden presentar planteamientos "neutros" que constituyen una clara
referencia a una determinada corriente epistemoldgica.

Un modelo cultural se ha desarrollado en la investigacién educativa y ha tomado el espacio escolar como espacio
de reproduccién hegemonica. Para Pérez Gdmez (1999): "La cultura aparece como el contexto simbdlico que rodea
de manera permanente y de forma mds o menos perceptible, el crecimiento y desarrollo de los individuos y de los
grupos humanos" (p. 13). En este contexto simbdlico, pareciera imperceptible la forma como el aparato escolar
despliega saberes, metodologias y caracterizaciones de lo real que implican una determinada racionalidad que ha
trastocado la formacion critica del sujeto.

La consecuencia de esta vision es la posibilidad de una cultura para la reproduccion de modelos y saberes que no
permiten la aparicion de una practica pedagdgica creativa y de propuestas innovadoras con relaciéon a la
ensefanza, la investigacion y el aprendizaje.

Estudiar el modelo predominante de investigacion y de su ensefianza en pregrado y postgrado equivale a advertir
que un modelo cientifico basado en el método hipotético deductivo predomina como discurso de la investigacion.
El alumno-investigador desarrolla un esquematismo que no permite la inventiva, en este sentido, descubrir los
hilos conductores de las matrices generadoras del conocimiento constituye una tarea importante. Sélo asi podra
desarrollarse una actitud cientifica que de cuenta de una investigacién transformadora donde el ensefiar resulte
una posibilidad epistemoldgica de recuperar el proceso de ensefianza para la libertad pedagdgica.

Se ha desplegado un esquematismo metodoldgico que ha conducido a que se perciba una homogeneidad
epistemoldgica en tanto que el método se hace Unico e independientemente del cardcter del objeto de estudio. El
método se enfatiza determinante de la realidad con la cual no se reconoce la naturaleza de la misma y en vez de
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convertirse en un conjunto categorial se convierte en un conjunto de reglas denotativas que desnaturalizan el
concepto de investigacién. De esta manera, sefiala Becerra (1997), el modelo hegemonico:

"... excluye del proceso de aprehension de la realidad social las nociones y categorias de historicidad, totalidad,
subjetividad; privilegiando, en su defecto, una lectura de la realidad que aisla los fendmenos sociales de su
contexto, reduce la complejidad de los procesos a la simple descripcidn de los mismos y separa al objeto del
conocimiento del sujeto que lo percibe y lo concibe" (p.p. 65-66).

Asi se desarrolla un saber social-educativo hegemdnico que ha ocupado los espacios del enseiar, del aprender y
del investigar. Este saber explicita formas operativas institucionalizadas que pretenden hacer invisible la esencia del
objeto de investigacién. En este sentido, el discurso de la investigacién educativa-otra debera impugnar al
conocimiento educativo que al ser positivizado configura una gramatica de la objetividad comprometida con los
valores normativos de una sociedad que expresa saberes estaticos, negadores de la dinamica social.

Esta racionalidad se ha trasladado como cultura académica, de modo que el repensar sobre el modo de produccion
del conocimiento, desde una visién cualitativa debe incluir que el aprendizaje es un proceso social y por tanto
desde su interior puede producirse una discusion sobre la categoria saber, no por su naturaleza como
conocimiento, sino por su legitimacion como saber dominante. Por esto en los estudios de pregrado y postgrado se
ha instalado una cultura académica de la investigacién y de su ensefianza que comunica la idea sobre "el método
Unico", "la observacidon experimental”, "la bldsqueda de relaciones invariantes", "la evidencia empirica", "la
objetividad", "el sistema de variables", "los supuestos implicitos", etc. La didactica al hacerse discurso cientifico de
este modelo de investigacion se convierte en una orientacion evasiva que contribuye a implantar determinadas
nociones de conocimiento dejando a un lado otras perspectivas epistemoldgicas-pedagdgicas. El saber se hace
hegemdnico y con este se despliega una forma pedagdgica de transmision que también se hace hegemonica.
Tezanos (1982), enfatiza, al referirse a la eficiencia de lo comunicado y a la forma de comunicarse que:

"Esta eficiencia, sin embargo, esta dirigida al encubrimiento de las relaciones de poder que legitiman el sistema
social y la reproduccion de la estructura econdmica y cultural en la cual esta inserta. No existe aqui la posibilidad de
una contradiccidon entre ambos saberes puesto que uno (el pedagdgico) se encuentra al servicio del otro (el
social)" (p. 321).

El saber social hegemodnico se hace dominante, el saber pedagdgico descansa en el discurso de la didactica evasiva
que configura una practica educativa impregnada de arbitrariedades culturales. El alumno queda sometido por la
cultura académica-positivista que al establecer el caracter "neutro" de la investigacién sélo conduce a ensefiar que
la realidad se reproduce y por tanto el alumno no profundiza en la interpretacién y proyeccién de la dimension
politico-social. Esta es la consecuencia de una ensefianza unidimensional que sélo resalta un Unico modelo de
investigacién donde el objeto investigado queda restringido a un contexto delimitado, aislado y sin relacién con la
totalidad en la cual se inscribe. La ensefianza obliga a trazar una caracterizacién de los hechos y por tanto la
investigacion se convierte en una estrategia sustentada en la simple recoleccién de "datos" y en el disefio de
instrumentos y técnicas para procesarlos y verificarlos.

Para Damiani (1994), se trata de la: ensefianza de programas de formacion metodoldgica centrados
exclusivamente en la teoria unificada del método cientifico..." (p. 37). Agrega que esta modalidad de "ciencia
normal" ha permitido que actuemos como "cientificos normales". Es por esto que cualquier intento de
investigacion diferente en las universidades e institutos pedagdgicos es revisado en tanto si posee objetivos
redactados formalmente y propuestas metodoldgicas a la manera tradicional. Es frecuente la critica a los trabajos
de corte tedrico, hermenéutico, cuya vision de totalidad estd concebida desde un punto de vista histérico. La
tradicién de modelos prescriptivos de investigar y de ensefiar investigacion ha llevado a Damiani a sostener que:

"En Venezuela durante cuarenta afios de practica socioldgica hemos vivido, operado, investigado, estudiado
ensefiado como si hubiésemos alcanzado un periodo de "ciencia normal" que se contrapone al periodo de ciencia
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revolucionaria, hemos adoptado un determinado patrimonio cognoscitivo, hemos producido investigaciones
coherentes con tal modelo cientifico sin cuestionar los postulados de tal programa de investigacion" (p. 38).

Se trata, de un vivir, operar, investigar, estudiar y ensefiar que tipifica a una cultura escolar que se ha convertido en
"patrimonio cognoscitivo", en modo de produccién-comunicacién de conocimientos identificados con un proyecto
de sociedad que apunta hacia la alienacion. Martinez Boom (1990), apunta que no se trata de rescatar el concepto
de formas de ensefianza sino el de ensefianza por la via del pensamiento. Es decir:

"De ahi que no se trata del rescate de un pasado ideal de la ensefianza como si se hubiese perdido para ella una
época de esplendor, sino mas bien de dotarla de una potencia diferente, de una dimensidn nueva en la perspectiva
de ubicarla como categoria que, irrumpiendo en el pensamiento, posibilite otras formas de pensar. Se trataria, por
tanto, de darle a la ensefianza la via del pensamiento" (p. 152).

El problema no se puede analizar Unicamente desde el modelo de investigacidon, sino desde el despliegue de una
ensefianza que despierte el sentido de creatividad ante la realidad en desarrollo, en tanto sea la propia realidad la
que determine al método de investigacion. Para esto, el mundo vivencial que se hace prospectivo debe presentarse
como inclusivo en tanto es real haciéndose.

La formacién en investigacion ha tenido como tradicion cientifica, un referente en las determinaciones de la razén
instrumental, los conocimientos se han planteado sin ninguna reflexidn, asi sobresale en la ensefianza una razoén
operativa.

A la cultura escolar predominante se le debe anteponer la idea-fuerza del conocimiento como el movimiento
cualitativo que partiendo de la relacion realidad-pensamiento se expresa en el analisis de las categorias como
formas de pensamiento historico. Asi se podria impugnar una supuesta realidad para abrir posibilidades a nuevas
formas discursivas que deconstruyen lo "determinado" como invariante. Habrd que romper con cualquier "limite
cerrado" para fundamentar a la investigacion como sistema de representaciones basado en la critica que posibilite
la discusion epistemoldgica del contexto saber-educacién-poder.

Esta visidon tedrico-epistemoldgica disputaria a la cultura escolar positivista los espacios de un proceso de
investigacion y de una ensefianza para la democratizacion del saber. La investigacion educativa revolucionaria
apunta su objetivo a romper ese supuesto consenso alrededor del método hipotético-deductivo como ciencia
reconocida que hace que los estudios se queden a nivel de lo aparencial. Se niega que el contenido de una
problematica es de orden socio-histérico y que la realidad ddndose es la interrelacién de movimientos que deben
estudiarse como un todo.

La busqueda de una vision de investigacion que se reconozca en la relacién saber-poder, tiene sentido si se trata de
romper con el saber preconcebido en los limites de una supuesta objetividad cuantitativa que sirve para acentuar
una determinada concepcién del poder.

Una amplia variedad de modelos y expresiones paradigmaticas se han propuesto como trabajos de investigacién,
sin embargo la cultura escolar positivista los ha reducido a estudios hipotético-deductivo con manejo estadistico de
variables y cuantificacién de fendmenos. La diversidad de enfoques sefialados requiere que la ensefianza se oriente
al estudio de todas estas perspectivas de investigacion, pues muchos de estos conducen a estudios diferentes a los
experimentales y de campo. La ensefianza tradicional se presenta alejada de una concepcién de ensefiar como
promocion sistematica de analisis epistemoldgicos en tanto formas de descubrir la l6gica de conceptos y modelos
que se hace mas relevante desde la posibilidad de una realidad constituida frente a una realidad constituyéndose.
Asi se eleva el grado de conocimiento por ser la ensefianza un proceso de constante inclusividad, basado en la
investigacién desde la interdisciplinaridad. Este concepto de ensefianza, como postura critica, se basa en un
concepto de cultura académica que segun Pérez Gomez (1999), advierte una revision en la cultura intelectual que
da cuenta de la situacién de crisis que:
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"... estd influyendo sustancialmente en el ambito escolar, provocando, sobre todo entre los docentes, una clara
sensacién de perplejidad, al comprobar cémo se desvanecen los fundamentos que, con mayor o menor grado de
reflexidn y consciente aceptacion, legitiman al menos tedricamente su practica" (p. 19).

Esta es la via para entender que el problema de la investigacidn y de sus paradigmas es un problema también de la
ensefianza positivizada, definida desde un referente determinado por la razén instrumental. La ensefianza como
practica social concreta, debe tener un sentido emancipatorio donde el docente y los alumnos a través de la
creatividad puedan encontrar las explicaciones a objetos culturales que permitan comprender la realidad. Su
sentido emancipatorio deviene en busqueda permanente y no en la aplicacion de métodos prescriptivos que
desnaturalizan los conceptos de investigar y de aprender.

En consecuencia, existe el despliegue de un supuesto consenso en la comunidad de docentes acerca de un discurso
sobre investigacién que se legitima por prescriptivo en programas, asignaturas, lecturas y formas de investigacion.
Un discurso tedrico sirve de sostén a una accidon de practica de investigacion que al privilegiar determinado
paradigma lo hace dominante y lo legitima a través de la objetividad como posibilidad en el discurso en el aula.

El consenso no es un acuerdo, es la imposicién de una manera de comunicaciéon que obedece a los planteamientos
de un determinado discurso tedrico. Lo consensual es el saber comin que ha penetrado a la cultura escolar y se ha
legitimado en el mundo de la educacion.
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