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INTRODUCCION

Los trabajos sobre la memoria en sujetos
sordos han recopilado informacién hasta
ahora sobre los procesos y estrategias que
intervienen en el recuerdo de materiales
poco significativos y «descontextualizados».
Son muy pocos los datos existentes que sean
fruto del estudio de la memoria desde una
Optica miés actuall. Hay varias razones que
pueden justificar este vacio, pero no parece
de las menos importantes la enorme difi-
cultad que encierra la tarea.

La importancia creciente de los nuevos
enfoques sobre los procesos de compren-
sién y memoria sittian el tema de la repre-
sentacion del conocimiento social en plano
preferente. Abundan los trabajos acerca de
la manera en que las personas seleccionan,
organizan y recuperan hechos y situaciones
de su marco natural. Aunque el avance ha
sido significativo al respecto, estamos atn
lejos de modelos globales que expliquen el
funcionamiento de los individuos en sus re-
laciones sociales més complejas. De ahi que
el estudio de estos procesos en sujetos sor-
dos no figure como presupuesto de partida.
Sin embargo, como en muchos otros casos,
estudiar esta deficiencia no sélo tiene un va-
lor clinico o terapettico sino también una
importancia basica para el conocimiento de
procesos como el lenguaje, el razonamiento
o la formacién de conceptos sociales.

En este trabajo abordamos el recuerdo de
cuentos en nifios sordos profundos y prelo-
cutivos. En los dltimos diez afios se ha pro-
ducido un avance espectacular en el estudio
general de los procesos de comprension de
textos. Dentro de ellos, los cuentos o his-
torias tienen una gran importancia en los
nifio no sélo por su valor emocional, sino

como vehiculos de transmisién de pautas
sociales y de conocimiento del entorno. Las
historias, su comprensién, recuerdo y pro-
duccién, son parte esencial en las estrate-
gias infantiles encaminadas a entendeér el
mundo que les rodea. Se ha ido desarrollan-
do asi un amplio cuerpo de investigacién

conceptual y empirica’'que se centra en el .

uso de las llamadas «gramdticas de la his-
toria»2. Estas gramiticas son elementos de
analisis de la estructura basica de las histo-
rias, es decir, del esquema de la historia.

Las primeras gramdticas de la historia
formuladas hacian mis referencia a la es-
tructura lingiiistica de la narracién que a as-
pectos de la estructura semdntica de la mis-
ma o a expectativas psicoldgicas del oyente
o lector. De esta forma aparecieron intere-
santes trabajos sobre historias o cuentos
tradicionales en diversas culturas (Propp,
1928/1972; Lakoff, 1972; Colby, 1973).
Apoyado en estos estudios, Rumelhart
(1975) propone el primer conjunto de re-
glas gramaticales en funcién del esquema
de la historia, entendiendo éste como un
tipo de estructura psicolégica y un mecanis-
mo de procesamiento que especifica la for-
ma general y la secuencia de los sucesos que
ocurren en historias simples, como cuentos
tradicionales o fabulas.

Las gramdticas pretenden, por tanto, re-
coger en un sistema de reglas formalizadas,
las regularidades en la estructura de las his-
torias. Regularidades sorprendentes, por
otro lado, en el funcionamiento psicolégico
a la hora de procesar una historia. Es pre-
cisamente la capacidad para comparar his-
torias distintas en distintas poblaciones un
mérito de esta linea de investigacién. Asi
surgen nuevos modelos gramaticales tras el
de Rumelhart (1975), modificando algunos
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aspectos y profundizando en otros (Mand-
ler y Johnson, 1977, 1980; Thorndyke,
1977; Stein y Glenn, 1979).

Hemos sefialado el objetivo de las reglas
gramaticales: «apresar» las regularidades
que en la estructura de las historias tienen
relevancia para el funcionamiento psicol6-
gico. Lectores u oyentes tienen su propia
idea (esquema) de como discurre habitual-
mente una historia simple. Hay primero
una introduccién o presentacién de perso-
najes y ambientes, se produce algin suceso,
los protagonistas realizan alguna accién y
se deriva una consecuencia, por ejemplo.
Este tipo de esquemas de la historia no
abarcan su contenido. Historias muy dife-
rentes unas de otras pueden tener un «for-
mato» estructural similar. Esquemas de la
historia y gramdticas son conceptos muy re-
lacionados, o, si se quiere, dos aspectos ‘de
una misma realidad. El estudio de cuentos
a través de las gramaticas nos va a propot-
cionar informacidn sobre las caracteristicas

. del esquema como mecanismo procesador.

La gramitica elegida para realizar nues-
tra investigacién ha sido-la de Stein y Glenn
(1979). Varias son las razones para esta
eleccién. En primer lugar es la més funcio-
nal y sintética; teniendo en cuenta su apli-
cacidn a nifios sordos profundos, este aspec-
to cobra una importancia decisiva. Por otro
lado es la que mayor nimero de trabajos ha
generado, con precedentes en nuestro pro-
pio ambito (véase Nota 2). Por dltimo, la

gramatica recoge tanto aspectos semanticos .

como sintédcticos de la narracién. Tratdndo-
se en nuestro caso de historias de estructu-
ra simple —un solo protagonista, sin accio-
nes simultineas—, nos ha parecido la mas
adecuada. Expondremos muy brevemente
su estructura y sus unidades principales.

Para estos autores, una historia posee una
estructura interna que puede ser descrita en
términos de una red jerdrquica de catego-
rias y de relaciones l8gicas entre éstas. Una
categoria es un tipo de informacién concu-
rrente en la mayoria de los cuentos tradi-
cionales o historias de transmisi6n oral. Las
relaciones que se establecen entre ellas con-
figuran su orden de aparicién y sus inter-
dependencias. Una historia simple estd for-
mada por dos categorias de méximo nivel:
la INTRODUCCION y el EPISODIO o sistema
de episodios.

La INTRODUCCION tiene las dos funcio-
nes cldsicas, de presentacidén de personajes

principales y ubicacién temporal, fisica y so-
cial de los hechos que se desarrollan a con-
tinuacién. La presentacién de los persona-
jes es un elemento casi obligado en cual-
quier historia. De no existir, los sujetos
tienden a construirla como soporte de su re-
cuerdo. Segun el grado de complejidad o ex-
tensién del relato puede haber més de una
unidad informacional acerca de actividades
o estados habituales de los protagonistas.
En este caso, estas unidades se relacionan a
través de las conectivas «Y», <KENTONCES»
0 «CAUSA». El EPISODIO contiene una se-
cuencia comportamental entera. Dentro de
esta amplia categoria se incluyen el SUCESO
INICIAL, la RESPUESTA y la RESOLUCION. Es-
tas tres categorias recogen desde el aconte-
cimiento o accién que origina una respues-
ta en algiin personaje, hasta la CONSECUEN-

- CIA y REACCION final (consecucién o no de

la meta, y sentimientos del protagonista
acerca de sus acciones). Las categorias in-
termedias reflejan los estados internos del
personaje (RESPUESTA INTERNA) y el con-
junto de estrategias para obtener un resul-
tado (PLAN SECUENCIAL). Las estrategias
engloban tanto las afirmaciones que defi-
nen el PLAN INTERNO del personaje para
modificar una situacién determinada, como
la APLICACION DEL PLAN, que supone una
EJECUCION referida a la meta y una RESO-
LUCION final. Entre estas categorias y sub-
categorias quedan definidas también en la
gramitica el tipo de conectivas que las li-
gan entre si. En la Figura 1 se encuentran
resumidas todas las reglas de la gramaética
de Stein y Glenn (1979).

Dejando aparte la estructura multiepis6-
dica compleja, interesa resaltar que los epi-
sodios sucesivos (no simultineos, es decir,
sin acciones paralelas) se encadenan a tra-
vés de «CAUSA» 0 «ENTONCES». En el pri-
mer caso, un episodio es originado causal-
mente, de forma directa, por el anterior. En
el segundo, un episodio precedente estable-
ce las precondiciones para que se dé el se-
gundo. En nuestra investigacién hemos uti-
lizado en ocasiones historias de dos episo-
dios en funcién de la edad de los nifios.

Esta gramatica permite una amplia sim-
plificacién que se ha hecho evidente con la
practica (como sus propias autoras reco-
miendan). Se trata de la refundicién del
PLAN INTERNO dentro de la categoria RES-
PUESTA INTERNA. Al parecer, tal distincién
no era necesaria, ya que el PLAN INTERNO
es muy poco frecuente en las historias in-



1. Historia

2. Introduccién Estado(s)
Accidnles)

3. Sistema de episodios 'Y

CAUSA

Accidn(es)
Suceso(s) Interno(s)

7. Respuesta interna  Meta(s)
Emocién(es)
Cognicidn(es)

9. Plan interno  Cognicién(es)
Submeta(s)

11. Ejecucién (accién(es))

Accién(es)

14 Reaccion Emocién(es)
Cognicidn(es)
Accibn(es)

PERMITE (introduccién, sistema episédico)

ENTONCES (episodio(s))

4. Episodio INICIA (Suceso inicial, respuesta)

5. Suceso inicial Acontecimiento(s) Natural(es)

6. Respuesta MOTIVA (Respuesta interna, plan secuencial)

8. Plan secuencial INICIA (plan interno, aplicacién del plan)

10. Aplicacién del plan DA LUGAR (Ejecucién, Resolucién)

12. Resolucién INICIA (Consecuencia directa, Reaccion)

13. Consecuencia directa Acontecimiento(s) natural(es)

Estado(s) final(es)

FiGURA 1

Reglas que definen la representacion interna de una historia. Tomado de STEIN y GLENN
(1979).

fantiles. E1 EPISODIO queda, pues; reducido
a cinco categorias basicas: SUCESO INICIAL,
RESPUESTA INTERNA, EJECUCION, CONSE-
CUENCIA y REACCION. Estas cinco categorias
garantizan el objetivo de la gramadtica y la
validez del episodio. Precisamente sobre el
tema de cudles sean los minimos elementos
que constituyen un episodio, Glenn (1978)
considera imprescindible que recoja, al me-
nos, tres tipos de informacién:

1. El motivo que impulsa a un protago-
nista hacia una meta determinada.

2. El plan que guia al protagonista hacia
la meta.

3. La resolucién de la secuencia compot-
tamental dirigida a la mera.

Est4 obligada simplificacién no hace jus-

ticia al modelo gramatical, pero han queda-
do expuestos los puntos principales que he-
mos utilizado en nuestra investigacién. No
es el momento de formular ampliamente la
critica que los trabajos de Black (1977) y
Black y Wilensky (1979) han supuesto para
el modelo gramatical (Nota 2). Baste decir
que las réplicas que han producido (Rumel-
hart, 1980; Mandler y Johnson, 1980; Frisch
y Perlis, 1981) coinciden en lo inapropiado
de la critica del planteamiento gramatical a
partir exclusivamente del formalismo lin-
giiistico. El tipo de conocimiento que reco-
gen las reglas gramaticales es mas signifi-
cativo (en un sentido ecoldgico, en su valor
para el sujeto) que el propio lenguaje en
que estos conocimientos se formulan. Di-
cho de otra forma, es su validez psicolégica
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lo que importa, asi como su campo de apli-
cacién.

Con este posicionamiento tedrico aborda-
mos la investigacién, lo que no impide re-
conocer una cierta dosis de pragmatismo en
lo que expresamos mds arriba. Faltan ain
muchos aspectos por desarrollar para con-
siderar las teorias basadas en el esquema de
la historia como modelos completos de
comprensién, pero es innegable que son un
instrumento de gran utilidad para explorar
los mecanismos de comprensién y recuerdo
de cuentos sencillos (Yekovich y Thorndi-
ke, 1981). Otros trabajos han validado el
modelo alterando la estructura de los cuen-
tos y controlando el tiempo de lectura y re-
cuerdo (Mandler y Goodman, 1982) o el
propio juicio de los sujetos, como en el acer-
camiento metacognitivo que realizaron
Pratt, Luszcz, Mackenzie-Keating y Man-
ning (1982). En este caso, la distorsidn de
los elementos centrales de una historia (In-
troduccién o Resolucién) influyeron en alta
medida en la idea que los sujetos tienen de
lo que es una historia, mientras que la al-
teracién de elementos no centrales fue irre-
levante.

Parece, pues, bastante evidente que el es-
quema de la historia, junto a otros, es un
factor importante del procesamiento meta-
cognitivo. Por otro lado, los patrones de re-
cuerdo de las categorias centrales de la his-
toria son consistentes en distintas muestras
transculturales y edades (Mandler, 1982).
Esto significa que realmente las gramaticas
ofrecen aspectos universales del funciona-
miento cognitivo y son especialmente {ti-
les aplicadas a historias sencillas, de uno o
dos episodios y del tipo «conducta dirigida
hacia una meta», que son las utilizadas por
N0sOtros.

El punto de vista evolutivo dentro de esta
orientaci6n tedrica es de suma importancia.
La adquisicién del esquema de la historta,
su consistencia psicoldgica y su evolucién
con la edad, han ocupado la atenci6n de
muchos investigadores. Los métodos em-
pleados han sido muy diversos, pero fre-
cuentemente se han basado en alteraciones
del orden canénico (historias entremezcla-
das, desordenadas o invertidas) y en pér-
didas de ciertas unidades de informacién
para comprobar la importancia relativa de
las mismas y la forma en que el nifio reco-
noce el «hueco» o suple la informacién que
falta.

Estos trabajos han confirmado el papel
del esquema en el recuerdo de narraciones
y su flexibilidad con la edad y la experien-
cia. Asi el acceso a la reversibilidad légica
se traduce en la capacidad de mantener en
el recuerdo secuencias desordenadas, algo
que los nifios pequefios son incapaces de
conseguir, reordenindolas automaticamen-
te. En general, los estudios sobre la com-
prensién infantil de orden temporal y cau-
sal de secuencias de acontecimientos, han
demostrado que los nifios, ya antes de los
seis afios, tienen cierta capacidad para re-
producirlas adecuadamente. Cuando la de-
manda de la tarea se simplifica o se pro-
porcionan pistas, los nifios de cuatro y cin-
co afios pueden reconstruir, incluso, secuen-
cias inversas. Sin embargo, existe un am-
plio acuerdo en que el periodo preoperacio-
nal no se posee atin un concepto de orden
plenamente reversible. Parece existir un pe-
riodo de transicién semildgico, en el cual las
estrategias infantiles son eficaces para la re-
produccién de érdenes directas y simples,
pero no para las secuencias inversas (Pia-
get, 1968; Brown, 1976).

Cuando se trata de cuentos o historias
tradicionales, ajustadas a una estructura
prototipica, el conocimiento preexistente
en el nifio de este tipo de relatos favorece
su mejor recuerdo. Si las narraciones se
ajustan a un esquema ideal de historia, el re-
cuerdo, incluso en nifios de cuatro afios, me-
jora sensiblemente y se aprecia el uso de
ese esquema como principio organizador de
la memoria (Stein, 1979; Stein y Glenn,
1979). A los tres afios pueden producirse
historias «bien formadas» aunque los nifios
no sean capaces de recordarlas ordenada-
mente (Mandler, 1983). Esto parece indicar
que existe un uso automatico, no conscien-
te del esquema de la historia en la produc-
cién, que ain no es eficaz para organizar el
recuerdo. A los seis o siete afios se posee la
capacidad de recordar historias «mal forma-
das», que no se ajustan a un orden candni-
co, lo que supone el empleo sistematico de
un principio selectivo y reorganizador del
material significativo que hay que recordar
(Stein y Trabasso, 1982).

Por otro lado, varios estudios han valida-
do la importancia estructural de las catego-
rias o unidades jerdrquicas de alto nivel per-
tenecientes al esquema de la historia. Es cla-
ra la saliencia de ciertas unidades de infor-
macién que son mejor recordadas que otras;
por ejemplo, las proposiciones que se refie-



ren a la INTRODUCCION principal del pro-
tagonista, a los SUCESOS INICIALES y a la
CONSECUENCIA. Se recuerdan menos las
proposiciones sobre informacidén contex-
tual, RESPUESTA INTERNA y REACCIONES
(Mandler y Johnson, 1977; Stein y Glenn,
1979). Se puede afirmar, sin demasiado
riesgo, que la pertenencia de una proposi-
cién a determinada categoria permite pre-
decir su probabilidad de recuerdo y que, por
otra parte, las proposiciones se recuerdan
mejor o peor segun la categoria en la que
estan incluidas. Ambos aspectos comple-
mentarios indican la jerarquizacién interna
de los elementos que componen un episo-
dio. En la Figura 2 se resumen los datos ob-
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1. La frecuencia de recuerdo de las his-

torias que se presentan en su forma
canénica completa es més alta que en
el caso de las historias que no se ajus-
tan a una estructura prototipica
(Thotndyke, 1977, Mandler y Defo-
rest, 1979; Stein y Glenn, 1977, 1979).

. En el recuerdo de historias canénicas

se producen pocas alteraciones del or-
den inicial, mientras que en historias
invertidas se tiende a recordar recom-
poniendo la historia en su orden ca-
nénico. Este efecto es mucho mis
marcado en los nifios, especialmente
antes de los once aiios. Los errores en

$—— & GRADO 5
>~ -~ GRADO 1

INTRODUCCION SUCESO RESPUESTA
INICIAL  INT.

FIGURA 2

EJECUCION

CONSECUENCIA REACCION

Saliencia de cada categoria gramatical expresada por la proporcion media de afsirmaciones

recordadas en historias canbnicas. Sujetos: nifios de primero y quinto grado norteamericano.
Tomado de STEIN y GLENN (1979).

tenidos por Stein y Glenn (1979) al respec-
to, que son coincidentes con los de Mandler
y Johnson (1977) con pequeiias variaciones.

Como sea que en nuestra investigacion se
ha manipulado el orden narrativo, utilizan-
do ademds una secuencia arbitraria de con-
trol (véase Procedimiento), puede ser opor-
tuno resumir los hallazgos que a este res-
pecto se encuentran en la literatura. En
efecto, una de nuestras condiciones experi-
mentales fue presentar al nifio secuencias
invertidas, con lo que la categoria inicial re-
sultaba ser la CONSECUENCIA y la final la IN-
TRODUCCION. Estas son las principales con-
clusiones al respecto:

el orden son mids frecuentes en ele-
mentos poco centrales que en elemen-
tos bésicos (Mandler y Johnson, 1977;
Thorndyke, 1977; Stein y Nezworsky,
1978, Stein y Glenn, 1979).

. La categoria CONSECUENCIA ocupa un

papel mas importante en el recuerdo
de los nifios pequefios, en torno a los
seis afios, que en los de nueve o diez
afios. En el caso de historias inverti-
das, los nifios preoperacionales acusan
mas la presencia de consecuencias.an-
tes de las intenciones del protagonis-
ta. El efecto se explica sobre la base
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de la centracidn piagetiana en los efec-
tos de las acciones mas que en las cau-
sas que las originan.

Estos aspectos indican el papel relevante
que tienen en el recuerdo de historias los
distintos tipos de informacién en funcién
del lugar que ocupan en la estructura jerar-
quica del relato.

PLANTEAMIENTO Y OBJETIVOS

Lo dicho hasta ahora configura uno de los
ejes centrales de nuestra investigacién: el
recuerdo de cuentos o historias en los ni-
flos. El otro eje bésico es el estudio de estos
aspectos en nifios sordos profundos.

Mucho se ha polemizado sobre la influen-
cia del déficit aclstico. A veces se sostiene
que las dificultades del nifio sordo deben si-
tuarse en un nivel de competencia cogniti-
va. Otras veces se achaca su bajo rendimien-
to en algunas tareas a deficiencias en el ma-
nejo de estrategias eficaces de control de la
informacidn. De esta forma, se han realiza-
do investigaciones sobre los cddigos utiliza-
dos por los sordos para almacenar y recu-
perar informacién (Conrad, 1972, 1979; Be-
llugi, Klima y Siple, 1975; Frunkin y Anis-
feld, 1977, etc.).

Sin embargo, digamos ya que hay un pun-
to crucial de méximo interés: ;de qué for-
ma influye el tipo de experiencia lingiiisti-
ca del nifio en el procesamiento de la infor-
macioén y en su desarrollo cognitivo gene-
ral? En efecto, el entrenamiento especifico
de los nifios (oral, signado o bimodal) pa-
rece ser un factor al que se le concede cada
vez mas importancia. ¢Qué tipo de cddigos
utiliza un nifio entrenado intensamente en
lenguaje de signos? ;Se diferencia de los ni-
flos entrenados en oralidad exclusiva? La
respuesta no es clara ain. Cuando el nifio
tiene una experiencia intensa y temprana
en lenguaje de signos, el cédigo utilizado se
relaciona con los pardmetros formacionales
especificos de la comunicacién signada; sin
embargo, esto no se produce de forma ex-
clusiva. Junto a esta codificaciéon pueden
coexistir otras, lo que demuestra un cierto
grado de flexibilidad en el empleo de codi-
gos alternativos en un estadio evolutivo
temprano (cbdigos ortogréficos, semdnti-
Cos, etc.)

La segunda parte de la pregunta que nos
formuldbamos mis arriba es de una impor-

tancia capital en el disefio de los programas
de intervencién con nifios sordos. Este as-
pecto debe fundamentar en gran parte las
investigaciones sobre el tema, abundantes
desde perspectivas diversas, pero ain aleja-
das de respuestas concretas. El objetivo em-
pirico final debe resolver el interrogante de
si la sordera lleva aparejada de manera irre-
versible un decremento de las capacidades
cognitivas en general. De no ser asi, como
parece, los esfuerzos deben encaminarse a
determinar con la mayor precision los as-
pectos mas castigados evolutivamente por
la sordera, asi como el desarrollo de mejo-
res sistemas de aprendizaje compensatorio.

De hecho, la competencia para la abstrac-
cién en una tarea basica como es la jerar-
quizacién y codificacién categorial de items
léxicos es semejante a la de los oyentes y,
en general, en tests de inteligencia, los ni-
fios sordos puntdan dentro del rango con-
siderado como normal, aunque su media se
sitia en un grado inferior a la de nifios
oyentes. Siempre, claro esta, que no se ad-
ministren con instrucciones verbales o re-
quieran respuestas habladas (Levine, 1956;
Vonderhaar y Chambers, 1975; Anderson y
Sisco, 1977, Liben, 1979).

La medida de la inteligencia en los sor-
dos se enfrenta, ademds de a los problemas
de medida comunes a la psicologia en este
drea, con la dificultad de usar pruebas es-
tandarizadas para oyentes. De ahi que se
haya intentado establecer una validez de
concurrencia entre diferentes pruebas. Pero
también se han construido y estandarizado
tests especificos para sordos, como el Ne-
braska Test of Learning Aptitude for
Young Deaf Children (Hiskey, 1941) o el
Smith-Johnson Non Verbal Performance
Scale (Smith y Johnson, 1978). Los resulta-
dos globales de estas pruebas confirman que
la capacidad intelectual del nifio sordo es
normal.

¢Por qué, entonces, su escaso rendimien-
to académico y su retraso en amplias dreas
del desarrollo?

Para responder a estos interrogantes
existen diversas lineas conceptuales y de in-
vestigacién. Desde el marco tedrico de la es-
cuela de Ginebra, Furth (1964, 1966 a 1971,
y 1973) concluye que no hay evidencia de
disfuncién en las capacidades cognitivas del
sordo y que su inferioridad en determina-
das ejecuciones es atribuible a deficiencias



comunicativas y a limitaciones experiencia-
les. En parecidos términos se expresan Le-
vine (1981) y Wood (1983). Tal plantea-
miento s congruente con otros muchos tra-
bajos que confirman que la secuencia evo-
lutiva del nifio sordo es similar a la del nifio
oyente aunque con un mayor retraso (Jones,
1976; Schlesinger y Meadow, 1976; Conrad,
1977, etc.). La edad parece ampliar la poca
diferencia existente en los primeros mo-
mentos del desarrollo. Este nos conduce a
uno de los aspectos que comentidbamos al
iniciar este apartado: la influencia del len-
guaje como soporte de la experiencia gene-
ral del nifio con el entorno. El lenguaje no
sélo expresa la evolucién sino que es cons-
tituyente de la misma.

Llegamos asi a uno de los aspectos cen-
trales de nuestra investigacién: la impor-
tancia del modo de comunicacién temprano
en las capacidades cognitivas del nifio sor-
do. La polémica sobre la utilidad o no del
lenguaje de signos frente a la educacién oral
exclusiva estd lejos de resolverse por la gran
cantidad de matices y diferentes circunstan-
cias que hay que considerar. De forma re-
sumida, el arranque de nuestro trabajo asu-
me las siguientes consideraciones?:

1. La adquisicién del lenguaje oral exclu-
sivo es un aprendizaje penoso que se
refleja en la mala calidad e inteligibi-
lidad general del habla de los nifios
sordos. Los sistemas de ensefianza son
todavia poco efectivos (Jansema,
Karchmer y Trybus, 1978; Levine,
1981).

2. Las barreras que se producen para una
comprensiva lectura labial son tam-
bién notables, asi como las dificulta-
des para una lectura comprensiva
(Conrad, 1977b).

3. La educacién oral es irrenunciable

como factor de integracién y como
compensacién deseable de un déficit.
Es discutible que se haga de forma ex-
cluyente con respecto a otras modali-
dades y el que se imponga con una
cierta presién sobre otras formas de
comunicacién habituales en el nifio
antes de su escolarizacién.

4. El lenguaje de signos puede llegar a
un alto grado de organizaci6n sintéc-
tica y semdntica, lo que le permite am-
pliar posibilidades para incorporar y
expresar contenidos complejos abs-
tractos (Stokoe, 1978; Klima y Bellu-

gi, 1979, etc.). El papel que desempe-
fia en el desarrollo cognitivo y comu-
nicacional del nifio sordo durante los
primeros afios de vida puede ser de
gran importancia.

Establecidos estos cuatro presupuestos
los objetivos de la investigacién se centran
en el estudio de la organizacién del recuer-
do en nifios sordos aplicando materiales sig-
nificativos y de cierta complejidad (secuen-
cias de sucesos), teniendo en cuenta la in-
fluencia que ejerce la experiencia comuni-
cativa y el tipo de lenguaje predominante
en los nifios.

-Para comprobar la importancia del len-
guaje de signos como soporte organizador
de la experiencia y su papel en el recuerdo,
hemos controlado esta variable por el sza-
tus oyente-sordo de los padres. Sin embar-
go, los estudios realizados con nifios sordos
ponen de manifiesto la necesidad de con-
trolar otro tipo de variables. La dispersién
de los datos, las diferencias que.se produ-
cen entre sordos en numerosos aspectos,
frecuentemente invalidan conclusiones in-
teresantes. Por esta razén se ha hecho un
considerable esfuerzo en los siguientes ni-
veles:

1. Ampliar el nimero de los sujetos por
encima de lo habitual cuando se tra-
baja con nifios sordos. Esto conlleva a
ampliar el muestreo a zonas geografi-
cas distantes, debido al bajo nimero
de sujetos disponibles en una sola.

2. Delimitar con la maxima precisién
posible el tipo de interaccién lingiiis-
tica de los nifios, completando el dato
esencial de poseer o no poseer padres
sordos, con los informes familiares e
institucionales.

3. Establecer como criterio de pérdida
auditiva los 85 db., bilaterales, comple-
tando esta condicién con otra: que la
sordera fuera prelocutiva.

4. Deslindar aquellos casos cuya etiolo-
gia pudiera ir asociada con otro tipo
de trastornos intelectuales o de priva-
ciones importantes de experiencia so-
cial.

5. Controlar el nivel intelectual, la com-
prensién general lingiiistica, la lectura
labial, el inicio de la escolarizacidn, el
entrenamiento temprano, el centro y
método pedagédgico y el nivel socio-
econoémico. Todas estas variables han
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demostrado su importancia en los tra-
bajos revisados.

Hemos utilizado una tarea de reconstruc-
cidn por la dificultad que entrafia aplicar ta-
reas de recuerdo libre en nifios sordos pro-
fundos. El enmascaramiento entre las habi-
lidades comunicativas y la capacidad de re-
cuerdo real se da ya en nifios oyentes de cor-
ta edad. Teniendo en cuenta la complejidad
de las tareas, el déficit de comunicacion del
sordo profundo hubiera sido insalvable.
Atn asi, se ha empleado una modalidad a
través de maquetas que no es reconstructi-
va y que se detallard en el epigrafe de Pro-
cedimiento. La reconstruccién permite, por
otro lado, una manipulacién del material
mas sugestiva para este tipo de nifios y esta
evolutivamente situada entre el reconoci-
miento y el recuerdo libre (Brown, 1975).

El estudio comprende la reconstruccion
de historias simples de uno y dos episodios.
Se ha empleado una secuencia descriptiva
(sin hilazén légica entre sus elementos)
como contraste. El orden de la secuencia se
ha manipulado de dos formas. Exceptuan-
do la tarea descriptiva, los cuentos se pre-
sentaron en orden directo e inverso al 50
cien. El modo de presentacién incluye ta-
reas activas y gréaficas. En las primeras, el
nifio debe reproducir la secuencia manipu-
lando unos materiales (muifiecos, coches,
etc.) sobre una maqueta. Las segundas con-
sisten en reconstruccién de secuencias de di-
bujos.

Lo expuesto hasta ahora hace referencia
al tratamiento intrasujetos. Como variables
clasificatorias hemos empleado la edad, el
grupo y la longitud de la historia. Los ni-
veles de edad forman un abanico entre los
cuatro y los doce afios. La clasificaciéon por
grupos incluye dos de nifios sordos (uno con
experiencia en signos y otro sin ella) y dos
de nifios oyentes. Estos dltimos sirven de
contraste a dos niveles:

a) Informan de la diferencia que es de-
bida en la ejecucion de las tareas al so-
porte lingiiistico y a la mayor capaci-
dad de experiencia general del en-
torno.

b) Proveen informacién acerca del efec-
to que la supresion del procedimiento

oral produce en la tarea de reconstruc-

cién. Uno de los grupos realiza las
pruebas de igual forma que los sordos
y al otro se le incluye simultdneamen-

te la expresién oral de los relatos,
siendo éste el Gnico grupo con proce-
dimiento oral.

La longitud de las narraciones tiene tres
niveles. Se ha hecho asi para adaptarla a las
diferentes edades de la muestra, teniendo
en cuenta la falta de informacién sobre el
rendimiento de los sordos ante estas tareas.
Esta variacién en la longitud no debe afec-
tar a la saliencia de las unidad mais signifi-
cativas de la secuencia (Glenn, 1978; Stein
y Glenn, 1979).

Se han controlado los efectos del conte-
nido de las historias, es decir, del grado de
familiaridad que pudieran tener los nifios
con el empleo de narraciones nuevas, no ha-
bituales en la literatura infantil. Los temas
son asequibles y sencillos con situaciones
que no desbordan en ningun caso el cono-
cimiento social que tienen los nifios en
las edades empleadas, tanto oyentes como
sordos.

En resumen, los objetivos basicos de la
investigacién son los que siguen:

1. Reunir informacién sobre una tarea de
reconstruccion de secuencias significa-
tivas de sucesos en nifios sordos pro-
fundos.

2. Comprobar la evolucién con la edad
de los patrones de respuesta, contro-
lando las variables que la literatura so-
bre el tema ha sefialado como més in-
fluyentes. Comparar este patrén con
grupos de nifios oyentes.

3. Comprobar los efectos que la expe-
riencia comunicativa, en relacién con
el lenguaje de signos, tiene sobre la ta-
rea de reconstruccién de secuencias
empleada.

METODO
Sujetos

Se estudi6 un total de 100 nifios clasifi-
cados en cuatro grupos de veinticinco. Dos
de los grupos eran de nifios sordos profun-
dos y prelocutivos (N=50); uno de ellos sin
experiencia en lenguaje de signos (S!) y el
otro con el lenguaje de signos «materno»
por ser hijos de padres sordos (S?). Los dos
grupos de oyentes se diferenciaron por el
procedimiento oral o gestual con el que se



le pasaron las pruebas (O? y O'). Los gru-
pos se aparearon entre si con respecto a las
variables edad, sexo, longitud de la narra-
cién y nivel socicecondmico, teniendo como
grupo base el §? (sordos de padres sordos)
por la dificultad que entrafia su localizacién.
En efecto, ha sido necesario reclutar Ia
muestra en tres Comunidades Auténomas
distintas de acuerdo con la siguiente distri-
bucién:

Colegio San José de Céritas (Las Palmas) 9
Instituto Nacional de Pedagogia

del Sordo (Madrid)....ocooveooveerierceree. 11
Instituto Valenciano de Sordomudos........ 8
TOTAL oot eseenenenenes 28

Tres nifios fueron excluidos por no cum-
plir con exactitud las condiciones criterio.
Es indudable que la dispersién geogrifica
afiade una fuente de error adicional que ha
sido imposible evitar. Aunque el tipo de ins-
truccién es en los tres Centros exclusiva-
mente oral, la variable «Centro» se ha con-
trolado en el anilisis de los datos y los dos
grupos de sordos se han apareado con res-
pecto a ella. En la Tabla 1 se encuentran
los valores de los cuatro grupos en las va-
riables edad, sexo y nivel socioecondémico.

El disefio que se ha utilizado es del tipo
factorial-incompleto con un total de
4 x 4 x3x3x3 jnteracciones posibles, aun-
que no se han estimado todas, bien por irre-
levantes o por exigencias procedimentales.

. Como variables clasificatorias se han toma-

do la EDAD y el GRUPO. Esta tltima presen-
ta cuatro modalidades.

S%: nifios sordos de padres sordos.

S!: nifios sordos de padres oyentes.

O!: nifios oyentes sin procedimiento oral.

O nifios oyentes con procedimiento
oral.

Como factores manipulativos intrasuje-
tos se encuentran el MODO DE REPRESENTA-
CION con tres modalidades (activa, grafica y
mixta), el TIPO DE NARRACION (cuentos y
secuencias descriptivas) que hemos asocia-
do con la variable ORDEN DE PRESENTACION
(directo e inverso). Se dan asi tres modali-
dades: cuento directo, cuento inverso y na-
rracién descriptiva. Por ultimo, la LONGI-
TUD DE LA HISTORIA, con tres modalidades
de 6, 11 y 21 proposiciones lingiifsticas, di-
bujos equivalentes o acciones escenificadas.
Esta variable se ha anidado en el disefio por
la dificultad inherente al mismo y las limi-
taciones que la muestra de nifios sordos im-
pone a la investigacién. En el Cuadro 1 se

«A» EDAD
Longitud
NIVEL DE EDAD 4 6 9 12
GRUPO
1 2 3 4 L, X X
L, x 50% x
S, 4,10 5,10 8,11 11,11 L, x 50% x
S, 47 | 510 | 88 |118°
0, 48 | 60 | 811 | 118
0, 49 |62 |90 |119 CUADRO 1
X 49 6,0 8,11 | 11,9 Condiciones experimentales debidas al
tratamiento de la variable LONGITUD.
puede ver los subgrupos de contraste que
«B» forma el tratamiento de esta variable. En el
SEXO NIVEL Cuadro 2 se expone el disefio general de la
(%) SOCIOE?,%‘;"OMICO investigacion.
Grupo
M M B M A Como variable dependiente se ha toma-
S? 4125 | 5875 | 83 | 11 6 do el coeficiente de correlacién ordinal de
St 41,25 | 58,75 | 79 13 8 Spearman entre el orden de la respuesta del
O! 41,25 | 58,75 |} 68 | 20 | 12 sujeto y el orden-norma de presentacién.
o2 41,25 1 5875 | 73 | 16 | 11 Esto supone convertir las puntuaciones di-

TABLA 1

Valores de los cuatro grupos de la
investigacion -en las variables EDAD (A),
SEXO y NIVEL SOCIOECONOMICO (B).

rectas, es decir, las secuencias reconstruidas,
en una sola puntuacién por prueba: la co-
rrelacion total obtenida. La variable depen-
diente ha tenido tres tratamientos especifi-
cos. El primero tiene que ver con las tres
longitudes de secuencias empleadas. En este

o
\3
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GRUPO X
EDAD
NARRACIONES 4 9 12
SI sl Ol OZ SI Sl Ol OZ s? Sl 0! OZ Sl S! Ol 01
Cuento A. D. X X X X X X X X X X X X
Cuento A. L. X X X X X X X X X X X X
Cuento G. D. X X X X X X X X X X X X
Cuento G. L. X X X X X X X X X X X X
Descriptiva X X X X X X X x X X X X
Cuento A. D. (M)
Cuento A. 1. (M) X X X X
Cuento G. D. (M) X X X X
Cuento G. I. (M) X X X X
Lo X X X x
Descriptiva (M)
X X X. X
Longitud L, 50%-L, 50%-L, |50%-L, 50%-L,
CuUADRO 2

Diseiio ‘general empleado en la investigacion e interacciones deseadas. La columna de
NARRACIONES agrupa las variables ORDEN DE PRESENTACION (directo e inverso),
MODO DE PRESENTACION (activo, grafico y mixto) y TIPO DE NARRACION (historia y
secuencia descriptiva) como factores intrasujetos. Los factores intersujetos son la EDAD y
GRUPO. Se incluye el tratamiento de la variable anidada LONGITUD DE LA SECUENCIA.
A: activo. D: directo. I: inverso. G: grafico. M: procedimiento mixto.

caso r, se ponderd en funciéon del nimero
de items de cada longitud. El segundo hace
referencia al caso de secuencias activas, es-
cenificadas en maqueta, donde la respuesta
del nifio podia experimentar pérdidas (L).
El 1, se ponderd en funcién del nimero de
items recordados por el nifio con respecto
al total de la secuencia. Se han considerado
sélo los items que no rompe la secuencia de
presentacion. Veamos un ejemplo:

NORMA: 1-2-3-4-5-6(L)
RESPUESTA 6-1-3-4-5

Los items subrayados son los unicos que
se han mantenido ordenados en el recuer-
do. Aplicar mecénicamente r, hubiera su-
puesto una penalizacidn excesiva y una pér-
dida cualitativa importante. En el ejemplo,
la reconversién de los datos hubiera sido de
esta forma:

NORMA: 1-2-3-4-5-6
RESPUESTA: 1-2-3

El item 1 no se ha tenido en cuenta por
seguir al 6, secuencia incorrecta. Sim em-
bargo el 3,4 y 5 siguen correctamente al 1,
aunque se haya perdido en el recuerdo el
item 2.

El tercer tratamiento se efectué ante la
variable ORDEN DE PRESENTACION (directo

e inverso). Se generd una nueva variable lla-
mada NORMA INVERSA con tres valores se-
gun la longitud empleada. Esta variable es
instrumental, haciendo corresponder los va-

lores 1 al 6, por ejemplo, con los valores 6
al

La variable dependiente empirica es,
pues, T, Cada sujeto posee cinco medidas
(una por prueba) de este coeficiente. Las
transformaciones realizadas sobre las pun-
tuaciones originales y los anilisis especifi-
cos se llevaron a cabo en el Centro de Cal-
culo de la Universidad de La Laguna, utili-
zando los paquetes estadisticos SPS vy
BMDP. El primero como lenguaje de alto
nivel més que como paquete de subrutinas
(cdlculo de £;) y el segundo para los ANO-
VA mixtos (programa de P2V-ANOVA).

Material
1. Pruebas previas

a) Raven. Para los tres primeros niveles
de edad la Escala de Color. Para el ul-
timo nivel, la Escala General

b) Nivel General de Comprensién Lin-
giiistica. Por el test de seleccidn
(SCREENING TEST) del Stanford



Achievement Test, edicidén especial
para sordos, adaptada por Marchesi

(1983¢).

¢) Lecrura Labial. Adaptacion castellana
del Donaldson Lip Reading Test y del
Craig Lipreading Inventory (Marche-
si, 1983c).

2. Material especifico

Se han elaborado ocho narraciones con
tres longitudes diferentes siguiendo el mo-
delo gramatical de Stein y Glenn (1979).
Cada narracién posee una version directa y
una inversa. Esta tltima supone el comien-
zo del relato por la tltima categoria y el
cambio de los tiempos verbales y de ciertas
conectivas. De las ocho versiones base, cua-
tro se han realizado gréficamente y otras
cuatro se han convertido en guiones de ac-
cién para ser representados en dos maque-
tas construidas al efecto. La versién grafica
comienza con una portada que agrupa a los.
personajes y elementos del relato y posee
tantas ldminas como proposiciones lingiiis-
ticas tiene la versién oral. El caso de las res-
puestas internas de los protagonistas se ha
resuelto como es habitual en los comics in-
fantiles. En la Figura 3 puede apreciarse

FIGURA 3

Ejemplo de representacién de un respuesta
~ interna a través del uso de vifietas subjetivas.
La figura hace alusién al sentimiento de
pérdida que sufre el personaje ante la huida del
animal.

este hecho. El estilo se ha adaptado tam-
bién a las edades de los nifios (Figura 4).
En el Apéndice puede encontrarse un epi-
sodio completo con el texto oral correspon-
diente.

=~
J 7, %
Q |y
(St \
FIGURA 4

Ejemplo del diferente estilo grifico empleado
para los nifios de cuatro y seis afios (arriba) y
los de nueve y doce atios (abajo).

En los cuentos escenificados, los guiones
se forman por una secuencia de acciones
equivalentes a las proposiciones lingiiisti-
cas. Cada accién recoge, de la forma mids
ajustada posible, el contenido semantico de
la proposicién. Tres personas expertas en
Lingiiistica realizaron la seleccién bajo el
criterio de unanimidad. No se utilizé nin-
gun signo estructurado propio del lenguaje
de los sordos. Los guiones se escribieron y
grabaron en cinta para su aplicacidn por los
experimentadores. Se construyeron dos ma-
quetas de 35 x 50 cm que permitieran la in-
clusién de los elementos necesarios y su ma-
nipulacién cémoda.

Las secuencias descriptivas se elaboraron
en torno a un tema central (un puerto pes-
quero o un valle) y sus elementos no guar-
dan entre si una relacién especifica 16gico-
narrativa). En el Apéndice pueden encon-
trarse algunos dibujos de esta serie. Sélo se
utilizaron de forma grafica.

Procedimiento

Tres psicélogos y un pedagogo han reco-
gido los datos en su totalidad y fueron en-
trenados «en vacio» en las diferentes situa-
ciones de prueba. Se ha preferido un equi-
po reducido que adquiera la flexibilidad ne-
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cesaria en el trato con los nifios sordos y
unificara criterios en los aspectos maés cua-
“litativos de la investigacién.

La situacién de prueba ha sido general-
mente individual. S6lo en el caso del Raven
o Screening Test, se hizo de tres en tres ni-
fios y en los niveles superiores de edad. Las
tareas especificas fueron siempre individua-
les y se procuré respetar la variabilidad de
los sujetos en atencidn, comprension y eje-
cuci6én de las tareas. La duracién y nimero
de sesiones por sujeto dependieron de la
edad y del criterio del experimentador en
cada momento. Entre 3 y 4 horas por nifio
a lo largo de dos o tres sesiones puede ser
el promedio.

El orden de presentacién de las narracio-
nes fue controlado estableciendo tres suce-
siones distintas con alternancias en el tipo
de narracién y modo de presentacién. A
cada nifio se le asign6 una clave segin su
nivel de edad, longitud de la narracién em-
pleada y grupo de pertenencia. Indepen-
dientemente del orden real en el que los ni-
flos pasaban al lugar de las pruebas, eran
asignados a uno de los tres drdenes estable-
cidos segin un contrabalanceo especifico de
éstos dentro de su grupo.

En el modo de presentacién activo, des-
pués de familiarizar al nifio con el material,
se le explican los gestos de apoyo y se le en-
trena a utilizarlos. Estos gestos sirven para
separar las categorias de la gramdtica em-
pleada, discriminando los grupos de accién
correspondientes que se computardn en la
respuesta del nifio. También recogen las

marcas temporales «antes de» y «después
de». Por ultimo, se emplearon para repre-
sentar las acciones de «pensar», «ver» y
«hablar». En las Figuras 5, 6 y 7 se expli-
caron graficamente.

FiGURA 6

Representacién grifica de las marcas
temporales wantes dey (a) y «después de» (b)
en funcién del orden inverso o directo de
presentacién del cuento.

FIGURA 5

Representacién grifica del movimiento que
indica la separacion de categorias gramaticales.

FIGURA 7

Representacién grifica de las acciones de
pensar y hablar.



Una vez que el nifio ha repetido algunos
ejemplos y comprende la situacidn, se re-
presenta el cuento con ayuda de un magne-
t6fono donde se encuentran grabados los
guiones de accién. De esta forma, el expe-
rimentador puede concentrarse en la tarea
sin necesitar memorizarla. Cuando el nifio
repite la secuencia, el experimentador va
grabando verbalmente todo lo que hace.
Después se analizan y registran las graba-
ciones. En la Figura 8 se esquematiza todo
el proceso.

REGISTRO DE .

T _(RESPUESTA_ _ _ |
MAGNETOFONg SALIDA DE GUION

4

| REGISTRO PARCIAL

U

“~—— HRG

FIGURA 8

Esquema general del procedimiento seguido en
la presentacion activa de las historias. Véase
explicacion en el texto.

En el modo grifico de presentacién se
instruye de igual forma a los nifios sobre
los gestos de apoyo y el objetivo de la ta-
rea. Se entrega unos instantes la portada lla-
mando la atencién sobre sus elementos.
Después se inicia la presentacion de cada la-
mina utilizando los gestos de apoyo. Las 13-
minas se retiran antes de pasar a la siguien-
te. Al finalizar, se colocan todas ante él se-
gun una numeracion al dorso preestableci-
da. Todos los nifios ven, pues, las [dminas
en la misma disposicion espacial.

El modo de presentacién mixto se aplica
s6lo a un grupo de oyentes (0?). Es una in-
teraccidén de los dos modos anteriores con

la expresion verbal correspondiente. Aun-
que a los nifios se les anima a que repro-
duzcan tanto el orden gréfico y las acciones
escenificadas como su contenido verbal, el
criterio principal de respuesta es similar al
de los otros grupos, es decir, el orden de l4-
minas y acciones.

Andlisis de resultados

La complejidad del disefio y la gran can-
tidad de datos recogidos aconsejan hacer
una seleccién de aquellos resultados que
puedan ser mis interesantes. Se han reali-
zado ANOVAS globales de cuatro modos de
clasificacidén, tomando como factores inter-
sujetos la EDAD y el GRUPO y como factores
intrasujetos el MODO DE PRESENTACION y el
ORDEN NARRATIVO. Cuando la comparacién
intergrupo se estimé relevante se efectua-
ron ANOVAS especificos tomando la varia-
ble clasificadora GRUPO con dos nicas mo-
dalidades y seis configuraciones (grupos de
sordos entre si, grupos de oyentes entre si
y las cuatro combinaciones entre los grupos
de sordos y oyentes). Nos centramos espe-
cialmente en los efectos del factor GRUPO
que es la variable central de la investiga-
cién. La variable dependiente empirica fue
r,p en todos los casos. El disefio supone ani-
lisis separados en relacién con la longitud
de las historias. Comenzaremos por los gru-
pos de cuatro a seis afios.

Cuatro y seis afios

Los efectos de la EDAD no se producen
en las secuencias activas, pero si en las gra-
ficas, especialmente en la inversa (F=6.22;
p 0.001). Como era previsible, en la secuen-
cia descriptiva los nifios de seis afios son su-
periores a los de cuatro (F=4.37; p 0.004).

Con respecto al GRUPO, el perfil general
de los datos sittia a los oyentes con proce-
dimiento MIXTO (O?) como el de mejor eje-
cucion. En concreto, los contrastes intergru-
po muestran una superioridad sobre los ni-
flos sordos de padres oyentes (S!) en los
cuentos graficos y en el cuento activo direc-
to, manteniéndose la tendencia sin signifi-
cacién estadistica en la secuencia descripti-
va y en la historia activa inversa (donde se
detectd un efecto «suelo»). Sin embargo,
esta superioridad no se produce con respec-
to a los sordos con lenguajes de signos (S?).
Sélo en la historia grafica directa O? es su-
perior a S? (F=4.83; p 0.004). Esta diferen-
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cia desaparece a los seis afios. La relacién
entre los cuatro grupos se refleja en la FI-
GURA-9, tomando como ejemplo la historia
grafica inversa. Los oyentes sin procedi-
miento oral (O!) se igualan con el grupo de
sordos mas eficaz (82).

09
08
0,7
0,6
0,5
04 -
0,3
0,2 4
0,1

HISTORIA INVERSA
F=342 p<00285

S2 St 01 O?

FIGURA 9

Efectos debidos al GRUPO en la
reconstruccién de la historia grifica inversa.

Es importante la interaccién EDAD x GRU-
PO en los cuatro cuentos (exceptuando la
narracién descriptiva). La interaccién no es
significativa, pero se aprecia una tendencia
parcial importante entre los grupos de sor-
dos en relacién con la EDAD. En la Figura
10 puede verse graficamente como, a los
cuatro afios, ambos grupos obtienen una
baja puntuacidn, pero a los 6, el grupo con
lenguaje de signos progresa, mientras el que
no lo tiene se sitda al mismo nivel que a
los cuatro afios.

EL ORDEN DE PRESENTACION (directo o
inverso) tiene el efecto esperado en cuanto

0,97
0,84
0,71
0,6 4

F=276
p<0,11

0,4 h SZ
0.3 4

] ;

0.1+

FiGURA 10

Representacion grifica de la interaccién
EDAD * GRUPO considerando las cuatro
historias.

a la dificultad de las secuencias inversas a
estas edades. Pero es interesante resaltar de
nuevo el perfil caracteristico en funcién de
los grupos (Figura 11).
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FIGURA 11

Efecto del ORDEN DE PRESENTACION en
las cuatro historias.

En cuanto al andlisis de categorias, los ni-
fios sordos de padres oyentes (S') no refle-
jan la saliencia categorial como lo hacen los
hijos de padres sordos (S2). Estos tltimos
se asemejan a los dos grupos de oyentes.
A los cuatro afios, la inversidn del orden es
reorganizada en el sentido del esquema de
la historia por todos los grupos excepto, de
nuevo, el S!, que tiene una secuencia maés
desestructurada. A los seis afios, todos los
grupos dejan de reorganizar la secuencia in-
versa, si bien no mantiene este orden, sal-
vo algunos indicios del grupo de oyentes
con procedimento mixto (O2).

Nueve y doce afios

Los efectos de la EDAD son mucho me-
nores que en el caso de los nifios de cuatro
y seis afios, con la Unica excepcidn del cuen-
to activo directo, donde los mayores alcan-
zan mejores resultados (F= 4.97; p 0.02). El
aumento de la LONGITUD disminuye el ren-
dimiento en todos los grupos y edades, pu-
‘diéndose detectar un efecto «suelo» en la
historia activa inversa, que result6 de enor-
me dificultad. En general, esta variable no
diferencié sordos de oyentes ni a los mayo-
res de los menores.

En cuanto al factor GRUPO, se puede afir-
mar que los oyentes con procedimiento oral
(0?) muestran poca superioridad en estas
edades, asimildindose practicamente las di-
ferencias. Sin embargo, el otro grupo de
oyentes (O!) es significativamente superior
al de sordos de padres sordos (S2) (F = 6.98;



p. 0.01) por primera vez. Y lo es también
con respecto a S! (F=14.88; p. 0.001).

EL MODO DE PRESENTACION por si solo no
tiene efectos significativos, ni la interaccién
MODO * GRUPO en ninguna longitud. Si los
tiene la interaccibn MODO x ORDEN (F=
35.09; p 0.000) (Figura 12). Las historias ac-
tivas directas son bien reconstruidas, mien-
tras que las inversas suponen una alta difi-
cultad para el conjunto de los sujetos. Cuan-
do la presentacién es grafica, esta diferen-
cta no se produce, al igual que pasaba con
los nifios de cuatro y seis afios.
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FIGURA 12

Representacion grifica de la interaccién
MODO x ORDEN en las cuatro historias.

La secuencia descriptiva no produce dife-
rencias significativas en relacién con el
GRUPO, EDAD 0 LONGITUD. Su grado de di-
ficultad se sitGa entre el orden directo e in-
verso de las historias.

Los nifios de estas edades muestran una

mds clara estructuracién del esquema de la
historia que los pequefios de cuatro y seis
afios. Sin embargo, hay que matizar esta
afirmacién general en funci6n del orden di-
recto e inverso. Los oyentes del grupo O!
(sin procedimiento oral) no mantienen con
claridad el orden inverso, cosa que si hacen
con flexibilidad los del grupo O2. Los gru-
pos de sordos son mas irregulares en su re-
construccién. Aquellos que tienen padres
sordos reflejan mejor el esquema de la his-
toria, incluso en el orden inverso, pero dis-
ta mucho de ser un patrén constante de res-
puesta. Recordemos que las categorias cen-
trales que constituyen un episodio son la In-
troduccidn, Ejecucién y Consecuencia. En
las Figuras 13, 14 y 15 se recogen estructu-
ras reconstruidas por los dos grupos de sordos
y el efecto de la longitud en uno de ellos (S').

CONCLUSIONES

1. Los efectos de la edad entre los cuatro
y seis afios que se manifiestan en los
grupos de oyentes y en el de sordos

ORDEN DIRECTO
- - - -ORDEN INVERSO

INTRODUCCION SUCESO RESPUESTA EJECUCION CONSECUENCIA REACCION
INICIAL INT.
FIGURA 13

Representacién grifica del promedio de reconstruccién de las categorias de la historia segim la
gramitica de STEIN y GLENN (1979). Grupo de nifios sordos de padres sordos (S?). Edad: doce
afios. Longitud: 2.
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FiGURA 14

Representacion grafica del promedio de reconstruccion de las categorias de la historia segin la
gramatica de STEIN y GLENN (1979). Grupo de nifios sordos de padres oyentes (§'). Edad: doce
afios. Longitud: 2.
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FiGURA 15

Representacién grifica del promedio de reconstruccion de las categorias de la historia segin la
gramdtica de STEIN y GLENN (1979). Grupo de nifios sordos de padres oyentes (S!). Edad: doce
afios. Longitud: 3.

con lenguaje temprano de signos no
se producen en el grupo de sordos sin
lenguaje temprano de signos. Esto es
especialmente importante porque las
edades que comentamos corresponden
al comienzo de la escolarizacién. En
los Centros donde se ha trabajado, esto
supone una intensificacién sistemati-

ca del aprendizaje oral exclusivo. Por
otro lado, los sordos de padres oyen-
tes tienen la oportunidad de interac-
cionar en lenguaje de signos con otros
nifios, aunque de forma «clandestina».

. Por el contrario, los sordos con len-

guaje de signos anulan las diferencias
del inicio de la escolarizacidn, en las



tareas utilizadas, con respecto a los
oyentes. Si estos ultimos son privados
del soporte lingiiistico (grupo O!) no
se destacan en ninguna tarea a los cua-
tro y seis afos. Esto resalta la impor-
tancia de la deprivacién lingiiistica y
sus posibles efectos en la estructura
cognitiva global del sordo.

. De las dos conclusiones anteriores po-
demos deducir que la experiencia co-
municativa temprana a través del len-
guaje de signos, permite a los nifios
del grupo S2 un mayor intercambio de
informacién que aumenta su grado de
conocimiento social. Su patrén de res-
puesta es superior al del otro grupo de
sordos y confirma la importancia del
lenguaje de signos como soporte de la
organizacion de secuencias significati-
vas en la memoria.

. Los efectos de la edad disminuyen o
desaparecen entre nueve y doce afios.
En relacién a los sordos, la escolariza-
ci6n tiende a igualar los dos grupos, si
bien, en las pruebas mas dificiles pue-
de afirmarse la peor ejecucién de los
sordos en general, y particularmente,
del grupo sin lenguaje temprano de
Signos.

. Los efectos de la escolarizacién en los
sordos deben matizarse. El ingreso se
efectia en una situacién muy deficita-
ria. Atribuir al método oral exclusivo
el progreso parcial detectado supone
ignorar la presencia de otros muchos
datos que demuestran el bajo nivel de
desarrollo de los nifios sordos frente a
los oyentes. Aspectos tan esenciales
como la habilidad lectora, compren-
sidn lectora, léxico, habla, rendimien-
to académico general, etc., marcan la

diferencia. Se encuentran enmascara-
dos efectos importantes derivados de
la socializacidn entre iguales como la
practica fluida v clandestina del len-
guaje de signos y lo que supone la ex-
periencia general del entorno para los
nifios.

. De cualquier forma, el retraso con que

los sordos, en general, abordan la es-
colarizacién es notable. La manipula-
cién del orden temporal de las secuen-
cias refleja la falta de reversibilidad 16-
gica cuando en los nifios oyentes co-
mienza claramente a producirse. Esto
nos lleva a considerar, junto con otros
muchos datos concurrentes, que no de-
ben cerrarse caminos a los intercam-
bios comunicativos tempranos de los
sordos y confiarlo todo a una desmu-
tizaciébn mecdnica que se produce en
un periodo miés tardio.

. La enorme variabilidad de los datos

extraidos de la poblacién sorda, junto
con los problemas de control que plan-
tea, hace necesario investigaciones
longitudinales con programas de in-
tervencion temprana, que partan de
una deteccién precoz de la sordera y
evalien con exactitud la influencia que
el entorno lingiiistico e instruccional
del nifio ejerce sobre su desarrollo glo-
bal. En el estado actual de nuestros co-
nocimientos, la intervencién deberia
basarse en la estimulacién oral y sig-
nada de forma simultinea y tempra-
na. La adquisicién de signos no parece
dificultar el aprendizaje oral y es un
vehiculo mas inmediato de comunica-
cién, un instrumento para la organi-
zacion de la realidad y un factor de so-
cializacién cuando el ambiente no es
hostil al signo.

Notas

! Para una amplia revisién sobre la memoria en sordos profundos puede consultarse Marchesi, A.; Fernan-
dez Lagunilla, E., y Ruiz Vargas, . M.: «La memoria de los sordos profundos». Revista de Psicologia General
y Aplicada, 35 (1). (1980); 139-166.
? Remito a revisiones anteriores realizadas por A. Marchesi y G. Paniagua, Infancia y Aprendizaje, nimero
22, (1983); pégs. 27-45. «El recuerdo de cuentos e historias en los nifios».
3 Para ampliar estos aspectos puede consultarse: Marchesi, A.: «El lenguaje de signos». Estadios de Psicolo- 93
gia, num. 5-6, (1981); pigs. 154-184.
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Apéﬂdice A.' Portada y dos

episodios completos de un cuento de
longitud-3.

PORTADA. CUENTO C, L,..

«A»

«A».—INTRODUCCION: Habia una vez
una nifia que tenia dos conejos en una janla
de su jardin.

«B».—Primer Episodio. SUCESO: Un dia se
olvidd de cerrar la puerta de la janla.

«A»

«B»

«A».—SUCESO: Y uno de los conejos se
escapo.

«By».—R. INTERNA: La nifia pensé que el
conejo habria ido al bosque.

M|

R S s R [N
«A».—R. INTERNA (2): A comer bierba.
«B».—EJECUCION: Fue corriendo al bosque.




«A».—EJECUCION (2): Y comenz6 a
buscarlo.

«B».—CONSECUENCIA: Pero no lo
encontro.

7

:\\\J!/)//‘_

CONSECUENCIA (2): Cansandose mucho.
REACCION: Y volvié a su casa muy triste.

«A».—REACCION (2): Convencida de no
ver mds a su. conejo.

«B».—Segundo Episodio. SUCESO: De
_repente, su madre le avisé.

«A».—~SUCESO (2): Que el conejo estaba
Junto a la jaula.

«B».—R. INTERNA: La nifia pensé en
regafiarlo.

95



«A»

«B»

«A».—R. INTERNA (2): Pero luego se «A».—EJECUCION (2): Y lamé al conejo
imagind que estaria muy asustado. para que entrara.

«By.—EJECUCION: Abri6 la puerta de la «B».—CONSECUENCIA: El conejo dio un
jaula. salto.

«A» «A»

e

«B»

«A».—CONSECUENCIA (2): Y entré en la
Jaula.
«B».—REACCION: Entonces ella cerré la «A».—REACCION (2): Y se fue muy

9 6 puerta. contenta a su casa.




, .
Ap eﬂdzce B.' Portada y primer dibujo de lu secuencia descriptiva.

«A»

Mg

«A».—INTRODUCCION: Te vamos a contar un paisaje junto al mar muy bonito.
‘| «Br.—Hay unos nifios pescando en unas rocas.
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Resumen

Esta investigacion analiz6 la memoria de materiales significativos en nifios sordos profundos de cuatro a

- doce afios. Partiendo del marco conceptual de las graméticas de la historia se diseraron grificas y activas (re-

presentacién en maquetas) con'la estructura de cuentos tradicionales. La variable principal fue la experiencia
temprana del lenguaje de signos en los nifios sordos. Con un disefio factorial mixto se registraron las respuestas
de cuatro grapos de mifios (doce de oyentes y doce de sordos) manipulando la longitud, el orden narrativo, el
tipo de narracién y el modo de presentacion de los cuentos. Los grupos de sordos se diferencian por su expe-
riencia en el lenguaje de signos. Los resultados indican una tendencia general favorable a los nifios con este -
tipo de lenguaje. Se analizan las causas posibles de este efecto y se sugieren futuras vias de intervencién bimodal
con los sordos profundos.

Summary

These studies analyzed the memory of significant materials in deep deaf 4 to 12 years old children. Starting
from de conceptual frame of the history grammars, graphic and active tasks were designed (representation in
models) with the structure of the traditional tales. The principal variable was the early experience of the sign
language in deaf children. With a mixed factorial design there were registered the answers from 3 groups of
children (2 full hearing 2 deaf) handling the length, the narrative order, the type of narrative and the way of
presentation of the tales.

The groups of deaf children are differentiated for their experience in the sign language. The results give a
general tendency favourable to the children using this type of language. The possible canses of this effects are
anaylzed and future means of bimodal intervention with deep deaf persons suggested.

Résumé

Cette recherche i analysé le mémoire de matériels significatifs chez des enfants sourd profonds de 4 & 12
ans. En partant du domaine concepruel des grammariens de I'bistoire, des tiches graphiques et actives on été
proposées (représentation par des maquettes) avec la structure des récits traditionnels. La variation principale
c'étast Uexpérience prématurée du langage de signes chez les enfants sourds. Avec un schéma factoriel mixte
on a recueilli les réponses de 4 groupes d'enfants (2 d'andition normales et 2 sourds) en maniant la longueur,
Vordre narratif, le type de narration et le mode de présentation des récits. Les résultats montrent une tendance
générale favorable aux enfant avec ce type de langage. Les causes virtuelles de cet effet sont analysées et Lon
proposé des futures voies d'intervention bimodale avec les sourds profonds.
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