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| bien es cierto que la educacion en términos géeeha caido en
desmedro, los profesores y, en especial los uniggos, en funcion
de mediadores del saber, intentamos en nuestrsssalen paliativo
con los instrumentos que estan a nuestro alcance.

Desde hace siete afios les damos la bienvenidaaulosios ingresantes y
las situaciones individuales como colectivas nolasmismas.

Todos se hallan expoésitos ante las puertas entréabide este nuevo mun-
do, y solo un niumero menor posee el entrenamargdo valida para la cap-
tacion y sistematizacion del saber en este nuewmt@nSe han detectado en
los dltimos afios problemas relacionados con lanizgaion y distribucion
del tiempo de estudio asignado a las distintasmaateal igual que un insufi-
ciente desarrollo en la autonomia de trabajo. E& ssntido resulta impres-
cindible adecuar la ensefianza de manera de implldasarrollo de un sujeto
activo y autbnomo, ensefiar no solo los contenigkispdinares, sino también
garantizar formas de pensamiento autbnomo y déraguilependietes.

En este sentido la construccion de una culturatasciectora para la Uni-
versidad exige potencializaciones, preferentementéas estrategias de for-
macion en el analisis e interpretacién de los eatmadémicos.

Pero son varios los factores que inciden en laideshacion lingtistica. En
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la sociedad postmoderna en que vivimos, los joveaesgan a la deriva entre
el desgano, el zapping televisivo y el nuevo gémisoursivo que adquiere
ribetes de megadimensionalidad: el Chat. Asi Istia Mirtha Varela pues
en el ambito de la educacion, el cambio de condapeiérica respecto de los
medios de comunicacion se tradujeron en una pdigpeaelativista en lo re-
ferente a los tipos de discurso analizados o prddscen la escuela. Los
alumnos no tienen el “apuntalamiento discursiva’ faegar, tal como lo ex-
presa Vigotsky, y la escuela dej6 de ser el “lygavilegiado de la ensefianza”
para llegar a ser el ambito de contencién adlica.

Es por eso que ante la desconcientizacion lingaistial como escrituraria
por la que transitan, se nos hace necesario tgnagrtes como faceta clave
para la comprension. Y para llevar a cabo esteiejernos apropiamos de la
lectura en funcion de eje vertebrador y, en estreetacion con ella, profun-
dizamos el conocimiento de la lengua, erigida gode y transporte de in-
formacion.

Sin embargo la incertidumbre nos agobia en el dedenlas clases del in-
greso cuando descubrimos que algunos alumnos mEpwemMprender aque-
llo que leen. Y a este respecto Jean Hébrsodtiene que leer no significa
comprender, pues la comprensién no es un problentectura, no es un pro-
blema de alfabetizacion, sino un problema de lgegda cultura.

Aunque los alumnos sepan leer no significa necasarmte que puedan
comprender, es decir interpretar aquello que ¢ébtdice.

A este respecto Emilia Ferreirafirma que leer y escribir son construccio
nes sociales y cada época da nuevos sentidossa dstoverbos. La lectura y
la escritura no pueden pensarse individualmenteugala lectura supone la
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escritura y ésta nos introduce en un nuevo modpedsamiento, pues ya lo
sostuvo Bajtin al decir que la significacion delqueer texto no es acabada
sino abierta. Se trata de reorientar la miradafacorar al alumno como lector
y por consiguiente como lector de significados. &rbs lograr en él la capa-
cidad de articular las lecturas en la formaciéresies significados. Conside-
ramos al alumno un ser histérico y social en procakque se le debe dar la
posibilidad de un conocimiento cientifico y humaia.

Heidegger creia que ensefar significa dejar apren@d aprender es una
experiencia que nos desorienta. Por este motiviro@mos junto a Fernan-
do Barcena OrBBeque no hay aprendizaje sin experiencia, SsoAd”,
sin"tabog”, con todo lo bueno y lo malo que conlleva. Edefinitiva un en-
cuentro entre subjetividades.

Desde esta perspectiva es importante resaltaiaguedagaciones, las con-
frontaciones, las co-resoluciones de los conocitogeen general movilizan
los procesos internos de construccion.

Creemos que es un camino posible iniciar al alueméa busqueda de un
proyecto, abrirlo a partir de una pregunta parasfi@marla en sintoma, en
texto. Esa pregunta oral problematiza y habilitee¢aura.

El mediador no s6lo debe tener en cuenta qué s@reajué se dice sobre
lo que se lee, ya que la lectura es el acto poravead cual se decodifican los
signos y se los asocia con sonidos y con signibisad

Asimismo la lectura se perfila como la herramiegpegstémica valida para
la formacion de lectores criticos, resignificarkaasumir que la escritura es
una tecnologia que requiere de un entrenamieneredzado.

A modo de cierre y por lo anteriormente expuest®emos que la alfabeti-
zacion universitaria necesita ser redefinida comgmoceso formativo conti-
nuo de ensefianza-aprendizaje. No se trata de wgzaitaividual, voluntario-
sa, sino de emergerla desde la interdisciplinadietta todas las asignaturas
abocadas a los cursos de ingreso. A partir deraisajd en equipo es factible

* BARCENA ORBE, Fernando. El aprendizaje como acdmtiento ético. Sobre las for-
mas del aprender. Universidad Complutense de MabDegartamento de Teoria e Historia
de la Educacion. Ciudad universitaria.28040
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producir el encuentro con los actores del nivelrRadlal, estamento inmedia-
to anterior al ingreso a fin de restituir el di@og aunar esfuerzos en la con-
sustanciacién de las herramientas focales de trabajplementar.
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