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INTRODUCCION

La bisqueda de novedades motivadoras para facilitar 1a eficacia de la ense-
fianza/aprendizaje de E/LE nos ha llevado a plantear una reflexién sobre cémo
aprovechar un elemento hidico como el que nos ocupa en material did4ctico: lo
hicimos ya con los cuentos, con la novela, con la misica bailable y con el cine;
le ha legado el turno ahora al karaoke.

El ingenio, en sf, no puede ser més sencillo: se trata de una cinta de video
—o un ldser-disc— que contiene varias canciones de las que se puede eliminar
1a voz del cantante, dejando sélo la miisica de acompafiamiento; en el monitor
de televisién aparecen imigenes, a modo de video-clip, y, lo que es esencial,
aparece sobreimpresionada la letra de la cancién, en forma de subtitulos, sin-
cronizada con la melodia, de manera que cada palabra se pone de relieve en el
momento exacto en el que debe ser cantada: como un apuntador mudo. El usua-
rio, que no tiene asi que saberse la letra de memoria, canta ante un micréfono y
su voz —mediante un sencillo mezclador— se funde con la misica, d4ndole al
conjunto un efecto perfectamente profesional.

El objeto de nuestra comunicacién es el de mostrar cémo todo este: montaje,
aparentemente tan alejado de la did4ctica de 1a lengua, puede convertirse en un ins-
trumento 1itil y eficaz en la ensefianza de una lengua extranjera. Ademis, €l uso del
karaoke no supone una gran inversién en infraestructura: basta con una televisi6n,
un video —que son elementos ya comunes en las aulas— y un mezclador de audio.

EXPLOTACION DIDACTICA DEL KARAOKE

En primer lugar, destaca el hecho de que el invento atina las virtudes del vi-
deo con las del casete: por una parte, la fascinacién de la pantalla de televisién,
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la seduccién de la imagen, junto con el uso de los subtitulos, crecientemente
utilizados en la ensefianza, y, por otra, la explotacién did4ctica de las canciones,
que cuenta ya con una larga y fructifera tradicién en las aulas. Si ambos ele-
mentos suelen considerarse itiles por separado para su explotacién en clase, el
karaoke nos los ofrece a la vez, los dos fundidos en uno.

En ello radica su potencialidad did4ctica: en la intima conexi6n que propicia
entre la audicién de un texto y la comprensién lectora y también entre la com-
prensién lectora y la expresion oral.

Hemos dicho que el karaoke permite escuchar la cancién —a la vez que se
ven los subtitulos sincronizados y animados de la letra— con la voz del cantante
o sin ella. Pues bien, en la primera modalidad, con voz, el alumno escucha la
cancién y a la vez lee los subtitulos, de un modo muy parecido a lo que hace con
el casete tradicional; sin embargo, con el casete tenemos aparte la letra de la
cancién, en forma de texto independiente, de modo que el trabajo de seguir la le-
tra a medida que se escucha la canci6n se ve obstaculizado por los distintos rit-
mos de la cancién y de la lectura: lo més comiin es que el alumno se pierda antes
de acabar la primera estrofa y sélo si por azar reconoce una palabra suelta pueda
volver a situarse en el texto, aunque no con exactitud, sino aproximadamente.

Es decir, el potencial cognitivo que ofrece conectar la audicién con la lec-
tura se pierde irremisiblemente y, en su lugar, se crea una cierta desazén en el
aprendiz, que sélo cuando sepa de memoria la cancién podré seguir la letra sin
dificultad, aunque ya sin ningtin efecto cognitivo. '

El karaoke, por el contrario, permite seguir la letra sin dificultad desde la
primera audicién, gracias al sistema de subtitulos sincronizados. De este modo,
la propia audicién se ve facilitada por la lectura de las palabras: el alumno, més
acostumbrado a leer, asocia corréctamente sonido/grafia, lo que le ayuda, al
mismo tiempo, a fijarse en la pronunciacién de las palabras leidas. La conexi6n
entre la audicién y la lectura, por tanto, no puede ser més perfecta: ambas apa-
recen simultaneadas, toda una novedad en el aula.

Ciertamente, también el visionado de peliculas y documentos videogréficos
subtitulados ofrece esta posibilidad, de la que ya estamos aprendiendo a sacar
partido. Sin embargo, el uso de peliculas subtituladas también conlleva una se-
rie de inconvenientes que no encontramos en el uso del karaoke.

En primer lugar, el ritmo de 1a enunciacién de los actores, asf como el nivel
de complejidad lingiiistica del gui6n, lo hace muy poco recomendable para los
niveles iniciales o intermedios de aprendizaje; por el contrario, con el karaoke
puede comenzarse desde el nivel inicial, pasando canciones sencillas, repetiti-
vas, etc.

En segundo lugar, seguir una pelicula subtitulada requiere poner en funcio-
namiento toda una serie de recursos cognitivos que nos permitan captar las iro-
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nias, los contextos comunicativos, etc., pero también la caracterizacién de los
personajes, el argumento, las diversas tramas, etc.; es decir, perfecto para algu-
nos de nuestros alumnos més avanzados, pero imposible para todos los demés,
que se verdn inmediatamente desorientados. Obviamente, seguir el curso y el
argumento de una cancién es mucho mds sencillo, idéneo para los objetivos
vehiculares que nos imponemos en los primeros niveles.

Pero, fundamentalmente, en las pelfculas subtituladas existe un muro casi
infranqueable incluso para los alumnos de nivel avanzado: la entonacién o, méds
especificamente, el acento de los actores nativos. A la dificultad que supone el
acento nativo para el aprendiz de una lengua extranjera dedicamos otra inter-
vencién en este mismo congreso (La cuestion del acento en la ensefianza de
lenguas). Baste aqui referirnos a las'ventajas que conlleva el uso de canciones,
en las que la melodia de la lengua ~~la entonacién— se ve sustituida por la me-
lodia musical: con el karaoke, por tanto, salvamos incluso el obst4culo de la en-
tonacién nativa para propiciar una audicién que no defraude las expectativas del
alumno de niveles iniciales.

Los documentos videogréficos creados especialmente para la ensefianza de
lenguas extranjeras —como Vié¢tor, Digui-digui, etc.— también consiguen sal-
var todos estos escollos, aunque }a ‘sificronizacion, la aparicién de los subtitulos
y el ritmo de enunciacién sigu‘e“'siﬂ sér perfecta. Estos documentos podrian me-
jorarse sensiblemente con la sincronizacién, en efecto, pero, en cualquier caso,
se trata de recursos diferentes y en absoluto incompatibles.

En otro orden de cosas, e} 'carécter verdaderamente audiovisual del karaoke
no esté en contradiccién con su carécter también lecto-escritor: el alumno escu-
cha y ve, en efecto, pero también'lee. Es decir, se trata de un instrumento ho-
mologable al resto de materialeés-usados en clase, y no implica ningiin cambio
con respecto a la metodologfa usual, fandamentalmente lecto-escritora: es com-
patible, en suma, con cualquier tipo de enfoque did4ctico, y especialmente efi-
caz con un enfoque comunicativo. -

En la modalidad sin voz, en la que el usuario puede cantar sin la rémora de
no saber la letra, y ver su voz fundida profesionalmente con la miisica, se esta-
blece la segunda conexi6n importante entre destrezas: la comprensi6n lectora y
la produccién oral, pues el alumno puede producir el texto que ya ha oido y
leido, esta vez sélo leyéndolo —arropado por la miisica, etc.—, y evitando de
nuevo el posible lastre de la entonacién.

Se trata, por tanto, de un tipo de rabajo en expresi6n oral especialmente va-
lioso: se reproduce un texto conocido; se imita, y se fija, la pronunciacién escu-
chada anteriormente; se obvia el acento extranjero que el propio alumno percibe
de si mismo; se sigue el ritmo marcado por los subtitulos en pantalla, con lo
que se evita el caracteristico titubeo y la arritmia del principiante que lee; y, fi-
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nalmente, no hay que preocuparse por la creacién de estructuras gramatical-
mente correctas, sino de la repeticién de las estructuras leidas simultdneamente
—es otro tipo de trabajo, no de creacién sino de fijacién— a pesar de lo cual la
sensacién del alumno es de creatividad —est4 cantando— y de diversién
—todo lo contrario del tradicional y monétono «repetir» o «leer en voz alta».

Ese entramado entre aspectos auditivos, lectores y de produccién oral, faci-
les de manipular, aislar y repetir, permite la explotacién en el aula de miltiples
niveles lingiiisticos, desde la vertiente fonética hasta la sint4ctica y la textual. Ya
hemos apuntado antes la idoneidad del karaoke para el trabajo con la pronuncia-
cién de los aprendices, pronunciacién fijada en la modalidad con voz y produ-
cida en la de sin voz. El texto de las canciones posibilita, obviamente, todo un
trabajo con el 1éxico, conocido o nuevo, pero siempre contextualizado; con as-
pectos semdnticos tan interesantes lingiifstica y culturalmente como la connota-
cion, la metéfora, la metonimia, etc.; y con la vertiente morfosintdctica y textual,
ya que suele tratarse de textos de no excesiva extensién y en general bien orga-
nizados en cuanto a su coherencia, cohesién y progresion temética.

Es decir, estamos ante las posibilidades de explotacién audio de la cancién,
pero siempre en situacién de ventaja. Esta ventaja, que ya ha sido suficientemente
explicada en cuanto a la propiciacién de una mejor finura auditiva, de la compre-
sién lectora y de la produccién oral, es también manifiesta en el terreno 1éxico-se-
mdntico y en el terreno de la ensefianza cultural, aspecto muy importante que no
queremos que pase inadvertido, y que proviene del componente visual del kara-
oke. Resuita obligado, pues, detenernos brevemente en este componente.

El nivel léxico-semdéntico resulta reforzado cuando las imédgenes que acom-
pafian la cancién reflejan significados parciales o generales del texto. Hay que
hacer notar que ello no sucede con demasiada frecuencia en las cintas o com-
pactos de misica espaiiola que podemos encontrar actualmente en el mercado.

En cuanto a la ensefianza cultural, es de sobras conocido el papel primordial
que juega la misica no s6lo por su valor intrinseco sino también por el sinfin de
contenidos y actividades paralelas a que puede dar pie. En este sentido quere-
mos resaltar la interesantisima unidad didéctica, Las miusicas de Espafia y su
aprovechamiento diddctico, que Javier Santos, desde su puesto de Spanish Con-
sultant del California State Departement of Education, prepar6 para los profe-
sores de espaifiol de California en marzo de 1991: mds alld de lo estrictamente
folklérico y costumbrista, Santos presenta una variedad de miisicas y de docu-
mentos que inciden en la diversidad y riqueza cultural de Espaiia y que consti-
tuyen una muestra sociolégica de absoluta actualidad.

Las imdgenes del karaoke pueden contribuir y suplementar también las po-
sibilidades de trabajo en la vertiente cultural. Pero como ya hemos explicado al
referirnos al nivel léxico-seméntico, las grabaciones que hoy se pueden adquirir,
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que sélo han sido concebidas para la diversién, no son demasiado interesantes
en el aspecto visual. Lo més frecuente es encontramos frente a unos fondos pai-
sajistico-turisticos que poco o nada tienen que aportar, excepto una cierta difu-

sién propagandistica de las bellezas turisticas de Espafia. Raramente se trabaja
con documentos auténticos o con «clips» de creacién de calidad, porque el con-
sumidor del karaoke sélo pretende cantar y no repara en detalles que, sin duda,
encarecerian el producto. Ante esta situacién, y dado que consideramos que las
posibilidades de aplicacién did4ctica del karaoke son, en todos los sentidos, ele-
vadisimas, existen tres posibilidades:

1) Buscar y seleccionar dentro de lo que hoy ofrece el mercado.

2) Esperar a que en el futuro la oferta sea mejor.

3) Preparar las propias producciones con un equipo multimedia no excesi-
vamente complejo ni caro.

‘Nosotros nos hemos inclinado por esta ultima posibilidad y en un plazo
muy breve iniciaremos las primeras pruebas con el equipo que se ha instalado
en el Laboratorio de Fonética Aplicada de la Divisién de Ciencias de la Educa-
cién de la Universidad de Barcelona.

Para concluir este apartado, resumiremos diciendo que el karaoke puede ser
un instrumento did4ctico globalizador, que permite trabajar directamente la fija-
cién auditiva del texto, la comprensi6n lectora, la produccién oral, el léxico y los
restantes niveles lingiifsticos, ¢ indirectamente la expresion escrita y la ense-
fianza cultural. Aunque estimamos que puede ser vélido para todo tipo de apren-
dices, quizd cobre su mixima potencialidad en la ensefianza del espaiiol a colec-
tivos jévenes fuera del dmbito territorial hispanohablante. Como simple recurso,
es acomodable a cualquier enfoque metodol6gico que se utilice en una clase de
E/LE, muy indicado, por ejemplo, como actividad de precalentamiento, por su
cardcter lddico y motivador, o como pretexto sobre el que disefiar otro tipo de
actividades.

UN EJEMPLO DE EXPLOTACION

Con intencién de verificar las razones expuestas, presentamos una breve re-
sefia para destacar las cuestiones didécticas que podrian plantearse para trabajar
y/o comentar en clase, a partir de la canci6n seleccionada. Se trata s6lo de un
exponente, que légicamente cada profesor sabré adaptar a sus necesidades; por
ello, obviamente, evitamos extendernos en comentar gramaticalmente cada caso
mencionado. La clasificacién gramatical que sigue no implica, pues, un plantea-
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miento tradicional en la ensefianza de E/LE: es s6lo una catalogacién de aspec-
tos que podrén ser tratados desde cualquier metodologfa comunicativa o nocio-
funcional. Asi, la cancién Gracias a la vida potencialmente ofreceria las si-
guientes posibilidades para su explotacién did4ctica:

Sigue un sucinto comentario sobre las diversas particularidades que ofrece
el ejemplo propuesto. Se enumeran inicamente como sugerencias para su posi-
ble tratamiento did4ctico. En cada caso, obviamente, deberdn adecuarse a las
necesidades e intereses del alumnado especifico, al nivel de dominio y aprendi-
zaje medio de la clase, a la intencionalidad del objetivo en funcién del cual se
emplee, etc.

a) ASPECTOS GENERALES

¢ Adecuada distribucién visual en pantalla de las estructuras sintictico-se-
mdénticas, que favorece la comprensién de los enunciados; ciertamente, ello se
debe también a la distribucién versual del texto. Por ello, la ausencia de signos
de puntuacién, en este caso, no es particularmente entorpecedora.

« Ritmo melédico poco marcado, casi recitativo, que facilita la lectura
enunciativa del texto y su correspondiente realizacién articulatoria.

* El tema general del texto puede resultar motivador y ficilmente utilizable
para la introduccién de muy diversos tépicos did4cticos, que permitan la am-
pliacién de diferentes conocimientos lingiiisticos.

 En cuanto a las sugerencias de tipo cultural, en muchos casos, en la elabo-
racién de este tipo de videos comerciales, los criterios estético-visuales se com-
binan con un reflejo de situaciones, ambientes, personajes, etc., especificos, que
confieren validez para una aproximacién a algunos aspectos socio-culturales de
los que participa la lengua meta. En este caso, el video que presentamos no
retine las condiciones bdsicas y deseables que més arriba habiamos menciona-
do, a causa de su exclusiva intencionalidad hidica.

b) ASPECTOS LINGUISTICOS

Se trata de un texto relativamente sencillo, distribuido en cldusulas parale-
las, con repeticién de unos mismos tipos de estructuras sintdcticas, que inciden
en su fécil asimilacién y reconocimiento.

Predominio de un léxico usual y cotidiano, de emplep frecuente en situacio-
nes comunicativas, con introduccién de algunos términos menos frecuentes y
con una escasa concesién a variantes diatpicas.
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b.l. Aspectos léxico-semdnticos

El Iéxico que aparece en el texto es, en general, el adecuado para un nivel
medio, que, por tanto serd reconocido por los alumnos sin grandes dificultades.
Destacamos algunas de sus peculiaridades:

1. Distribucién semdntico-temdtica por estrofas. Sentido de la vista, el

oido, el habla, el movimiento, el juicio, el sentimiento. A partir de es-
‘tas sugerencias se podrdn introducir actividades para conocer y am-

pliar referencias 1éxico-seménticas de los campos semdnticos mencio-
nados.

2. Son abundantes los valores connotativos de algunas palabras que apa-
recen, debido al cardcter lirico del texto; no obstante, la claridad de la
contextualizacién permite su fécil captacién (asi, luceros = ojos; fruto =
accién, actividad, etc.).

3. Riqueza léxica que se muestra en la variedad de recursos léxicos y/o
morfolégico-flexivos presentes:

* El indefinido tanto merece un comentario especial que aclare su ade-
cuado empleo y valor, segiin se trate de un adjetivo o de un pronom-
bre. Destacar su valor pronominal en el texto.

 Sucesién enumerativa de sustantivos relacionados por vecindad se-
mantica. T

« Presencia de términos contrarios: bueno/malo, noche/dia, playas/de-
siertos, montaiias/llanos, risa/llanto, dicha/quebranto.

* Presencia de términos sinénimos: pienso/declaro, mismo/propio.

+ Distribucién de términos alternativos en el discurso: la casa tuya, ftu
calle y tu patio; mi canto, el canto de ustedes, ¢l canto de todos.

+ Alternancia en la conjugacién verbal: me ha dado/me dio. Segura-
mente convendri destacar la forma del perfecto anduve.

4. Estructuras sinticticas:

* Predominio de la construcciéon con subordinada adjetiva de rela-
tivo: presente ya en el mismo estribillo, ...la vida, que..., se repite en
otros casos de cada una de las estrofas.

* Repeticién de modelos de estructura sintctica:

— Subordinacién circunstancial mediante el nexo cuando.

— Tras la enumeracién de complementos directos nominales,
cerrada con la mencién de un sintagma nominal més extenso,
precedido de la conjuncién copulativa «y».
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5. Aspectos fénicos:

* Diccién lenta que permite identificar en todas sus secuencias las
correspondencias grafia/fonema y adecuada sincronizacién de sobre-
impresién y realizacién fonética. Por tanto, un ejercicio de lectura y
articulacién fonética muy pertinente.

* Las variantes fonético-articulatorias son minimas y propias de la len-
gua estdndar.

* Paralelamente, el texto incluye una muestra diversificada de los dis-
tintos fonemas del sistema, asi como la inclusién de algunos de inte-
rés por su variedad de realizaciones.

+ La realizacién fonética del modelo posee la suficiente claridad y niti-
dez productiva como para ser empleada con fines did4cticos.

En conclusion, el interés bésico del karaoke se debe a la capacidad de si-
multanear las destrezas orales y escritas. La aportacién del karaoke al aula de
idiomas supone la utilizacién de un medio audiovisual, con una marcada pecu-
liaridad y caracteristica de globalizacién de lengua oral y escrita, de la que care-
cen muchos de los medios audiovisuales al uso. Su funcionalidad radicarfa, di-
décticamente, en la construccién conjunta de saberes (o dominios) propios del
cédigo oral y del escrito: simultdneamente se trabajan la comprensién oral y
escrita con la expresién oral y escrita. La fijacién de las imagenes f6nicas a
la grafia facilita, por su reiteracién, la asimilacién de la fluidez oral, a la vez
que los convencionalismos del escrito se fijan en relacién a la realizacién f6-
nica. Y, posiblemente, su apoyo en textos melddicos, canciones de actualidad,
etc., mis que interferir sus posibles aplicaciones, puede resultar un elemento
motivador.
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