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Maria Victoria ROMERO
Universidad de Navarra

Quiero, en los pocos minutos que me he reservado como mo-
deradora de este grupo de trabajo, plantear un problema metodolé-
gico y organizativo: los cursos que deberiamos proyectar en Espa-
fia para profesores de -espafiol como tengua extranjera. Todos sabe-
mos que organizar un curso, un curriculum académico no es mero
problema de gestion. Previo a ésta —o simultaneamente-— ha de ha-
ber una cierta reflexion (metodolégica), se han de sentar unos pre-
supuestos que en algunos casos la experiencia obligara a replantear-
se pero sin los cuales iriamos desde el principio al fracaso mas ab-
soluto. Por ello mis palabras pretenden sobre todo una respuesta,
un didlogo del que podamos extraer algunas lineas de actuacion
para formar lo mas eficaz'y exhaustivamente al profesorado del fu-
turo. .

En julio del presente afio se reconocia en las paginas del BOE
que las medidas adoptadas para la difusion de la lengua espafola
no han tenido la necesaria entidad ni la suficiente continuidad para
que los resultados fueran satisfactorios.

No es momento ahora de preguntarnos si esas medidas tras-
pasaron alguna vez el umbral de los buenos deseos sino de felici-
tarnos por el establecimiento de dos Diplomas —uno de nivel Béasico
y otro Superior— de Espaiol como Lengua Extranjera. Diplomas que
a la manera de los respectivos de lengua inglesa, alemana, etc., acre-
ditardn —con validez estatal— los conocimientos de espafiol que po-
sean personas extranjeras.
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La creacién de esos Diplomas es una interesante noticia que
nos lteva a plantear una vez mas la formacién de profesores para la
ensefianza de espafiol como lengua extranjera; cuestiéon que no es
sino otro aspecto del mismo tema: ia difusion de la lengua espafiola.

Desde hace muchos afos se advierte en ambitos académicos
y profesionales la preocupacion por una formacion especifica diri-
gida especialmente a ese tipo de ensefianza. En una reunién de la
Asociaciéon de los Hispanistas Italianos (AHISPl), en octubre de
1985, la profesora Silvia Monti (1) comentaba como la desolacion
del profesor extranjero que pretendia aprovechar la estancia en Es-
pafa para reforzar sus conocimientos linglisticos y didacticos iba
a cambiar gracias a la apariciéon de algunos cursos especificos, ci-
taba los de Eurocentrcs de Madrid, elogiaba el dirigido por Aquilino
Sanchez y calificaba de bastante tradicional el de Pamplona, aun-
que supongo —y abro un paréntesis por alusiones— que €l término
tradicional no estd usado metalinglisticamente porque no creo que
hoy haya algln centro er Espafia, desde luego en la Universidad de
Navarra no, en el que se enseine espafol tradicicnalmente en el sen-
tido empleado en escritos metodolégicos y que recoge el profesor
Sanchez en su trabajo La ensefianza de idiomas: Visién norma-
tiva y prescriptiva del lenguaje, consideracion de lo coloquial como
sinénimo de vulgar, aprendizaje exhaustivo de reglas gramaticales
anterior a cualquier produccién lingiistica, etc., etc. Cierro el pa-
réntesis y contintio con nuestro problema: la escasez de cursos pa-
ra profesores.

Tenemos un problema que hay que resolver y no sélo porque
las nuevas orientaciones en la ensefianza de idiomas nos obliguen
a hacerlo o porque nos embarquemos por distintas razones en un
Proyecto de Lenguas Vivas como el propiciado por el Consejo de
Europa. Es mas, yo pediria a todos los que sienten el problema
que no se encierren en una metodologia concreta o en un enfoque
determinado. De alguna manera todos los curricula que se han plan-
teado en la historia de la educacion son valides y no hay porqué re-
chazar de plano el basado en las disciplinas académicas, cuyo ob-
jetivo es que las futuras generaciones conozcan las experiencias y
hallazgos de la investigacién, para aceptar Gnicamente el conocido
como “humanistico” o el de “reconstruccién social” que busca una

(1) 8. Monti, “La ensefianza del espafiol, lengua extranjera en Espafia”,
Boletin de la AEPE, 34-35, 1986. Pags. 267-270.
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sociedad mas justa a través de la educacién. En el caso de la en-
sefianza de lenguas la idea que tengamos acerca del lenguaje en
general influird decisivamente en la orientacién que adoptemos.

Si estamos convencidos de que el significado es el uso, de
que el lenguaje se basa en la relaciéon estimulo-respuesta, no hay
duda de que al método comunicativo —yo preferiria decir al enfo-
gue— no le veremos mas que ventajas. Pero por suerte o por des-
gracia todos los enfoques o los métodos han sido pensados por
hombres y, por tanto, no son perfectos (lo cual nos permite no ser
profesores satis-fechos y nos da la libertad de seguir proyectando,
investigando nuevas posibilidades). Es cierto que a veces el pano-
rama puede parecer desalentador: se dice que de poco sirven las
experiencias conductistas pues, si no se captan conscientemente
las estructuras y el vocabulario, el aprendizaje no suele tener efectos
duraderos pero, por el contrario, si aprendemos orientados hacia el
sistema nuestra actuacidn es tan pobre que ni siquiera podemos lle-
gar a cometer errores (2). Incluso hemos podido leer que existen
“tantos métodos posibles de ensefiar una lengua como personas
que la aprendan” (3). ‘

La interesante revision bibliografica que han presentado las
profesoras Fornés y Pérez-Salazar nos hace ver como el panorama
metodolégico de la ensefianza de lenguas parece hoy estar en plena
ebullicién y no voy yo ahora a abundar en el tema. Tampoco era
esa mi intencién y la referencia a cuestiones metodolégicas se debe
al convencimiento de que éstas forman :parte de esa.reflexién de la
ique hablaba al principio.

Centro mi intervencidén en algunas preguntas que me he hecho
—al hilo de diferentes lecturas— sobre la formacién de profesores
de espariol como lengua extranjera y cuyas respuestas espero con-
trastar con las que surjan en el coloquio.

1. La variable finalidad del aprendizaje en la ensefianza de
lenguas es aceptada por tcdos como factor que debe tenerse en
cuenta a la hora de proyectar un curso. Al abrigo del sintagma Inglés
con fines especificos (E.S.P./IFE) se habla de un espaiiol con fines
especlales E.F.E., ia Asociacién Espanola de Lingiistica Aplicada
celebré su V Congreso con este tema “La ensefianza de lenguas con
fines especificos” y aurrque minoritariamente también estuvo pre-

(2). EBNETER, Th.: Lingiiistica aplicada; Gredos, Madrid, 1984. Pag. 420.
(3) MARCOS MARIN, F.: Metodologia del espafiol como lengua segunda,
Alhambra, 1983. P4g. 48.
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sente con las comunicaciones el tema del espafol, cada vez hay
mayor demanda de este tipo de cursos, por ejemplo de espaiiol co-
- mercial. Es cierto que nunca un curso para personas que se van a
desenvolver profesionalmente entre cartas y pedidos comerciales po-
dré proyectarse igual que uno dirigido a ingenieros o técnicos de
una central nuclear.

Cabria preguntarse si esa secretaria o ese ingeniero quieren
aprender espanol para desenvolverse sélo en ese determinado am-
biente y aln asi hay que recordar cémo en un curriculum de ensefan-
za de lerguas, generalmente aceptado, las etapas vienen a ser la de
aprendizaje en la cual la lengua es considerada medio de comuni-
cacion y su objetivo es el dominio oral y escrito de un vocabulario
basico insertado en oraciones tipicas; la segunda etapa seria la de
perfeccicramfento, la lengua se considera ya medio de expresién y
se persigue un hablar matizado de cuestiones mas variadas; por fin
una tercera de ampliaciéon y profundizacién.

Es en esta etapa cuando el hablante —segun este plan— se
pone en contacto con la lengua delimitada a situaciones especiales,
con las lenguas de especialidad y también cuando su uso activo de
la lengua le permite familiarizarse con la vida espiritual y cultural
representada por la lengua extranjera. Parece, pues, que es en este
tercer momento de adquisiciéon y aprendizaje de la lengua cuando
de forma mas facil y eficaz puede el estudiante canalizar su activi-
dad hacia un vocabulario caracterizador de determinada area y ha-
cia ciertas estructuras mas frecuentes en ella.

Bien es cierto que puede optarse porque desde un principio
el “fin especifico” esté presente en 1a seleccién del vocabulario ba-
sico y que las oraciones tipicas sean las que pueden aparecer en
situaciones muy elementales pero propias de ese ambito comuni-
cativo.

Ahora bien, todo lo que planteamos se refiere al curso ¢de
qué manera afecta esto a la formacién del profesor? Si nos parece
empobrecedor que un estudiante aprenda la lengua sélo para un fin
especifico no podemos admitirlo en los profesores. La especialidad
es eso, precisamente, especialidad que puede orientar desde el prin-
cipio una preparacién general o que aumenta especificamente esa
formacién. Tendremos que estudiar cémo se articula esa ‘prepara-
cién especifica de manera que la ensefianza no quede manca de
cara a un aprendizaje general de la lengua y cumpla, por otra parte,
sus fines especiales.
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La segunda pregunta que me hago es si resultaria mas ven-
tajoso formar profesores en un determinado método. Es decir, una
vez convencidos no ya de la bondad de uno sino de su eficacia,
programar los cursos de profesores segin dicho método de manera
que l1a preparacion de materiales, de clases, evaluaciones, etc., fue-
ra mas rentable al no tener que intuir el método. (Esto lo planteo
como hipétesis y me gustaria comentar hasta qué punto es defen-
dible).

He dicho “no tener que intuir el método” y quiero aclarar mis
palabras. El profesor de espafiol como lengua extranjera debe cono-
cer los diversos métodos que existen para la ensefianza de lenguas
extranjeras y explicitamente se debe atender en su formacién a plan-
tear cuales son mas interesantes para el espafiol. No creo que deba
dejarse a la intuiciéon o a la deduccién de cada quién averiguar qué
método sigue tal o cuél libro de texto y creo que la formacion me-
todolégica debe ir mas alla del saber usar los diferentes manuales
que se han concebido segun los distintos métodos.

Se puede objetar a esto que la ensefianza de los métodos pue-
de tener mero interés historiografico, en muchos' casos sera asi,
pero si hiciéramos la investigacion buscando lo que de aprovechable
haya en cada orientacién, creo que ampliariamos el horizonte meto-
dolégico y el profesor no se sentiria tan sélo un hombre del hic et
hunc, sin tradicion cientifica que respalde su labor y con la sensa-
cion de que en cada momento puede —o debe— partir de cero.

Otras muchas preguntas podriamos hacernos al hilo de estas
cuestiones; tan sélo voy a plantear dos cuestiones mas que espero
susciten comentarios. '

Pocos son los extranjeros que pretenden aprender el sistema
lingliistico de una lengua sin referencias que la sitien histérica y
culturalmente. Tarea que, por otra parte, seria bastante inoperante y
dificultosa. Por ello nos preguntamos si el profesor de espafol, que
lo es fundamentalmente de lengua espaiiola, debe seguir un progra-
ma Unicamente linglistico, dejando a sus habitos culturales, forma-
cién general o aficiones el que sus conocimientos se amplien a otros
campos de saber. Y ppienso en la ensefianza de lo que ha venido en
llamarse Cultura y Civilizacién y que de una manera u otra aparece
en los Cursos para Extranjeros. No tomar conciencia de la impor-
tancia que estas ensefianzas tienen para el extranjero que se acerca
a nuestra lengua supondra que las horas dedicadas a estas cues-
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tiones no pasen de ser algo mas que comentarios mas o menos
" entretenidos.

La ultima cuestion se refiere a lo que otro grupo de trabajo
tratarA mas extensa y profundamente: ;De qué manera preferiria-
mos ver articulada —digamos “ministerialmente”— esta formacién?
Creo que es tarea de nuestra Asociacién discutir todos estos pro-
blemas que en gran parte se refieren a la metodologia que puede
emplearse en la ensefianza del espanol como lengua extranjera y
que, sin duda, seran algun dia objeto de la historiografia de nuestra
actividad.

NOTA FINAL

Como primer paso de una investigacion sobre el tipo de for-
macioén, preocupaciones o intereses del profesorado de espafiol co-
mo lengua extranjera repartimos una encuesta entre los asistentes
a las Jornadas. Daremos cuenta de ella en el Boletin de ASELE n.° 2.

ASELE. Actas | (1988). MARIA VICTORIA ROMERO. Sobre la formacion de profesores de espafiol ...

-~

=] p= Centro Virtual Cervantes



	Nueva búsqueda/Inicio
	Actas del congreso siguiente
	Artículo siguiente
	Artículo anterior
	Actas Congresos de ASELE (I-XVI)
	I Congreso. Español como lengua extranjera: Aspectos generales
	II Congreso. Español para extranjeros: Didáctica e investigación
	III Congreso. El español como lengua extranjera: De la teoría al aula
	IV Congreso. Problemas y métodos en la enseñanza del español como lengua extranjera
	V Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera I
	VI Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera II
	VII Congreso. Lengua y cultura en la enseñanza del español a extranjeros
	VIII Congreso. La enseñanza del español como lengua extranjera: Del pasado al futuro
	IX Congreso. Español como lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramática
	X Congreso. Nuevas perspectivas en la enseñanza del español como lengua extranjera
	XI Congreso. ¿Qué español enseñar? Norma y variación lingüísticas en la enseñanza del español a extranjeros
	XII Congreso. Tecnologías de la información y de las comunicaciones en la enseñanza del ELE
	XIII Congreso. El español, lengua del mestizaje y la interculturalidad
	XIV Congreso. Medios de comunicación y enseñanza del español como lengua extranjera
	XV Congreso. Las gramáticas y los diccionarios en la enseñanza del español como segunda lengua: Deseo y realidad
	XVI Congreso. La competencia pragmática y la enseñanza del español como lengua extranjera

	I Congreso. Español como lengua extranjera: Aspectos generales
	Cubierta anterior y primeras
	Índice
	GAUDIOSO JIMÉNEZ RESANO y MARGARITA PORROCHE BALLESTEROS. Análisis del Real Decreto 826/1988, de 20 de julio
	M. SONSOLES FERNÁNDEZ LÓPEZ. Corregir y evaluar desde una perspectiva comunicativa
	PEDRO BENÍTEZ PÉREZ. Dictado y segundas lenguas
	TOMÁS JIMÉNEZ JULIA. La enseñanza del español para extranjeros en la Universidad Española
	JUANA MUÑOZ LICERAS. Adquirir, aprender y enseñar el español como lengua extranjera
	JULIO LINARES GÁLVEZ. La enseñanza del español en Europa Occidental
	ANTONIA MARTÍN ZORRAQUINO. Situación de la enseñanza del español como lengua extranjera
	MERCEDES FORNÉS y CARMEN PÉREZ-SALAZAR. Últimas investigaciones metodológicas en la enseñanza del español como lengua extranjera (aproximación bibliográfica)
	MARÍA VICTORIA ROMERO. Sobre la formación de profesores de español como lengua extranjera en España
	AQUILINO SÁNCHEZ. España y los españoles: aportaciones y preocupación en torno a la enseñanza del español como lengua extranjera en los últimos cinco siglos
	SONIA ROUVE. La enseñanza del español en el Reino Unido
	ISABEL SANTOS. ¿Qué hago yo mañana en clase?
	JOSÉ SILES ARTÉS. Ejercicios de léxico a partir del texto
	PILAR UCAR VENTURA. El español en centros universitarios norteamericanos en Madrid
	LYGIA RODRIGUES VIANNA PERES. Muestras de cultura hispánica: Seminarios en una Universidad brasileña
	MARÍA JOSÉ GELABERT NAVARRO. La pantalla, terminal de video y ordenador
	JENARO ORTEGA OLIVARES. Gramática, pragmática y enseñanza de la lengua
	JESÚS FERNÁNDEZ ÁLVAREZ. Apuntes para la enseñanza del subjuntivo a anglohablantes
	R. CHRISTIAN ABELLO CONTESSE. ¿Qué valor le otorga a la instrucción explícita el alumno de nivel avanzado en un contexto de segundo idioma?
	ROSARIO ALONSO RAYA. Competencia comunicativa y cortesía. Cuestiones metodológicas
	PEDRO BARROS GARCÍA. La clase de conversación y el empleo de los elementos conexivos
	PEDRO BENÍTEZ PÉREZ. Fundamentos fonológicos de ejercicios de pronunciación: dos perspectivas diferentes
	ALEJANDRO CASTAÑEDA CASTRO. Enseñanza comunicativa de la gramática del español: actividades para el aula
	LUIS CORTÉS RODRÍGUEZ. Los relativos «cual», «quien», «cuyo», «cuando» y «como» en el español hablado: un ejemplo de discordancia en la enseñanza del español
	PABLO DOMÍNGUEZ y PLÁCIDO BAZO. La promoción del español y otras lenguas de la CE: una nueva vía
	FRANCISCA ERENA MÁRMOL y FRANCISCO JAVIER COBOS RUZ. La enseñanza del español como acercamiento crítico a una realidad
	ANTONIO ESCOBEDO. Léxico y Diccionario
	M. SONSOLES FERNÁNDEZ LÓPEZ. El uso del artículo en aprendices de español lengua extranjera
	JAVIER GARCÍA GONZÁLEZ. ¿Qué lengua enseñamos a nuestros alumnos extranjeros? Algunas peculiaridades del lenguaje femenino
	F. J. GARCÍA MARCOS. El aula y la situación comunicativa
	EMILIO J. GARCÍA WIEDEMANN y JUAN ANTONIO MOYA CORRAL. Sobre la explotación de textos en el aprendizaje de una L2. Una experiencia
	ANTONIO GARRIDO y SALVADOR MONTESA. Principios teóricos de la enseñanza de lenguas en el «Arte de hablar bien francés o gramática completa» de Pedro Nicolás Chantreau
	B. HARLING. El español en la enseñanza oficial de Suecia
	HUMBERTO HERNÁNDEZ. Hacia un modelo de diccionario monolingüe del español para usuarios extranjeros
	FERNANDO HERVÁS, ELISEO PICÓ y MERCÉ VILARRUBIAS. Una experiencia de autonomía en E/LE
	PEDRO LACÁMARA RUBERTE. El estatuto del escrito dentro de un enfoque comunicativo. Hacia un modelo didáctico de la producción escrita
	ANTONIO MARTÍNEZ GONZÁLEZ. Textos y Pragmática
	MARÍA BERTA MORÁN ARROYO. ¿Es necesario enseñar fonética para que el extranjero que aprende nuestra lengua adquiera una correcta pronunciación?
	JUAN ANTONIO MOYA CORRAL y EMILIO GARCÍA WIEDEMANN. El dictado y la comprensión auditiva: un intento de complementariedad
	JUAN PAREDES NÚÑEZ. El comentario de textos literarios y su aplicación a la enseñanza del español como lengua extranjera
	MARÍA PARRAQUETT FERNANDES y MAGNOLIA BRASIL BARBOSA DO NACIMIENTO. El español en el examen de ingreso a la Universidade Federal Fluminense
	M.ª ÁNGELES PASTOR MILÁN. La enseñanza del español como lengua extranjera y la lexemática
	ELISEO PICÓ, GEMMA VERDÉS y ALBERT VILAGRASA. Las teorías implícitas, estrategias y preferencias de los estudiantes de E/SL en relación a su nivel de toma de riesgo. Algunas correlaciones e implicaciones pedagógicas
	MARGARITA PORROCHE BALLESTEROS. La variedad coloquial como objeto de estudio en las clases de español lengua extranjera
	GUADALUPE RUIZ FAJARDO. Una propuesta de enseñanza de los rituales de la conversación para alumnos de español avanzados
	VENTURA SALAZAR GARCÍA. La adquisición de la gramática en la clase de lengua; el caso de «pero» y «aunque»
	ISABEL SANTOS GARGALLO, CARMEN MEJÍA RUIZ y JUAN M. RIBERA LLOPIS. Actividades comunicativas: el ludismo no es algo marginal
	MARÍA LENY HEISER SOUZA DE ALMEIDA. Por una «koiné» española
	M.ª JOSÉ GELABERT y EMMA MARTINELL. Aprender una lengua es también aprender sus gestos. (Proyecto de un diccionario de gestos)
	JUAN MARTÍNEZ MARÍN. El Diccionario y la enseñanza-aprendizaje del español como lengua extranjera
	M.ª VICTORIA ROMERO GUALDA. ¿Formación específica para los profesores de español como lengua extranjera? Discusión y comentario
	Índice
	Finales y cubierta posterior

	Ayuda
	Ayuda para la barra de herramientas y las búsquedas
	Archivo LÉAME

	Datos de esta publicación

	Logo: 
	CampoTexto: ASELE. Actas I (1988). MARÍA VICTORIA ROMERO. Sobre la formación de profesores de español ...


