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ELEMENTOS PARA LA
ENSENANZA DE LA
GRAMATICA FUNCIONAL

MARTA PEREZ TORAL
Catedritico I.B. de Lengua. Profesora de Didéctica de la Lengua
de la Universidad de Oviedo

La ensefianza de la lengua materna apenas ha experimentado entre
nosotros transformaciones sustanciales, a pesar de la extraordinaria evolucién
que ha tenido la lingii{stica en este siglo. Nuestro trabajo trata precisamente de
salvar esta distancia y, a partir de algunas ideas al respecto expresadas por
distintos lingiiistas, aplicar las teorias de la gramadtica funcional a la diddctica
de la sintaxis espaiiola.

El gramitico es el lingiiista que estudia la morfosintaxis de una lengua
y describe el funcionamiento de ese sistema; este propdsito descriptivista se
opone a la idea de una gramdtica normativa: ciencia acumulativa de reglas y
excepciones.

S. Fernindez Ram{rez ' trata de caracterizar ambos tipos de graméticas,
las normativas y las descriptivas; considera que aquéllas tienen ciertas
limitaciones ya que sélo toman como testimonio el lenguaje escrito y, ademds,
resultan contradictorias porque "no estdn elaboradas en una dimensién
diacrénica, puesto que proponen una y no otra norma, pero tampoco nos
presentan una imagen estitica, puesto que, estando elaboradas para hoy, no
dejan de hacer apelaci6n a un clasicismo m4s o menos remoto” (p. 38). Por lo
que respecta a las descriptivas, el autor apunta que no suelen recoger mis
testimonio que el oral.

! La nueva gramdtica académica. El camino hacia el *Esbozo*® (1973), Madrid, Paraninfo,
1987.
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En otro lugar,” el citado autor afirma que "la gramitica no es una
disciplina normativa”, sino "una ciencia analitica que estudia los hechos del
lenguaje con toda la finura y profundidad que le permiten los métodos de que
dispone” (p. 30); es decir, es el estudio analitico de las formas (morfemas,
sintagmas, etc.).

Por su parte, A. Narbona’ expone como las gramiticas se alejan
considerablemente de las actuaciones lingiiisticas reales; porque "se elaboran
efectuando una considerable reduccién del objeto que pretenden describir y a
través de un proceso de abstraccién™ (p. 27) y no tienen en cuenta ni el uso
coloquial ni otras modalidades que no sean las de un sector privilegiado de los
hablantes. En definitiva, las teorias formales han de tener en cuenta, segiin este
autor, la realidad lingiiistica.

Desde un punto de vista educativo, nosotros entendemos por gramitica
la ciencia que se ocupa de ciertos elementos lingii{sticos y de las reglas por las
cuales se combinan esos elementos, para producir mensajes orales y escritos en
una lengua.

Esta idea bésica es la que ha de ser objetivo primordial de este apartado
de 1a materia lingiistica, sin pretender profundizar en nomenclaturas ni en
terminologfas extraias para el alumno, mds propias de otros miveles de
estudio.

Bien cierto es y asi lo han repetido distintos autores (R. Lenz, A. Castro
y H. Lépez Morales, entre otros) que la gramdtica no sirve para aprender a leer
o a escribir la propia lengua; la lengua y su ensefianza y la gramdtica y su
ensefianza son cosas diferentes. No obstante, somos conscientes de que el
estudio de la gramdtica puede ser eficiente como instrumento para la mejora y
el perfeccionamiento del lenguaje oral y escrito; esto es, la ensefianza de la
gramética puede cooperar en el aprendizaje prictico del idioma.

Sabemos que la gramdtica puede resultar seca y érida (p. e¢j.: la
gramética normativa) y que corre el peligro de convertirse en un saber estéril
que no s6lo no entusiasma a los alumnos, sino que produce en ellos un rechazo
total y una sensacién de impotencia ante una barrera que les parece
infranqueable y casi inaccesible.

No ha de ser esta -creemos- la actitud del profesor ni la que ha de suscitar
en los alumnos; al contrario, debemos evitar el trabajo memoristico y
definitorio. El conocimiento gramatical no debe ir encaminado, en estas etapas,

% La ensefianza de la gramdtica y de la literatura, Madrid, Arco/Libros, 1985 (edicién
preparada por J. Polo).

3 "Lingiistica y enseflanza gramatical”, en Sintaxis espafiola: nuevos y viejos enfoques,
Barcelona, Ariel Lingiiistica, 1989, pp. 213-220.
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a la comprensién de reglas, sino al desarrollo de capacidades que permiten
encuadrar y entender adecuadamente un discurso.

La gramitica debe estar relacionada con la realidad, debe ser viva,
conocida y experimentada a través de textos de diversas procedencias y
modalidades -orales y escritos, literarios y no literarios, uso coloquial y culto
o privilegiado, etc.- y debe, en definitiva, propiciar el andlisis, la reflexién y
la deduccién por parte de los alumnos ante los textos propuestos.*

Para A. Castro,’ el hecho de que el estudio de la gramatica sea algo vivo
~como sefialdbamos mds arriba- se consigue "a base de su evolucién histérica”
(p. 41), por tanto, "es indispensable que el maestro tenga elementales y claras
nociones de la historia del idioma para poder hacer algo serio en la ensefianza
de la gramitica™ (p. 42). Nosotros creemos y defendemos con él la perspectiva
o enfoque histérico para la ensefianza de la gramdtica.

En cuanto al contenido de estas pdginas, Ginicamente nos limitaremos al
desarrollo de las funciones sintdcticas fundamentales, dejando para posteriores
trabajos otras cuestiones sinticticas de mayor complejidad y no menos
importantes.

En nuestra exposicién operamos con criterios funcionales, marginando
explicaciones de tipo semdntico con las que la Gramdtica tradicional definfa
las funciones sintdcticas.

Proponemos una determinada metodologia para la ensefianza de la
sintaxis, metodologfa que puede ser aplicada a cualquier nivel de estudio. No
obstante, dado que los ejemplos que presentamos se refieren a la
ensefianza-aprendizaje de las funciones sintdcticas b4sicas podrfa ya aplicarse
en el Ciclo Superior de la E.G.B. y en el primer curso de B.U.P., en cualquier
caso, dentro del actual proceso de reforma dichos contenidos corresponderian
a la Ensefianza Secundaria Obligatoria.

Nuestro objetivo aqui es esencialmente préictico: que el alumno distinga
y reconozca las diferentes funciones sintdcticas oracionales. Pretendemos lograr
en €l una comprensién que le ayudard a entender mejor la organizaci6n interna
de la lengua.

Queremos que tome parte activa en el aprendizaje de la Sintaxis y que vaya
descubriendo paso a paso los porqués de las diferentes funciones sintdcticas.

4 A este respecto conviene tener en cuenta la Gramdtica de la lengua castellana (3 tomos) de
M. de Montoliu, Barcelona, Secix Barral, 1929; pues es la primera gramética que intenta ensefiar
racionalmente el idioma colocando al alumno frente a un trozo de lenguaje usual y suscitando la
reflexi6n sobre aquel.

7 enseflanza del espariol en Espafia (1922). Madrid, Librer{a General Victoriano Sudrez,
1959.
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Nuestra labor pretende ser de guia del alumno hacia unos resultados, unas
conclusiones en los que é1 mismo ha participado.

Por ello no somos partidarios de la enumeracién de reglas con sus
respectivas excepciones, sino de que el alumno razonadamente obtenga por sf
mismo tales normas.

En cuanto al proceso de formulacién de estas reglas, creemos que este
podria ser un buen esquema:

a) Observacién de las diversas oraciones en las que se incluyen sintagmas
que cumplen una determinada funcién.

b) Realizacién de las operaciones pertinentes (concordancia, permutacién,
conmutacién, etc.) en los sintagmas objeto de estudio.

¢) Que el alumno, tras el andlisis y la reflexién, deduzca la regla.

Por lo que respecta a la ejemplificacién, hemos preferido partir del
discurso (literario o no literario) més que de ejemplos desarticulados que nada
tienen que ver con la realidad lingiiistica del alumno.

SUJETO

La Gramitica tradicional, al mezclar las funciones sint4cticas con factores
semdnticos, definia el Sujeto como "el que realiza la accién expresada por el
verbo”.

Distintos autores han demostrado c6mo esta definicién es inadecuada, ya
que ni todos los sujetos son agentes ni todos los agentes son sujetos; afiadamos,
ademds, que no todos los verbos expresan accién; p. ej.: Marfa sufre
Jfrecuentes dolores de cabeza donde "Maria” no parece ser "la que realiza la
accién” de "sufrir”.

Tampoco resultan viélidas definiciones cldsicas que se refieren al sujeto
como "aquello de lo que se afirma o se niega algo”. En una secuencia como: Me
duele la cabeza parece mds ficil pensar que se afirma algo de la primera .
persona, pero no de la "cabeza".

Texto I

Cuando en el crepisculo del pueblo, Platero y yo entramos, ateridos, por la oscuridad
morada de la calleja miscrable que da al rio seco, los nifios pobres juegan a asustarse,
fingiéndose mendigos. Uno se echa un saco a la cabeza, otro dice que no ve, otro s¢ hace
el cojo...

d.R. Jiménnez, Platero y yo)

Texto 11
Nos metimos las manos en los bolsillos sin querer, y la frente sintié el fino aleteo de la

sombra fresca, igual que cuando se entra en un pinar espeso. Las gallinas se fueron
recogiendo en su escalera amparada, una a una. Alrededor, el campo enluté su verde, cual
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si el velo morado del altar mayor lo cobijase. Se vio, blanco, el mar lejano, y algunas
estrellas lucieron, pdlidas.
@.R. Jiménez, Platero y yo)

Los textos anteriores de J.R. Jiménez tienen una evidente unidad de
sentido, pueden ser analizados o divididos en fragmentos de discurso mds
pequefios, que tienen también unidad de sentido. En ellos hemos subrayado
determinados verbos. Pretendemos que el alumno los observe y analice y que
posteriormente altere en ellos la persona y el nimero.

Tras la modificacién de cada verbo, el alumno podri comprobar cémo,
paralelamente, se produce la alteracién de un sintagma en cada oracién. P. €j.:

Platero y yo entramos
los nifos pobres juegan
uno se echa un saco
algunas estrellas lucieron

y tras los cambios morfol6gicos:

ti entraste

ella juega

nosotros nos echamos...
él luce...

Conviene repetir. este tipo de ejercicio con oraciones creadas o sugeridas
por el alumno en las que posteriormente se sefialardn los cambios oportunos.

Tras estos ejercicios, el alumno estard en condiciones de deducir la regla
de la llamada concordancia entre el sintagma verbal y el sintagma sujeto: el
sintagma que cumple esa funcién debe llevar los mismos morfemas de mimero
y persona que el sintagma verbal.

IMPLEMENTO

Tampoco parecen vilidas definiciones tradicionales de Complemento
directo como el que "expresa la cosa hecha por el verbo" para oraciones como:
Hace tres aflos

Texto III

Finalmente, Aloma puso ]a labor sobre la mesa y dijo:

- Dame la llave del cajén de las fotografias.
Ana sac$ de su bolsillo tres o cuatro llaves atadas con un corde] y se las dio (...) Cuando

estuvo arriba sacé un montdn de fotografias del cajén de ls cémoda, se sentS y las puso en

133



1990 - AULA ABIERTA N° 55

su regazo. Hab{a muchas que ni sabfa de quién eran (...) No se habia fijado nunca en
aquel retrato. Lo cogi6 y se lo llevé al comedor.
(M. Rodoreda, Aloma)

En el Texto III, hemos subrayado ciertos sintagmas con el objeto de llamar
la atencién del alumno. Este debe reescribir las oraciones, pero intentando
reducir mipimamente los sintagmas, que previamente se han sefialado,
sustituyéndolos por otros. Del texto, se retoman las oraciones siguientes:

...5acé de su bolsillo tres o cuatro llaves (...) y se las dié.

...sacé un monién de forografias (...} y las puso en su regazo.

No se habia fijado nunca en aquel retrato. Lo cogié y se lo llevo al
comedor.

Es preciso que conozca a qué sintagmas hacen referencia los referentes
pronominales que aparecen subrayados. Conviene repetir este tipo de ejercicios
con oraciones que él mismo proponga. Por ejemplo, se le pide que sugiera
oraciones que incluyan los citados referentes pronominales y que a continuacién
trate de sustituirlos por sintagmas:

Los compré hace meses ...... Compré los libros hace meses.
Las pusieron en prdctica .... Pusieron sus ideas en prdctica.

Debe concluir que las marcas morfol6gicas de género y de mimero del
sintagma se mantienen en su referente pronominal.

Siguiendo con la funcién de Implemento o Complemento directo,
proponemos el siguiente texto:

Texto 1V

(...) y él que tenia sed de sangre, ansias de apretar el cuello al infame, de ahogarlo entre
sus brazos (...) seguro de vencerlo, de patearlo, de reducirlo a cachos, a polvo, a viento (...)

Queria correr, buscar a los traidores, matarlos, ... (...) El Magistral dio otra absolucién y
llamé con la mano a otra beata (...) Ana esperaba sin aliento, resuelta a acudir, la sefia que
1a llamase a la celosia (...)

(Clarin, La Regenta)

Una vez examinado el texto, el alumno debe sustituir los sintagmas
subrayados por sus referentes pronominales y a su vez los referentes
pronominales que aparecen también subrayados por los sintagmas a los que
hacen referencia. Como sefialdbamos mds arriba es importante repetir este
gjercicio con oraciones propuestas por los alumnos.
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El paso siguiente consiste en justificar por qué los citados sintagmas del
texto IV aparecen precedidos de la preposicién "a", frente a los del texto I1I, a
pesar de que los referentes pronominales son los mismos en ambos casos.

Tras este anilisis y a la luz de los hechos observados, debe deducir la
regla; esto es, funciona como Implemento todo sintagma que puede ser sustituido
por "lo", "la" y sus plurales y que se presenta precedido del {ndice funcional
"a" cuando dicho sintagma expresa personificacién.

COMPLEMENTO

Si bien la Gramitica tradicional justifica la funcién de Complemento
indirecto preguntando al verbo "a quién o para quién", sabemos que en un
buen mimero de ocasiones el sintagma que responde a tal pregunta no funciona
como Complemento (indirecto). Por ejemplo en: Compré flores para su madre
el sintagma subrayado no realiza tal funcién. Y en una secuencia como: Compro
flores a_la vendedora para su madre cabria preguntarse cuil de los dos
sintagmas subrayados es el Complemento, ya que ambos hacen referencia al "a
quién o para quién" mencionados mds arriba.

Texto V

En el lecho de muerte llamé al notario y delante de €l escribié en un papel: "Yo, don
Jerénimo Villegas y Martin, Virrey del Peni, lego todos mis bienes presentes y futuros a

mi sobrino don Estanislao de Kostka Rodriguez y Rodr{guez, alias el Mierda".
(C.). Cela, Viaje a la Alcarria)

Ante este texto, queremos que el alumno reduzca considerablemente el
fragmento, sustituyendo el sintagma subrayado por un referente pronominal.

Texto VI

El viajero a la caida de la tarde, baja hasta el rio (...) La mochila le coge justo la espalda,
basta los rifiones, y le hace un respaldo alto, acogedor, un poco duro quizis (...) Al viajero,
como era de esperar, le parece muy bien lo de la merienda (...) El viajero para congraciarse
un poco, le da una perra gorda al nifio (...) Pues me llaman el Mierda ;qué le parece? (...)
Las mujeres de Pareja tienen una rara maestr{a en cazar -0 mejor en pescar- el agua sin que
se les caiga ni una gota.

(C.). Cela, Viaje a la Alcarria)

Seguidamente se le proponen otros textos (VI) en los que aparecen
sefialados referentes pronominales -distintos de los vistos hasta ahora- con el
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objeto de que los sustituya por sintagmas. Tras el andlisis y la reflexién, debe
deducir los siguientes hechos:

a)
b)

<)

que los mencionados sintagmas tienen distinto género y mimero,

que siempre aparecen precedidos de una Unica preposicién: "a" (frente al
Complemento directo),

que los referentes pronominales ("le" y "les™) no reflejan el morfema de
género del sintagma al que sustituyen, por tanto, sélo varian en mimero
(también frente al Complemento directo).

Finalmente el alumno debe ser capaz de crear y analizar oraciones en las

que aparezcan sintagmas preposicionales en funcién de Complemento y sustituir
estos por sus referentes pronominales; y también el proceso contrario, conmutar
los pronombres por sintagmas preposicionales en funcién de Complemento.

ADITAMENTO

Texto VII¢

P. - Y la comida, ;le gusia a usted hacer la comida?

R. - Si, me gusta mucho, pero es muy pesa(d)o, porque al instante te pones a arreglar la
comida, estds toda la mafiana arreglando de comer, y luego llegan todos, en un momento
se pone to(d)o mu(y) sucio, los platos, recoger la cocina, y luego terminas, el café, friega
vasos, asi que estds todo el dia lid(da), luego la cena...

En el texto aparecen algunos sintagmas subrayados. Pretendemos que el

alumno trabaje con ellos. El andlisis que proponemos es el siguiente:

a)

b)

En primer lugar y como en las funciones anteriormente desarrolladas, debe
tratar de conmutar por cero los mencionados sintagmas y observar qué
ocurre. P. ej.:

estds toda la maftana arreglando de comer
estds arreglando de comer

A continuacién debe cambiarlos de posicién, siempre dentro de la
oracién en que se incluyen y observar si ello conlleva alteraciones en el

significado:

en_un momento se pone to(do) mu(y) sucio

® Texto coloquial tomado de A. Narbona Jiménez, "Problemas de sintaxis coloquial andaluza”™
en op. cit., pp. 171-203.

136



1990 - AULA ABIERTA N° 55
se pone to(do) mu(y) sucio en unr momento

c) Posteriormente es importante que a la luz de los sintagmas subrayados,
realice un andlisis de los mismos y observe sus diferencias, poniendo
especial hincapié en cuestiones como: la estructura, el mimero de
palabras, la preposicién que los precede, las variaciones morfemadticas,
etc.

Para afianzar y consolidar més su andlisis antes de pasar a la etapa
deductiva, es importante que proponga, en cada caso, otros posibles sintagmas
semejantes a los destacados en el texto. No cabe duda de que estard en
condiciones de deducir que los sintagmas subrayados no dejan obligatoriamente
referente alguno al ser consabidos y que tienen libertad situacional dentro de la
estructura oracional. Habrd observado que formalmente unos aparecen
precedidos de alguna preposicién ("en algiin momento™), otros son sintagmas
nominales ("todo el dia") y, por 1ltimo, el tercer grupo lo constituyen palabras
invariables en género y mimero ("luego").

Finalmente, debe aplicar los conocimientos adquiridos en el andlisis de
oraciones creadas por €l mismo.

SUPLEMENTO

E. Alarcos’ diferencia claramente las funciones de Suplemento y
Aditamento partiendo de los Complementos Circunstanciales tradicionales. As{
pues, teniendo ep cuenta esta importante aportacién en el estudio de las
funciones sintdcticas, nuestro objetivo es que el alumno diferencie, caracterice
y sea capaz de reconocer ambas funciones.

Texto VIII

Hab{an contraido, en efecto, la enfermedad del insomnio. Ursula, que habia aprendido de
su_madre el valor medicinal de las plantas, preparé ¢ hizo beber a todos un brebaje de
acénilo, pero no consiguieron dormir (...) Era como si la casa se hubiera llenado de
vigitantes (...) Al principio nadie se alarmé. Al contrario, se alegraron de no dormir, porque
entonces habia tanto que hacer en Macondo que el tiempo apenas alcanzaba (...) Los que
querian dormir, no por cansancio sino por nostalgia de los suefios, recurrieron a toda clase
de métodos agotadores (...) y se organiz6 la vida de tal modo que el trabajo recobrS su ritmo

y nadie volvié a preocuparse por la indtil costumbre de dormir.
(G. Garcia Mérquez, Cien afios de soledad)

7 Estudios de gramdiica funcional del espaiol, Madrid, Gredos, 1978, pp. 117-120.

137



1990 - AULA ABIERTA N° 55

Presentamos al alumno el texto en el que previamente se han subrayado
algunos sintagmas, sobre ellos tendrd que reflexionar, teniendo en cuenta las
pautas de andlisis que nosotros le proponemos:

a) Es preciso que observe los sintagmas y trate de caracterizarlos: presencia
de preposicion, variaciones morfemdticas, etc.

b) Si eliminamos los mencionados sintagmas ;qué ocurre? ;Se produce un
cambio en el significado de la oracién? Por ejemplo:
Se alegraron de no dormir
Se alegraron

¢) En tercer lugar, debe tratar de sustituirlos por otros que acorten la
secuencia:
Habia aprendido de su madre
Habia aprendido de ella

d) A continuacién, debe realizar la prueba de cambio de posicién de los
mencionados sintagmas y ver qué ocurre.

Estas pautas en el anilisis del Suplemento le llevardn a caracterizarlos
como sintagmas preposicionales que completan semdnticamente al verbo, ya que
si se eliminan varfa el significado de la oracién. Cuando son consabidos,
aparece en su lugar el {ndice funcional y un referente pronominal ténico. Por
dltimo, el Suplemento -frente al Aditamento- no tiene libertad de movimiento
en la oracién. Tras la reflexién, el anglisis y la deduccién, el alumno deberd
reconocer y diferenciar el Suplemento a través de textos propuesto por él.

ATRIBUTO

Somos conscientes de la falta de unanimidad tanto en la terminologia
como en las categorias que integran tal funcién. Basten como boton de muestra
algunos ejemplos: la R.A.E.® habla de Complemento Predicativo y cita "Juan es
pintor”. Predicativos son también para M. Seco’ sintagmas cuyo predicado es
un verbo copulativo como en "Aquella chica era guapa”, o no predicativo: "Los

® Esbozo de una nueva gramdtica de la lengua espaiiola, Madrid, Espasa-Calpe, 1983, p. 401.

® Gramadtica esencial del espafiol, Madrid, Aguilar, 1980, p. 106.

138



1990 - AULA ABIERTA N° 55

viajeros han llegado hambrientos”. Por su parte, Alcina y Blecua'® prefieren
hablar de Atributos con verbos copulativos o seudo-copulativos; y Atributos
tambien considera E. Alarcos'' a los sintagmas concordados independientemente
“del tipo de verbo. S. Gutiérrez Ordéfiez en un estudio monogrifico sobre la
atribucién'? expone que "la clase de los atributos es una gran bolsa en la que es
posible diferenciar subclases y que se opone, globalmente, al resto de las
funciones sint4cticas. Existe, por tanto, diversidad dentro de la unidad” (p. 24).

Este autor enumera toda una serie de caracteres que le sirven para definir
la funcién de Atributo y que posteriormente expondremos.

De ellos partimos y en ellos nos basamos, para el desarrollo y anélisis de
esta funcién.

Texto IX

Al pronto se habia puesto muy contenta (...) Sentado en una ventana hab{a un gato negro.
El otro era blanco (...) cuando ella se volvié para mirarlo reculé amedrentato. Pero se
acostumbrd a ir al jardin. Se estaba guieto en un rincén, estirado sobre un montén de hojas
secas (...) cuando el jardin estaba desierto volvia a su rincén (...) Iba alli todos los dias
a una hora o a otra, cada vez un poco mds sucio y un poco mds flaco (...) Aloma subid al
banco y se le acerc. Vio que tenia los ojos inyectados de sangre (...) reculd de pronto y
bufé rabioso (...) Al dia siguiente encontraron la gata tendida en la calle, yerta. El vigilante
la habia matado de un garrotazo mientras estaba pariendo.

(M. Rodoreda, Aloma)

Teniendo en cuenta el texto, el alumno ha de reflexionar sobre los
siguientes puntos:

a) Observar si los sintagmas objeto de estudio concuerdan en género y
mimero con el sujeto o, si por el contrario, son invariables.

b) Tratar de conmutar dichos sintagmas por un referente pronominal,
advirtiendo que dicha conmutacién no siempre es factible, e intentar
extraer una conclusién al respecto.

10 Gramdtica espafiola, Barcelona, Ariel, 1980, pp. 898 y ss.
T 0p. cit., pp. 120-123.

2 Yariaciones sobre la atribucién, Universidad de Leén, C.E.M.1., 1986.
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¢) Finalmente, siguiendo la enumeracién de caracteres expuesta por S.
Gutiérrez Ordéiiez en su libro®, queremos hacer referencia a tres notas
descriptivas que todos los sintagmas atributivos parecen cumplir:

1. Posible sustitucién del Atributo por el sintagma "asi":
Se habia puesto muy contenta
Se habia puesto as{
2. Concrecién de dichos Atributos en las preguntas encabezadas por
";Cémo?":
;Cbémo se habia puesto?
Muy contenta

3.  Aparicién del relativo *como" cuando los mencionados Atributos se
enfatizan aislandolos del resto de la oracién:
Muy contenta es como se hab{a puesto

A continuacién, el alumno debe comprobar y verificar tales argumentos
en cada uno de los sintagmas subrayados y establecer unas pautas para el
andlisis de los sintagmas atributivos.

Por Gltimo, deberd proponer textos en los que analice la funci6n objeto
de estudio.

Lo que a través de estas péginas hemos querido demostrar es que la
ensefianza gramatical debe partir de la propia realidad lingiiistica del alumno
y desde ésta, a través de un proceso de reflexién, llegar a la abstraccién. En
definitiva, esta ha de ser siempre el fin y mno el principio en la
ensefianza-aprendizaje de la gramdtica.

1 Op. cit., pp. 25-29.
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