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Multilinguismo
a europea:
Integrar contidos

elite, pero as cousas cambiaron. Hoxe ‘as linguas abren
portas’, como rezaba o lema do Ano Europeo das Linguas, 2001.
No contexto actual de crecente mundializacion tamén son
importantes para construir un futuro profesional. A Estratexia
Europea cara ao Multilingilismo contén unha proposta
educativa que inclie o enfoque transdisciplinar, bilingiie, e
dicir, o Enfoque Integrado de Contidos e Linguas (EICLE) (en
inglés, Content and Language Integrated Learning, Content-
Based Teaching, Integrated Content and Learning).
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encadranse nunha estratexia cara ao
multilingtismo. Unha idea que foi
materializandose a medida que se fan
integrando novos paises na Unién, e
grazas ao traballo de innumerables
proxectos e comisiéns. O traballo
desenvolto neste campo pode precisarse
nunha serie de obxectivos e principios, e
nunha folla de ruta para a planificacion
lingliistica escolar dos estados (Comisién,
2003).

Os obxectivos

En canto aos obxectivos, tratase de
garantir a educacion multilingtie de
maneira que a cidadania poida ser
usuaria competente de duas linguas
estranxeiras (a formula 1+2 do Libro
Branco). Isto permite, na sta dimensién
politica, que sexa posible a mobilidade de
estudantes e traballadores, subscrita nos
acordos de Schengen. Ao mesmo tempo
prefigura un horizonte no que as linguas
e as culturas que as sustentan se
preservan como un activo, como unha
riqueza da construcion europea. Por esa
razén, outro dos lemas do Ano das
Linguas foi “Europa sera multilinglie ou
non serd”, o que da a entender a
centralidade das linguas no proxecto
europeo.

Os principios

En relacién cos principios, pddense listar
tres de diferente natureza: un estratéxico,
outro pedagdxico, e un terceiro curricular.
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O estratéxico consiste en que, non s6 se
ten que garantir o cofiecemento do
inglés, é dicir, non ao “only English
tendency”. Tense en conta tamén que,
ainda que o0 inglés é a lingua
internacional por excelencia e requisito
indispensable hoxe en dia, é necesario ou
aconsellable, cofiecer outras linguas, que
poderian ser algunha das seguintes:

e A dos paises vecifios.

e Unha lingua con tradiciéon académica
e docente no noso pafls.

e A das comunidades que exercitan a
mobilidade cara ao noso propio pais.

e Unha das que se falan no noso pafs.

e Unha lingua ‘adoptada’ coa que
temos unha motivacion persoal
especial (véxase Comision, 2008).

0 segundo principio, de natureza
pedagodxica, concrétase nunha vision da
competencia linglistica, non baseada en
modelos nativos. Que quere dicir isto?
Falaremos das competencias parciais,
talvez para a segunda das linguas
estranxeiras da formula 1+2. Se ben a
opcién da primeira lingua estranxeira,
que claramente se prefigura como o
inglés, pode satisfacer obxectivos méis
altos, polas horas que se lle dedican no
programa, a segunda lingua estranxeira,
e quizais a terceira, poderia basearse en
obxectivos de menor envergadura.

Isto é, pedagoxicamente parece
conveniente considerar as necesidades
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linglisticas reais, e desefiar programas
de linguas estranxeiras con obxectivos de
competencias parciais. Darémoslle tanta
importancia a unha competencia parcial,
en graos ou en habilidades, como a unha
competencia que se pretende de nivel
alto, cada unha no seu lugar. Por
exemplo, poderiamos establecer
programas de linguas estranxeiras cun
obxectivo de comprensién receptiva.
Seria o caso do italiano, que logo
podemos ler 0s que somos falantes de
espafiol. De igual maneira se poderian
desefiar programas enfocados a cofiecer
terminoloxia especifica, programas ou
materias cun horizonte profesionalizador,
ou mesmo, para o desenvolvemento da
competencia para a comunicacion cotia e
non académica nalgunha outra lingua.

Por dltimo, o principio curricular
centra a sUa estratexia nun
multilingliismo que prima o ensino
temperan. Agora ben, partese da base de
que os programas educativos hai que
desefialos atendendo a tres factores
clave: horas e temporizacion do
programa, metodoloxia e atencion s
diferenzas individuais. Este dltimo
aspecto debe ter como centro de
atencion a idade, a capacidade e uso da
memoria, a aptitude, a motivacion e as
estratexias de aprendizaxe. Salientaremos
aqui unha cuestion: a relacion entre as
horas e a temporizacién do programa, e o
factor individual por excelencia, isto é, a
idade. Un programa con obxectivos
globais debera desefiarse cun nimero
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substancial de horas de exposicion e uso
da lingua, e coa intensidade axeitada
para que o inicio temperan tefa
realmente efecto. De non facelo asi, os
resultados poderéan ser desalentadores. E
evidente que moitos dos nosos
programas non contan co nimero de
horas suficiente e coa intensidade
adecuada, pero o feito de programar,
ainda que s6 sexa unha materia EICLE,
permite aumentar inmediatamente nun
100% as horas e duplicar a intensidade.

A folla de ruta

A folla de ruta para os programas
educativos escolares concretariase nos
seguintes termos:

e Adquisicion tempera dunha segunda
lingua na educacion infantil.

e Ensinanza intensiva e transdisciplinar
desta segunda lingua na escola
primaria.

e Ensinanza intensiva e transdisciplinar
de, polo menos, unha terceira lingua
na escola secundaria.

e Ensinanza universitaria
interdisciplinar con mobilidade
internacional.

A ensinanza integrada de
contidos e linguas

0 enfoque integrado implica que os
contidos curriculares de materias, como a
Historia, a Xeografia ou as Matematicas
se ensinen a través dunha lingua que non

€ a que 0 alumnado domina ou ten como
propia. E dicir, ensinase unha materia a
través dunha segunda lingua ou dunha
lingua estranxeira.

Os programas de recuperacion de
linguas minorizadas, como é o caso do
galego, 0 vasco e o catalan,
representaron experiencias especificas da
dita perspectiva (Pérez-Vidal, 2001).
Estas iniciativas, que xa puideron contar
coas lecciéns que proporcionaban
anteriores programas de inmersion,
baseados en contidos, coma os de
Canada e os de América do Norte deben
servirnos de gufa no momento de
enfrontarnos a unha perspectiva similar
para as linguas estranxeiras.

Finlandia, Alemana, ltalia, Francia,
Portugal, Grecia, Holanda, Europa
Central, e, case a totalidade dos paises
europeos, iniciaron experiencias en todos
0s niveis educativos, sexa a proposta das
administraciéns ou como iniciativas das
escolas, asociacions de familias ou
municipios. No noso pais, foron as
diferentes autonomias con competencias
en educacién as que emprenderon o
camifio, provéndose a mitdo de plans
propios, coherentes e completos, como é
o caso de Andalucia, ou ben de
programas singulares de seccions
europeas, ou bilingles.

Non obstante, as caracteristicas
esenciais que diferencian o EICLE
aplicado &s linguas estranxeiras son
duas. A primeira é que ten un valor
educativo de multiples facetas; a
segunda, que goza de grande solidez en
relacion coa aprendizaxe das linguas. Isto
€ 0 que denominamos dimensions do
EICLE (Pérez-Vidal, 2008b) e que
pasamos a resumir.

Dimension socioeducativa

O EICLE é un instrumento que serve para
fomentar a riqueza linglistica, por medio
da mobilidade no Espazo Europeo. E o
caso dos programas Comenius e
Leonardo, dos que tantas escolas e
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0 multilingiiismo,
Europa e a mobhilidade
estan asociadas nun
circulo virtuoso que
da sentido social a
educacion, e que esta
unido pola lingua

escolares se tefien beneficiado, e o
Sécrates Erasmus na universidade. Esas
tres circunstancias, o multilingtiismo,
Europa e a mobilidade, estan asociadas
nun circulo virtuoso, unido pola lingua,
que da sentido social & educacion.

Pode explicarse do seguinte modo: o
novo cidadan ou cidada multilingle ten
que formarse cara as linguas, dende a
escola e coa motivacién e actitudes
axeitadas. Todo para que se conciba
como falante de diversas linguas, e para
que sexa quen de empregalas nos
contextos que as requiran. Iso podera
experimentalo nas visitas que faga ao
estranxeiro, ou en encontros con falantes
das ditas linguas no seu propio contexto.
Falamos de dous conceptos algo
distintos: un moi ao uso, a
internacionalizacion; e outro,
posiblemente novo, a
“internacionalizacion na casa” (leC). Este
Ultimo, refirese as experiencias
internacionais na nosa propia realidade,
como resultado da mobilidade “cara a
dentro”. Seria 0 caso do alumnado que,
temporalmente ou de forma permanente,
se integra nun centro con novas linguas e
culturas, cando unha poboacion visita a
nosa cidade, ou cando os alumnos e as
alumnas entran en contacto con outras
culturas a través de calquera medio real
ou virtual. Finalmente, a docencia por
medio doutras linguas, é dicir, EICLE.
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0 novo cidadan
multilingiie ten que
formarse cara as
linguas, dende a
escola e cunha
motivacion e
actitudes axeitadas

Dimensioén lingiiistica e
psicolingiiistica

Os enfoques comunicativos para a
ensinanza das linguas priman a
interaccion na aula baseada no
significado, non na atencién 4 forma e a
gramatica. Partese da idea de que as
linguas se adquiren en interaccion. O
EICLE é o enfoque comunicativo por
excelencia. Neste caso, o que se
comunica, o contido curricular,
convértese en centro de interese e
obxectivo primeiro da actividade de aula.
As experiencias en Canadé e os Estados
Unidos amosan que o alumnado de
contextos de inmersion peca de
problemas de ‘correccién’ gramatical e de
habilidade pragmética. A proposta EICLE
que se esta elaborando, apunta cara a
conveniencia de xuntar o enfoque
comunicativo cunha preocupacion pola
forma (Pérez-Vidal, 2008a). Non se trata
de substituir o traballo que se fai na aula
de lingua, senén de atender aos aspectos
linglisticos que a aula EICLE require,
talvez de tipo discursivo e de rexistro, de
forma integrada co resto da clase, ou con
traballo auténomo en paralelo.

Dimension cognitiva e dos
contidos

O EICLE integra contidos e lingua. O seu
impacto na competencia curricular
especifica e na aprendizaxe de contidos
comezou a analizala Coyle, no ano 2000.
A pesar da innegable dificultade de
aprender o vocabulario especifico dunha
materia, e de saber acometer tarefas
académicas nunha lingua estranxeira, 0s
resultados desas anélises apuntan a que
o enfoque redunda de forma beneficiosa
nos seguintes aspectos:

e O ritmo da clase descende, o0 que
permite pensar mais serenamente e
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abundar nun pensamento mais
fondo.

A importancia que se lle da a
interaccién na aula favorece a
elaboracion de pensamento, pois
moitas das tarefas fanse en parellas
ou en grupo.

A expresion e discusion de ideas
supon elaboralas, aclaralas, discutilas
e negocialas.

A dificultade intrinseca outorga
importancia as estratexias de
aprendizaxe. Neste caso, o docente
vese na obriga de pensar no modo de
axudar ao desenvolvemento e uso das
devanditas estratexias.

Dito doutro xeito, requirese un maior
esforzo para ‘didactizar’ as clases e
compensar a dificultade linguistica. Para
emprender a dita “didactizacion”
postulase unha progresion da dificultade,
pasar do abstracto ao concreto, do
contextualizado ao descontextualizado, o
que debe reflectirse nos materiais.

En AICLE o ritmo da
clase descende, 0
que permite pensar
mais serenamente
e iso redunda nun
pensamento mais
profundo

Conclusions

Ao longo do artigo amosamos a riqueza
dun enfoque que integra contidos e
lingua, o contexto no que se encadra, e
as suas dimensions e valores.
Destacamos os beneficios e apuntamos
as dificultades. Quedarian sen
mencionar directamente os axentes
centrais de todo este esforzo innovador:
os profesores. A nova realidade das aulas
esixe que, tanto o profesorado de linguas
coma o de contidos, estea implicado nos
novos programas, cada un con retos
diferentes. Un programa que debe
prepararse axeitadamente, con
antelacién e de forma coordinada, para
lograr que responda a un proxecto
integral de toda a escola. A sociedade e
as familias necesitano.

—p—
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